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Resumo:

Este artigo problematiza a poténcia do
método da Historia Oral de vida para a
Diddtica da Historia, especial
compreensio da geracio histérica de sentido e
da formacio cultural-identitdria. A pesquisa
foi conduzida com docentes de Historia da
UECE dentre os indicados pelos
estudantes como suas referéncias formativas;
para este artigo, analisaremos as narrativas de
uma docente autoidentificada com o campo
do Ensino de Histéria. A analise aponta que o
método favorece a compreensio da formacio
cultural-identitiria, bem como a entender que
a mobilizacio dos modos de geracio histérica
de sentido - entendendo-os como vocabulario
para se expressar acerca da passagem temporal
- depende dos sentidos dados a essa formacio,
pavimentando caminhos para desenvolver
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Abstract:

This article problematizes the power of the
Oral Life History method for History
Didactics, especially in understanding the
historical generation of sense and cultural-
identity formation. The research was
conducted with History teachers at UECE,
among those most indicated by students as
their teacher formation references; for this
article, we will analyze the narratives of a
teacher who self-identifies with the field of
History Teaching. The analysis points out that
the method foments the comprehension of
culturalidentity ~formation, as
understanding that the mobilization of modes
of historical generation of
understanding them as vocabulary to express
oneself about the passage of time - depends
on the senses given to this formation, paving
the way for the development of a theory of
communicative action historically situated.
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Este artigo objetiva problematizar a poténcia do método da Historia Oral de vida
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(FONSECA, 1997), possibilidade de pesquisa situada na abordagem biografica (SOUZA, 2006),
para a area de pesquisa da Didatica da Historia (inspirada na perspectiva alema da Neu
Geschichtsdidaktik) e, com efeito, para duas de suas principais categorias de pesquisa, a
“consciéncia historica” - adotaremos doravante a nomenclatura “geracio historica de sentido””
- e a formacio cultural-identitéria. Para tanto, iremos nos utilizar de dados de uma pesquisa
ocorrida ao longo do ano de 2020. A referida pesquisa entrecruzou dados de quatro etapas de
pesquisa tendo como método central a Historia Oral de vida de professores, para compreender
destes, por meio de suas historias de vida e de formacio das multiplas dimensdes culturais-
identitdrias (entendidas como histéricas para a da Didatica da Historia), a dialética entre a
dimensdo profissional dessa formacio e as demais dimensdes.

Para este artigo, serdo evidenciadas as mobilizacdes narrativo-discursivas nas entrevistas
coletadas, de natureza narrativa-episodica (JOVCHELOVICH; BAUER, 2003; FLICK, 2003),
ocorridas entre junho e dezembro de 2020. Considerando apenas estas narrativas, analisadas na
perspectiva textual-discursiva de Moraes (2003), intencionamos interpretar os sentidos e
intencionalidades narrativas como uma mobilizacio discursiva’, isto ¢, como performance
interativa de uma acdo comunicativa intersubjetiva, em dialética com a(s) identidade(s) dos
sujeitos deste discurso.

A justificativa deste artigo se ancora no exiguo quantitativo de pesquisas na perspectiva
da Didatica da Historia no Brasil que se valham do método da Historia Oral de vida ou da
abordagem biografica - cuja poténcia praxiologica se evidenciou no substrato empirico das
entrevistas coletadas na referida pesquisa, uma vez que possibilitou testar novas chaves de leitura
para interpretar a mobilizacio dos sentidos historicos e das dimensoes culturais-identitarias. Isto

pode ser dito porque os entrevistados mobilizaram diversas flutuacoes de modos de geracio de

! Ao longo das traducoes das obras de Jérn Riisen para o portugués este termo, este termo (Geschichtsbewuf3tsein)
inicialmente, foi traduzido como “consciéncia historica” (RUSEN, 2001) e depois para “constituicio historica de
sentido” (RUSEN, 2007). Adotamos a nomenclatura “geracio” e ndo “constituicio” (embora sejam
semanticamente proximos) considerando a propria explicacio de Riisen (2015), pois os sentidos historicos podem
ser constitutivos (explicaveis conectando diacronicamente as partes do processo histdrico), construtivos
(compreensiveis na andlise subjetiva da diacronia) e reconstrutivos (ressignificando os sentidos constituidos e
construidos). Assim sendo, o termo “geracio” abrange os 3, sendo mais completo.

2 Interpretamos o conceito de “discurso” como dialeticamente constituido e constitutivo das praticas sociais, sendo
mobilizado para variadas intencionalidades. O discurso, latente como artefato sociocultural, ¢ mobilizado - isto &,
¢ acionado intencionalmente - como processo de geracio de sentido sobre o vivido em uma performance identitéria
intersubjetiva (BUTLER, 2003). Segundo Fairclough (2001), ¢ uma forma de (se) identificar, (se) representar e agir
no mundo que atua na integracio linguistica intersubjetiva para produzir sentido quando nos encontramos em
situacdes comunicativas.
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sentido a depender da intensidade e da forma de engajamento identitario, algo nio desenvolvido
em outras obras e que nos levou, desde entdo, a tracar prototipos de uma teoria da acio

comunicativa historicamente situada.

2. Mostrando a faca o caminho do queijo: Hist6ria (Oral) de vida e Didatica da Hist6ria

A poténcia das narrativas autobiograficas em articular sentido sobre a experiéncia vivida,
memoria e identidade ¢, segundo Delory-Momberger (2014), um elemento constatado nas
trajetérias francéfona e teutdfona dos estudos compreensivistas, sejam eles hermenéuticos,
historicistas ou fenomenologicos dos séculos XVIII ao XXI, acionando categorias como
“consciéncia historica” e “formacio” - em suas variadas conceituacoes, métodos e
intencionalidades - para interpretar, na fala de individuos ou de grupos sociais de identificacao
comum, quando, como e para qué as vivéncias dos sujeitos consigo mesmo, com 0s outros e com
a realidade, sio acionadas para orienta-los no transcorrer de uma vida.

Delory-Momberger (2014) destaca que, na trajetéria da biografia e da abordagem
biografica, a narrativa de si no tempo possui um potencial de dar forca a subjetividade, de
construir uma representacio consistente, de agir no tempo pela palavra, para si e para outros.
Assim, por meio da gnosiologia e/ou método (auto)biogrifico, muitas possibilidades [inclusive
terminoldgicas, como afirma Souza (2006)] de articulacio epistemologica, tedrica e teleologica
coexistem nos desdobramentos de pesquisas e/ou praticas educativas sobre as histérias de vida e
formacio (PINEAU, 2006).

No cerne do substrato empirico desses estudos esta a articulacio entre narrar e dizer-se,
uma vez que dizer-se, de modo a produzir significados e dar sentido ao sujeito da narrativa, é agir
(RICOEUR, 2012): exerce poder, identificando-se e demarcando um territério que separa a si
dos seus e da alteridade; ¢ uma performance discursiva (BUTLER, 2003) que ao mesmo tempo
age, (se)identifica e (se)representa; possui finalidades que extrapolam o dito; e revela nas
interlocucoes entre conteudo, forma e funcoes do dito e os ndo-ditos que a narrativa ndo apenas
externa o sentido pensado, mas interfere nesse sentido (RICOEUR, 2012), porque ¢ sempre um
processo interacional e projeta no interlocutor os efeitos necessdrios para a comunicacio ser
pragmaticamente exitosa (HABERMAS, 1989).

Considerando o anteriormente dito, é de se pressupor que as narrativas (auto)biograficas

sejam fontes privilegiadas de pesquisa para os estudos que partam da articulacio sentido-
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identidade-memoria e, em especial, dos que tenham como objeto a “consciéncia histérica”, isto
¢, a “[...] soma das operacdes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia de
evolucio no tempo de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pritica do tempo” (RUSEN, 2001, p. 57), tais como a Neu
Geschichtsdidaktik, de tradicio hermenéutica. Mas para refletir porque expectativa e realidade nao
convergem, ¢ preciso entender o que a Didatica da Histéria alema ¢ e poderia dialogar com as
narrativas autobiograficas.

Segundo Riisen (2010a), a Neu Geschichtsdidaktik articula tanto investigacdes e praticas
classicas dos estudos diddticos da Historia (como métodos, técnicas e praticas de ensino e de
aprendizagem) como dos renovados (objetivos da educacio formal - via ensino de Histéria - e
nio-formal, via aprendizagem histérica nas diversas dimensdes socioculturais em espacos publicos
e privados; funcio do conhecimento historico e os usos publicos da Histéria). Ja para Bergmann
(1990), essa compreensio de Didatica da Historia tem tarefas para cumprir os objetivos de
comunicacdo historica entre os saberes e as aprendizagens intra e extra escolarizadas: a empirica
(de cardter investigativo, explicativo-compreensivo, sobre o que é efetivamente comunicado em
Histéria), a reflexiva (de carater hipotético, sobre o que poderia ser) e normativa (de carater
prescritivo, sobre o que deveria ser). Ou seja, a abordagem biografica poderia atuar tanto na
compreensio empirica de pesquisa como tem potencial de fazer refletir e normatizar aspectos dos
conceitos estruturantes da 4area de estudos da Didatica da Histéria, seja para pensar a
aprendizagem historica formal ou a informal.

Como elucida Cardoso (2019), Historia Publica e Ensino de Historia sao imbricados
nessa perspectiva porque interferem juntos na Bildung, isto é, formacio integral humana, que
articula as nocoes de cultura, identidade e aprendizagem, e que pressupde que existe uma
antropologia das relacdes didaticas de aprendizagem, multidimensionais. Isto implica dizer que a
aprendizagem e o desenvolvimento dos sentidos e significados historicos sio diretamente
proporcionais a todas as dimensdes da cultura e da identidade, se formando na dialética entre
experiéncia e interpretacio dos sujeitos consigo mesmos, com os outros e com o mundo em todas
as dimensoes da vida.

Na concepcio tedrica da Neu Geschichtsdidaktik, o sentido produzido pela reflexdo
historica dos sujeitos consigo mesmos, com os outros e com a realidade vivida é resultado de uma

dialética formada por operacoes que sio comuns tanto ao pensamento historico especializado
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quanto ao pensamento histérico inerente de qualquer ser humano, cabendo a Teoria da Historia
refletir didaticamente e sistematizd-las em uma Pragmadtica Historica (RUSEN, 2007, 2015). Sao
estes: a experiéncia (como vivéncia significada); a interpretacio das experiéncias, constituindo
saberes historicos; a orientacdo para o agir lidando com estes saberes, por meio da dialética entre
identidade e cultura; e a motivacio para o agir, realizando a transicio do pensamento para a acio
a partir de contextos interativos.

Destacamos que a narrativa ndo é apresentada como processo em nenhuma obra de Jérn
Riisen. Alias, ¢ tomada ora como o produto ou o proprio sentido em si engendrado por estas
operacdes mentais, conforme ¢é visto em algumas de suas obras mais difundidas no Brasil
(RUSEN, 2010a, 2015), cuja relevancia estd na tipologia (reconhecida pelo proprio autor como
ideal e hipotética) de formas e funcoes Sio estas: tradicional (ndo ha relevincia na passagem
temporal para explicar a vida pratica, pois a tnica regra possivel ¢ a forca da tradicio); exemplar
(ha a percepcio de padroes observaveis e narrativas-mestras a servirem de regras gerais da andlise
historica); critica (hd um esforco de negar e/ou combater tradicdes e modelos gerais para o agir);
e genética (hd uma temporalizacio das tradicoes, narrativas-mestras e criticas a essas narrativas,
buscando superar suas diferencas em favor de uma analise empatica).

Contudo, ao adotar os estudos de Riisen (2010b, 2015), a tendéncia dos estudos
historico-didaticos brasileiros ¢ tomar como premissas basilares suas tipologias de forma e funcio
do sentido historico (SANTOS, 2020; CARDOSO, 2019), tomadas ora como estigios ora como
complexidades progressivas em qualidade narrativa; que a narrativa se limita a externalizacio do
sentido historico e da capacidade dos sujeitos de conceber sentidos mais complexos; que a forma
e funcio sio determinadas por estes condicionamentos, pela competéncia comunicativa em
externa-la e pela racionalidade humanista, que ¢ eurocéntrica.

[sto desconsidera a narrativa em si como processo também constitutivo da geracio de
sentido (HASS, 2011), uma vez que este ¢ interacional e socioculturalmente situado e formas de
racionalidade que ndo a eurocéntrica (PEREIRA, 2018). Concordando com Santos (2020) em
suas conclusdes de pesquisa, a aplicacdo sem contestacido desses trabalhos - argumentadas por
Riisen (2010b, 2012) como a prova da validade heuristica destas tipologias - limita a pritica de
outras chaves de leitura para as narrativas. Também concordando com Santos (2020), sem
descartar Jorn Riisen e sua concepcio, ¢ preciso partir dela e dialogar com aqueles que partem de

suas premissas para avancar praxiologicamente, com outros argumentos e dados empiricos - com
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narrativas privilegiadas como as (auto)biogréficas.

Ressaltando que o proprio didata alemdo reconhece os limites de sua proposicio teodrica
por falta de substrato empirico (RUSEN, 2010b), defende-se aqui neste texto a necessidade de
dialogar com outros referenciais que explicitem aspectos da narrativa que Joérn Riisen nio deu a
mesma importincia em sua proposicio teorica. Comecemos por Paul Ricoeur e Jiirgen Habermas,
que coincidentemente sio referenciais para o historiador alemao.

Para Ricoeur (2007, 2012), a consciéncia histérica deve ir além da teleologia (que foca
nos fins) e abracar a dialética. Essa dialética esta entre memoria (respeitando tradicdes sem
depender delas) e esquecimento (buscando emancipacio humana). Ela é inacabada e aberta ao
contingente, exigindo ética e criticidade. Ricoeur também destaca a importancia da narrativa na
compreensio historica, usando a hermenéutica dialética. Essa abordagem envolve um circulo em
espiral: do mundo vivido (experiéncia) ao mundo do texto (ato narrativo) e, finalmente, ao
mundo do leitor (refiguracio). Essa constante transformacio orientada pela consciéncia historica
influencia a teoria da Historia e a Didatica da Historia de Jorn Riisen . Este raciocinio influencia
diretamente a teoria de Jorn Riisen nas caracteristicas da tipologia genética, e explica a outra
concepcio do historiador-Afilosofo francés: a mobilizacio da consciéncia historica € a narrativa,
situando o acontecimento (dialética do texto e da acdo) em andlise via hermenéutica dialética da
consciéncia histérica. Essa abordagem envolve um circulo em espiral: do mundo vivido
(experiéncia) ao mundo do texto (ato narrativo) e, finalmente, ao mundo do leitor (refiguracio).

Ricoeur, na ideia dessa espiral intersubjetiva, incide na teoria de Riisen no que tange as
concepcdes de aprendizagem e formacio (da consciéncia) histéricas, mas nio no papel da acio da
narrativa em gerar sentido. Interpretamos que esse raciocinio de Paul Ricoeur ¢ ainda mais
potente: nos permite entender que a identidade na narrativa sempre é uma representacio
reflexiva e retrospectiva de si e da subjetividade dentro de contextos que condicionam essas
nocdes; assim, a identidade e a propria narrativa sio condicionadas pela cultura, estruturas de
linguagem e de comunicacio, delimitando o que ¢ dito e o que ¢ compreendido.

Jirgen Habermas (1984, 1989) nos permite extrapolar a nocio de narrativa hoje
consolidada na Didatica da Histéria, por sua abordagem comunicacional. Defende que: a) a
linguagem ¢ uma forma de intervir no mundo, cuja forma tem um fim pratico (ela, em si, ¢ uma
pratica); b) ndo se trata de mera expressio do pensamento, e sim um ato sociocultural; c) as

intencdes e os efeitos do uso da linguagem do comunicador alteram, respectivamente, funcio e
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forma da mensagem, bem como o interlocutor pode recebé-las de uma forma nao-prevista; d) este
interlocutor também possui intencdes e produz efeitos na sua recepcio, sobre as quais o
comunicador apenas pode pressupor; €) a comunicacio ¢, fundamentalmente, uma interacio de
saberes, efeitos e producoes de sentidos dialeticamente imbricados. A comunicacio depende da
habilidade comunicativa e da vontade democratica intersubjetiva destes interlocutores para ser
bem-sucedida, o que demanda um consenso dialdgico.

Estas ideias de Habermas e Ricoeur, que dialogam com as compreensdes riisenianas,
tem a nosso ver as chaves para “abrir a porta do faqueiro e pegar a fata que cortard nosso queijo”.
Além disso, tem proximidade com as concepcoes linguisticas de narrativa de Butler (2003) e
Fairclough (2001) - como mobilizacdo discursiva da performance identitdria, com funcionalidade
social de agir, (se) identificar) e (se) representar no mundo - que podem instrumentalizar a “mao
dos pesquisadores para cortar o queijo”. Ou seja, sio ferramentas para o desenvolvimento de uma
metodologia, orientando o uso de técnicas apropriadas de coleta e analise dessa narrativa como
discurso.

Outro autor dentro da Neu Geschichtsdidaktik, Bodo von Borries, que a nosso ver tem as
“chaves” do “abrir nosso faqueiro”, bem como também exercitou as possibilidades de
instrumentalizar os pesquisadores para “cortar o queijo”. Borries (2018a, 2018b) desenvolveu
reflexdes que indicam a narrativa (auto)biografica como fonte e a abordagem biogrifica como
possibilidade metodoldgica de profunda relevincia para o desenvolvimento metodologico e

praxiologico da Didética da Historia. Vejamos o que este autor argumenta:

Observacdes, entrevistas e experimentos irdo oferecer as principais oportunidades para
a obtencio de material auténtico; e a “hermenéutica” classica serd o principal método
de interpretacio [...] Além disso, precisamos da ajuda de estudos biogrificos
qualitativos. Aqui pode ser usado todo o repertério de métodos. (BORRIES, 2018a,
p.73)

E significativo que nas autobiografias seja muito mais facil encontrar exemplos em
massa de “aprendizagem de modelos e imitacdes”, bem como de “aprendizagem de
equilibrio e identidade”; ndo contra esses, ainda de “aprendizado de memoria e
reproducio” e até “aprendizado de introspeccdes e descobertas”. Além disso, na
verdade, existem confirmacdes convincentes das hipoteses descritas, qualitativa e
empiricamente comprovadas e teoricamente plausiveis das autobiografias (BORRIES,

2018b, p. 191-192)

Observa-se nesses trechos a poténcia praxiologica do uso de narrativas autobiograficas
para a compreensdo da geracio histérica de sentido e das aprendizagens historicas, mas niao
apenas para confirmar as teorias, mas perceber como melhor desenvolvé-las, esclarecendo pontos

sobre aprendizagens de menor grau de autonomia, como as por adesio a exemplos e a memorias
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coletivas. Isto permite inclusive refletir acerca dos “tipos” de consciéncia de Jorn Riisen como

modos de expressio e producio de efeitos, em que cada modo serve para determinadas

pragmaticas da vida, conforme Borries (2018b) demonstra:

Todos os conceitos de Riisen (1994) podem ser provados em autobiografias, mas nao
hé& espaco aqui para o seu desenvolvimento em detalhes: as narrativas “tradicionais”
querem colocar validade a longo prazo, enfatizando a fundamentacao comprobatoria.
As historias “exemplares” ddo exemplos de regras duradouras para atuar com sucesso,
de forma inteligente e moral em casos futuros. A formacio “genética”, apesar de
mudancas radicais e até mudancas de regras, estabelece a continuidade do passado
(esperancosamente honesto e nao-nostilgico), presente percebido (possivelmente em
crise) e futuro esperancado (para ser moldado). As transicdes entre tais interpretacdes
tendem a trazer crises e sofrimentos, pois as formas superiores sio escolhidas apenas
quando as mais baixas ndo sio mais suficientes para orientacio no presente e futuro.
Entio se fala no significado “critico”, isto ¢, uma volta justificada contra uma inferéncia

ou aplicacio anterior do histérico. (BORRIES, 2018Db, p. 186)

Destacamos como Borries (2018b) parte de Riisen (2012, 1994 no original) para suas

analises, mas deixa a entender uma ressignificacio de suas tipologias, uma vez que evidencia estas

mobilizacdes sio modos de expressio que possuem suas razdes e funcionalidades de ser para além

de um “nivel” cognitivo. Isto fica evidente na problematizacio da tipologia “critica”, que sendo

intermediaria entre as demais, tem vérias formas de expressio que nio sio necessariamente para

qualificar uma menos

complexa em rumo a uma mais complexa. Essa reflexio nos permite

tipologizar outros modos de comunicacio historicamente situada, seguindo o clamor das

conclusdes de pesquisa de Santos (2020) ou até ressignificar os sentidos dados pelos tipos

riisenianos, como Pereira (2018) reivindica.

Diante desse clamor por novas chaves de leitura para as categorias historico-didéticas,

propomos as seguintes subcategorias para analisar os modos de geracio de sentido:

Quadro 1 -Modos narrativo-discursivos de sentido historicamente comunicado

Modo

Forma-funcio narrativa

Auséncia de sentido

Evidenciar a confusio, desarticulando os significados

Tradicional

Naturalizar a permanéncia.

Reacionario/Conservado
r

Negar a mudanca, que ¢ ameacadora da conservacio da tradicio.

Exemplar/teleolégico

Estabelecer regras do agir e do devir baseadas nas experiéncias das permanéncias e
mudancas, legitimando as estruturas que permanecem

Critico (transicio entre
teleoldgico e analitico)

Denunciar as contradicoes nas estruturas consideradas como reproduzidas no tempo,
mas defendendo a anilise delas para superar uma possivel determinacio histérica (de
si e dos outros no tempo).

Genético (empatico)

Compreender as relacoes como dialéticas (entre as mudancas e permanéncias e as
intersubjetivas), visando a superar as diferencas entre si e os outros.

Genético-critico

Compreender as relacoes como dialéticas (entre as mudancas e permanéncias e as

intersubjetivas), visando a ressaltar as diferencas entre si e os outros.

Revista Transversos. Rio de Janeiro, n. 31, dez. 2024.

86




Dossié: Meméria, Historias de Vida e Ensino de Historia

I Desconstrucionista | Negar estruturas e quaisquer formas de permanéncias, denunciando suas contradicoes.

Fonte: Elaborado pelos autores’

Como se pode observar, partimos dos tipos narrativos de Riisen (2010b) mas,
aproveitamos o avanco de suas reflexdes (Riisen, 2015) acerca do tipo critico como intermediario
aos demais. Entendemos que sio importantes e assertivos pontos de partida para interpreta-los
como modos, como uma espécie de nucleotideos de um DNA do vocabulario histérico que, na
realidade, aparecem de uma forma em parte diferente da original pensada pelo historiador-
filosofo alemio; por vezes aparecem combinados.

[sto se deve a partirmos do fato de que estes modos sio melhor entendidos na relacio
diacronia-sincronia: sio diacronicamente situados, pois surgem ao longo do tempo por
necessidades historicas diversas e, circulando em praticas culturalmente situadas de comunicacio,
vdo se combinando para formar outras; a depender do referencial (tempo, espaco, sujeitos da
narrativa) e da relacio forma-funcdo, pode a mesma narrativa ser interpretada como de modos
diferentes; e como nido sio mutuamente excludentes, podendo inclusive ser combinados dentro
de uma mesma narrativa, sio sincronicos.

E o investimento na compreensio sincronica que entendemos ser o principal meio para
entendé-los como vocabulirio a ser acionado, cabendo interpretar o que faz cada modo ser
acionado discursivamente. Antecipamos que a sub-hipotese para este acionamento é que
dependem da orientacio histérica para o agir, ou seja, das dimensdes culturais-identitarias; e para
elas, propomos as seguintes subcategorias, acrescentando dimensdes culturais-identitarias que
foram mobilizadas na pesquisa recortada para este artigo:

Quadro 2 - Dimensdes formativas culturais-identitarias: adaptado de Riisen (2015)

Dimensao Fundamento antropologico Critério dominante de sentido
Cognitiva Pensar Verdade
Estética Sentir Beleza
Politica Querer*/Poder Legitimidade
Moral Atribuir valor* Bem e mal
Religiosa Crer Salvacio
Afetiva Gostar Agrado
Profissional Produzir Realizacdo (Operacdo)
Género/sexualidade Ser/Performar Pulsdo
Etnicoracial Pertencer Heranca histérica

3 A maior incidéncia de mobilizacio foi dos tipos genético, genético-critico e critico nesta ordem de hierarquia, mas
todos os demais foram mobilizados, exceto o da “auséncia de sentido”, que foi considerada por Riisen (2015) como
falha cognitiva ou incapacidade de lida racional diante de uma crise. Entendemos-a como uma possibilidade de
modo de comunicacio historicamente situada.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Considerando estas possibilidades tedrico-metodoldgicas suscitadas por Bodo von
Borries e as propostas de nomenclaturas para as chaves de interpretacio do vocabulério para a
comunicacdo historicamente situada, cabe pd-las em pratica. Isto implica dizer que o tipo de
narrativas para a Didatica da Historia seriam as autobiograficas e, na mesma légica, métodos
situados na abordagem biografica. Contudo, a abordagem biografica (seja em qualquer uma de
suas possibilidades) ¢ infima nos estudos historico-didaticos - para tomar como andlise a
producio bibliogréifica nacional, conforme balancos bibliograficos de estudos como os de Cerri
(2011, 2018), Barom (2012); Schmidt e Urban (2016); Santos (2020) e Miranda (2022)

A maioria dos achados bibliograficos destacam metodologicamente os estudos do tipo
survey (de abordagem quantitativa), de escolha por uma narrativa pré-posta para lidar com
situacoes hipotéticas ou de adesio a determinada narrativa; e os estudos do tipo pesquisa aplicada
(alguns se assumindo com pesquisa-acio e outros nido), visando intervir didaticamente na
aprendizagem histérica de professores e estudantes.

Em minoria, ha estudos qualitativos compreensivos que suscitam em seus participantes
narrativas individuais (que implicitamente mobilizam a geracio histérica de sentido). Os tipos de
narrativas coletadas variam entre narrativas circunstanciais hipotéticas (suscitadas para se observar
processos decisorios diante de situacdes-problema), fossem de ordem cognitiva, como por
exemplo Hass (2011); ou de ordem moral, como por exemplo Tavarnaro (2009). Outros trabalhos
suscitam narrativas de historia de vida e profissio - tais como Pacievitch (2007) - que se aproximam
do que se pretende demonstrar neste artigo, se valendo de fontes orais coletadas em entrevistas e
suscitando reflexdes-em-acio narrativas mais instantineas; nenhum destes, porém, assume
objetivamente uma abordagem biografica.

Entendemos que os historiadores que desenvolvem pesquisas que visem compreender
as mobilizacoes de sentido em comunicacdes historicamente situadas (nio necessariamente
intervir ou melhora-las) t¢ém uma alternativa plausivel dentro dos métodos historicos, o da
Histéria Oral de vida. Desenvolvamos melhor o porqué. Segundo Alberti (2004) este método
documenta ndo apenas o registro escrito da entrevista, mas também o contexto da entrevista, e
sobretudo, dois aspectos: as relacoes entre sujeito entrevistador e sujeito entrevistado e a
mobilizacio de memorias de sentidos e significados de acontecimentos passados diante do

presente e das expectativas futuras. Assim, ao ser feita, induz na realidade, produzindo novos
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sentidos sobre as experiéncias no e com o tempo dos entrevistados e de quem entrevista e & o
registro escrito e sua andlise.

Alberti (2004) traz multiplas possibilidades tedricas historiograficas a usarem a Historia
Oral como método. Destacamos a de Memoria (com efeito as narrativas como representacdes do
passado); e as Biografica e de Experiéncias (explicitando suas historias de vida e formacio dos
saberes, identidades e consciéncia historica). E como Meihy e Holanda (2010), compreendemos
que ha distintas formas de fazer da Historia Oral: de vida; temdtica; e tradicio oral. Sendo a
Hist6ria Oral de vida a forma privilegiada para a coleta de narrativas autobiograficas, explicitando
historias de formacdo dos saberes, identidades e sentidos sobre o vivido, entendemos que esta
modalidade pode ser uma saida para, dentro dos métodos histdricos, os historiadores situados na

Didatica da Historia de perspectiva alema.

3 Articulando formacdes culturais-identitarias e modos de geracdo historica de sentido

Partindo do método da historia oral de vida docente, desenvolvida por Fonseca (1997),
¢ possivel melhor entender aspectos relevantes da historia de vida de professores (como de
qualquer profissional), sujeitos cuja dialética pode ser resumida por Névoa (2000, p. 9) ao
ressaltar que “o professor é uma pessoa e uma parte importante da pessoa é o professor”. Destacamos
em italico algo que é fulcral no entendimento de nossa proposta praxioldgica: o aspecto laboral,
critério 1 da selecio de uma pesquisa neste método, estd inscrita em um conjunto maior de
saberes e concepcoes de si (matéria-prima da formacdo cultural-identitiria) e do mundo que
extrapola a isto. Isto quer dizer que este aspecto vai nortear as performances discursivas dos
sujeitos entrevistados diante de uma pesquisa, e que vai condicionar - embora nio determinar -
tudo o que é dito numa narrativa situada.

No contexto da pesquisa comunicada neste artigo, 6 docentes foram entrevistados (entre
2 a 3 sessdes), com roteiro ora por pautas, ora por perguntas direcionadas 2 compreensio das
formacoes culturais-identitérias (incluindo a docente) e sobre suas praticas docentes. O critério
de selecio dos sujeitos foi o de serem os mais votados dentre os docentes indicados, na
compreensio de estudantes de 3 cursos de Historia da UECE como suas referéncias formativas
para serem futuros professores de Historia. Foram selecionados para cada curso 2 docentes, um
diretamente lotado em disciplinas da 4rea de Ensino de Histéria, e outro lotado nas demais areas

do curso, permitindo maior abrangéncia de dados empiricos sobre as categorias de pesquisa.
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Para este artigo, optamos por selecionar falas de uma docente, Isaide Bandeira da Silva®,
que se destacou dentre os sujeitos de pesquisa por varios critérios: por uma narrativa engajada
identitariamente com o campo de pesquisa do Ensino de Histdria; por ser a inica mulher mae
dentre os entrevistados (embora a condicio paterna de outro docente ter influenciado algumas
mobilizacdes de sentido); e por ter sido a tnica a ter selecionado fontes imagéticas de seu acervo
particular previamente a entrevista, favorecendo a mobilizacio de alguns sentidos historicos sobre
si e sua profissio. A identidade de género permeou diversos topicos narrativos mobilizados pelas
entrevistadas (4 de 6 entrevistas), o que traz importantes indicios da histéria da profissio docente
no Brasil e das historias do campo do Ensino de Histéria no Brasil (VENERA ET AL, 2022). O
contexto histérico da pesquisa (pandemia de Covid-19) e a condicio materna incidem
destacadamente nas performances discursivas identitarias de género e como isto incide nas
condicoes objetivas de sua profissionalidade e de sua performance identitaria (BUTLER, 2003).

Além disso, ter estado no momento da entrevista em crise profissional-familiar torna as
narrativas ainda mais engajadas identitariamente. Isto porque estava em transicio para o curso
de Pedagogia por seu pedido de remocio - motivado por ficar mais perto de seus dois filhos ainda
criancas - fato que atribui diretamente ao seu lugar social-académico orginico dentro do campo
de Ensino de Historia. Esse lugar de fala profissional ¢ decisivo, pois aciona memorias, imagens
e de si e outras mobilizacoes da performance identitéria profissional que ora confluem ora se
dicotomizam com outras formacdes culturais-identitarias.

Isaide nasceu em Fortaleza, em 1975. Foi docente do curso de Quixada desde 2006 até
2020 e ¢ docente (e uma das fundadoras) dos Mestrados Interdisciplinar em Historia e Letras
(MIHL-UECE), desde 2016; e dos Mestrados Profissionais em Ensino de Historia da UERN e
URCA. Estd atualmente em lotacdo no curso de Pedagogia de Fortaleza. Graduada em Historia
pela UECE de Fortaleza, em 1998, neste mesmo curso teve as primeiras experiéncias também
como docente do Ensino Superior, entre 2000 até 2006 (sendo ex-estudante e¢/ou colega dos
quais atualmente compdem o colegiado deste curso), quando passou a viver entre Fortaleza (onde
reside, ¢ casada e tem 2 filhos) e Quixada - e por tempos nas cidades de Natal e Uberlandia,

continuando sua formacio.

4 Em respeito aos desejos dos sujeitos de pesquisa, neste artigo foram usados os nomes de fato dos docentes, uma
vez que todos assinalaram no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que optavam que a pesquisa os citasse
por seus nomes de fato e nio por pseuddnimos. A pesquisa foi submetida & Comissao Nacional de Etica em

Pesquisa (CONEP) com o Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE) ne 30770820.5.0000.5684,

tendo aprovacio com o Parecer n° 4.148.292.
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[saide se situa e se identifica majoritariamente no campo do Ensino de Histéria, o que
determinou sua pesquisa no mestrado em Historia Social (SILVA, 2004 - texto de referéncia em
algumas das contextualizacdes histdricas e curriculares acerca dos cursos de Histéria da UECE,
em especial o de Fortaleza, tema de seu estudo); o doutorado em Educacio (SILVA, 2009), acerca
dos usos do livro didatico; e o Estagio Pés Doutoral (2017) pela UFU, acerca do Projeto
“Primeiro, Aprender!”, da Secretaria de Educacio do Estado do Ceara.

Catolica e muito ligada a familia, atrelou desde cedo suas formacdes identitarias
(especialmente afetiva, religiosa e moral) & docéncia e as demais dimensdes da formacio
identitaria, pois antes de se formar em Histdria, fez o Normal Pedagdgico e desde os 15 anos
passou a exercer a docéncia, entre a Educacio Infantil e de Jovens e Adultos com a formacio
eucaristica. Até os dias atuais, possui uma rotina de ritos religiosos em familia, conforme mostrou
em print fornecido como fonte a pesquisa, com momentos semanais de reza de terco. Sobre sua
formacio politica, mobiliza espontaneamente a religiosa, gerando uma narrativa significativa de
si no tempo, permitindo observar uma crise de orientacido identitaria na qual a formacio

(identitaria) profissional se inscreve:

Entio, eu me sinto mais proxima de grupos que poderiamos dizer: partidirios de
esquerda. [...] entio isso, de uma certa forma, conflitava com a minha perspectiva
religiosa pratica, porque nio cheguei a ‘pegar’ na religido a Teologia da Libertacio, que
seria mais proximo creio eu desses grupos mais de esquerda. Os grupos que eu participava
eram muito mais ligados na Igreja eram muito mais ligados & Renovacdo Carismdtica. Participei
muitos anos do chamado Filhos de Maria, que era um pouco na linha do Shalom, que é o grupo
que hoje eu participo. Entido eu tenho assim sérias divergéncias comigo mesma (risos)
conflitos pessoais, porque a conducio desses grupos tem uma perspectiva muito
tradicional e pouco consideram a necessidade de avancos que possa valorizarl...]
mudancas sociais necessarias. Inclusive nas altimas eleicdes eu tinha decidido sair do
grupo, do Shalom, porque nio queria compactuar com aquele grupo que a maioria
estava defendendo uma linha politico-partidaria que eu tenho ojeriza, bem numa
perspectiva de bolsonarismo. Mas ai, em conversa com o meu marido, a gente viu que a gente
estava ld por uma perspectiva maior do que a das pessoas, ou do que elas pensavam; na verdade
participar do grupo para gente ¢ importante pelas criancas que também gostam de ir,
de participar dos grupinhos né. Temos alguns amigos no grupo, enfim: eu relativizei a
minha posicio e retornei para o grupo porque tinha dado um tempo (risos), mas € isso.
Por que na verdade assim, questdes muito pontuais dos politicos dos partidos politico-
partiddrios bem complicadas e destorcidas por algumas liderancas de grupos catolicos
dos quais eu participei e participo. Entao muitas vezes eu preciso bater de frente, eu
preciso me indispor como aconteceu num determinado dia que eu disse: ‘Nio, aqui
nio da realmente pra eu ficar’; e eu sai no meio da reuniio porque um dos membros
14 que ¢ militar, entio ele disse em alto e bom som pra todos no grupo que nio tinha
havido a Ditadura Militar em 1964 [...] Entio pra mim aquilo foi muito duro de
ouvir, e saber que eu era realmente minoria naquele espaco, e ai quando pedi a
palavra eu sugeri a leitura do livro ‘Brasil Nunca Mais’, organizado pelo Dom Evaristo
Arns, e citei alguns trechos do livro que eu lembrava, e disse: “olha, nio podemos
distorcer os fatos, fatos sio fatos, dizer que nio concorda em dizer que a ditadura foi
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ruim é uma coisa, agora dizer que ela nio existiu, ai é negar a Historia. Isso é um fato
que ndo podemos negar, nio podemos silenciar. Olha, quando ainda hoje muitas
mies esperam para poder enterrar os seus filhos, muitos filhos jovens na época
desapareceram nos calaboucos da Ditadura, porque eram contra aquele sistema de
governo que estava sendo imposto no Brasil’. E eu falei, falei, falei, e a pessoa que
tava ouvindo achava que era fantasia da minha parte, enfim (PROFESSORA ISAIDE,
14/08/2020, grifos dos autores).

Enfrentar, no contexto da Histéria do Tempo Presente, uma experiéncia de crise
(RUSEN, 2015) como o bolsonarismo - condensador do avanco autoritario de Direita, cuja tatica
imbrica dimensodes morais, religiosas e politicas (e cognitivas, no sentido de um negacionismo
anticientificista) -, significa enfrentar intersubjetivamente pessoas proximas, cujas tensdes
identitarias a orientam e motivam para o agir, nestas trés dimensdes, cada uma em sentido
distinto: a religiosa aponta para uma acio comunicativa exemplar (itdlico) diante de uma
instituicio de sentido tradicional. A politica indica para uma acio genética-critica (negrito e
itdlico), de andlise e denuncia da existéncia da Ditadura Civil-Militar, temporalizando-a
mobilizando seus saberes historicos profissionais, se opondo ao colega de Igreja e, ao mesmo,
tempo se solidarizando compreensivamente com as familias que perderam seus entes queridos.
J4 a moral aponta para uma acio genética (sem destaque), contemporizadora das diferencas, em
favor da compreensividade mutua interpessoal - inclusive, analisando que moralmente estaria
mais proxima decisoriamente de outra corrente religiosa que fosse mais coerente com a politica,
mas cujas relacoes interpessoais familiares a fazem situar no Shalom e ndo na Teologia da
Libertacdo. Esta tripla orientacio identitaria acaba por provocar uma duplicidade de atuacoes
dentro do contexto religioso.

Demandamos para o leitor a atencdo para o fato de que todo o trecho é performado de
forma engajada, mas os destaques aos tipos nio-genéticos evidenciam que o engajamento foi
maior nio na narrativa idealizada que se esperaria de um docente universitario de Histéria, a
genética, mas sim nas narrativas em que essa personagem ¢é conduzida por outros aspectos
identitdrios cuja melhor forma de comunicar se da por um modo que articula o genético com o
critico (compreender ressaltando as diferencas, na identidade politica imbricada com a
profissional) e com o modo exemplar, de seguir as regras prévias do agir religioso.

Além disto, se pode ressaltar que o engajamento é mais evidente na mobilizacio da
formacdo politica-profissional da identidade, diante da relacdo alteritdria como crise. Em favor
da memoria historica de dentncia ao regime passado e para evidenciar sua tomada de partido

contra o bolsonarismo, Isaide se comunica de modo genético-critico porque este se adequou as
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intencoes e contetdos argumentativos - mobilizando saberes historicos-politicos que também sao
engajados pela dimensio profissional, uma vez que ¢é historiadora e entende que ‘negar a Historia’
¢ uma afronta nio apenas moral, cognitiva ou politica, mas também profissional. Este trecho
permite ndo apenas explicitar a articulacio entre as dimensdes identitdrias na vida do sujeito que
narra, mas como os modos sio um vocabuldrio histérico para se expressar sobre o vivido e de
modo situado no tempo.

Outros engajamentos identitdrios fortes que evidenciam o acionamento e transicio
discursiva entre modos de sentido podem ser vistos na fala acerca das projecoes de futuro e
expectativas sobre aspectos e profissionais. Isaide faz uma autoafirmacio engajada identitaria
profissional, discursivamente mobilizada em modos criticos justamente sobre a rejeicio que
recebeu do colegiado de Historia de Fortaleza, considerado por ela que secundariza a importancia

da formacio docente numa licenciatura:

[...] Eu pedi a minha remocdo de Quixadd para Fortaleza - tendo em wista a necessidade dos
meus filhos, estava sendo complicado demais, s6 que eu jd tinha pedido administrativamente e o
colegiado de Histéria de Fortaleza negou, alegando ndo haver caréncia de professores, e eu tive
que entrar na justica comum [...] E em novembro de 2019, uma liminar me deu o direito de
exercer minhas funcées aqui em Fortaleza. Entdo eu esperei, apresentei ao coordenador do curso
de Histéria: [...] ele disse que as disciplinas jd estavam distribuidas e que ndo havia disciplina pra
mim, e disse que eu poderia trabalhar com as pesquisas, com projeto de extensdo, mas eu ndo tive
abertura nenhuma e em nenhum momento eu fui apresentada ao colegiado de Histéria de
Fortaleza. Soube inclusive que um grupo de professores foi até o reitor perguntar como faria para
ndo me receber. [...] entdo fui vista como um problema que eles ndo iriam se manifestar com
relacdo a minha situacdo até que saisse a sentenca final. [...] E essa situacdo toda me deixou
assim, no minimo muito chateada, e repensando assim todos os anos que eu me dediquei @ UECE,
ao curso de Histéria, afinal de contas, desde 2000 né, entdo assim, fazendo 20 anos. E ser tratada
dessa forma pra mim é super inusitado; me causa um estranhamento, porque enfim, eu ndo me
considero uma pessoa ou uma professora que ndo seja digna de estar no curso de Histéria de
Fortaleza. Entdo eu tenho consciéncia da professora que eu sou, da pesquisadora que eu sou.
Entretanto, sei das minhas divergéncias com muitos que fazem o curso de Historia
de Fortaleza, porque ja tive embates com alguns na perspectiva deles se acharem
formando historiadores e nio se assumirem como professores-formadores de
professores, e nio se assumem, isso na minha perspectiva é um equivoco. Entio eles
acham que na verdade o que diz respeito ao ensino sio com professores das disciplinas
ditas pedagdgicas e que eles ndo tém nada a ver com isso. Assim, temos alguns
embates, muitas vezes latentes. Entdo ouvir da parte de muitos que fazem parte desse
colegiado do curso de Historia de Fortaleza, que eles estio formando historiadores®,
e tal, tal, tal, ¢ meio que DESCONSIDERAM QUE FAZEM PARTE DE UM
CURSO DE LICENCIATURA. O CURSO DE HISTORIA DA UECE, ELE NAO
E BACHARELADO E LICENCIATURA, ELE E LICENCIATURA! Mas a maioria
dos professores de Historia de Fortaleza que eu conheco, eles nio se véem como
professores-formadores de professores, e como eu levanto muito essa bandeira, eu
suponho que esse seja um dos empecilhos que tenha contribuido para a minha nao-
aceitacio do colegiado daqui. [...] eu ndo me considero uma professora relapsa, eu ndo me

> Isaide usa um tom de voz irdnico a expressio usada pelos demais professores do curso, criticando a postura
bacharelesca dos colegas; discursivamente, revela sua identidade profissional por oposicio alteritaria.
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considero uma professora que ndo seja pesquisadora; sou fundadora de um programa, de um
mestrado interdisciplinar de Histéria e Letras — MIHL/UECE; participo de eventos académicos,
apresento trabalho: na verdade tenho trés projetos no momento de pesquisa sendo executado, um
com bolsista do/ um projeto aprovado pelo CNPQ; um projeto da FUNCAP; e um projeto IC
UECE, entdo eu tenho trés bolsistas. Fui coordenadora um ano e meio do PIBID Quixadd, entdo
tenho orientandos do Mestrado; sou colaboradora do mestrado profissional em Histéria da
URCA; e sou PROFESSORA EFETIVA do mestrado profissional da UERN, que foi aprovado
recentemente [...] entdo sinceramente- se eu tivesse condicdes de dar entrada na minha
aposentadoria e faria, com certeza (PROFESSORA ISAIDE, 14/08/2020, grifos dos

autores).

Observa-se, diante dessa situacio, que poderia ser situada apenas dicotomicamente
(critico), mas ¢ compreensivamente situada e colocada como demarcacio tensional, diante da
auto-afirmacio dessa tensdo e busca por analise das intencdes dos outros, no caso, os docentes
“bacharelescos”. Contudo, quanto mais se avanca na narrativa o embate intersubjetivo das
relacoes de poder, mais 0 modo critico dicotomiza essa relacio, diante do grau de afetivo-politico-
profissional de engajamento identitario da experiéncia de crise critica-catastrofica, (RUSEN,
2015), inerentemente transformadora (JOSSO, 2004). Ponderando as expectativas futuras diante
desse espaco de experiéncias (KOSELLECK, 2007) transformadoras do quadro de orientacoes e
motivacdes para as praticas, a decepcdo torna as projecdes de futuro incertas, o que faz com que
[saide mobilize uma performance identitdria autolegitimadora de sua formacio e pratica
profissionais para se compreender e demarcar uma coeréncia interna, mobilizada dialeticamente,
retornando ao modo genético-critico.

Outra fala que aciona de modo evidente a transicio de modos de sentido por meio dos
acionamentos da formacio experiencial-identitaria se observa nas memorias-chave (JOSSO) de
acdo didatica ao longo de sua trajetoria docente. Uma em especial se destaca, pois se trata de uma

experiéncia na Educacio Bésica simultdnea a de substituta na UECE em Fortaleza:

Nos anos que fiquei trabalhando pela SEDUC-CE, eu trabalhei com as turmas em
geral de 3° ano em algumas escolas publicas do José Walter: trabalhei na escola Otdvio
Terceiro de Farias, que foi onde eu estudei. Eram alunos, assim, bem
compromissados, turmas lotadas! Normalmente, NAO TINHA LIVRO; eu fazia um
esquema na lousa e ia discutindo com eles aquele esquema; entido como eram vdrias
turmas, Ridson, eu fazia o esquema (Pense!) em folha de papel-madeira, porque eram
as mesmas turmas (séries): para nao perder tempo copiando, porque, se nio, nio dava
tempo para discutir, para conversar... entio eu fazia esquema em papel-madeira e
levava junto de uma turma para outra. Também no José Walter, na escola Onélio
Porto, nessa escola peguei alunos bem descompromissados, alunos que estavam ali
por qualquer outro interesse, menos para aprender. Eu tive que fazer porque eu
fiquei muito tensa, muito tensa! E olha que eu jd tinha anos de experiéncia em sala
de aula, mas ensinar |...]. Tinha alguns alunos, assim, que eles faziam questio de
ostentar uma agressividade gratuita (risos). Eles chegavam na sala de aula com fone,
colocavam os pés em cima da cadeira, eles ficavam conversando no meio da aula; para
mim, aquilo tudo era super novidade, né? E olha que eu ja trabalhava como professora
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substituta na UECE h4 um tempo, e conversando na base do ideal da sala de aula. E
eu vi que o real, a pratica, ¢ muito desafiador, de acordo com algumas realidades. |...]
E tinha também outra escola ld no Bom Jardim, e ndo dava nem pra respirar; era muito
interessante que a gestdo dessa escola era muito presente [...] E eram alunos muito legais, tive
umas experiéncias nessa escola do Bom Jardim muito boas; com alunos que eram mecdnicos de
oficina; eles eram frentistas; eles eram vendedores; manicures; cabelereiros, domésticas. Eu tinha
uma turma de muitos trabalhadores informais, e apresentei a histéria da nossa cidade. Tinha o
contetido da escola que deveria ser trabalho, mas com alguns cortes que pudessem, na verdade,
contribuir mais [...] foi ali que eu consegui trabalhar o Ensino de Histéria de uma forma que eu
vi que contribuia, era bacana, de educacdo patrimonial [...] partia em si o que eles ndo sabiam
junto com o que eles jd tinham visto mas ndo sabiam [...] entdo foi muito bacana. Eu tenho uma
experiéncia/ guardo uma experiéncia do Bom Jardim muito positiva. (PROFESSORA ISAIDE,
12/08/20)

No trecho, a transicio entre trés modos (genético-critico; critico; e genético) ¢
significativa pois cada uma mobiliza um sentido para experiéncias que, postas em retrospectiva
quando acionadas pelas memorias-chave, se atrelam ao que foi mais transformador. Situando a
formacio da identidade docente no meio de formacio e mobilizacdes de aprendizados (também
identitarios) de lida (ora compreensiva e critica de si e dos outros, ora critica demarcadora das
tensdes entre si e os outros) com realidades politicas, econdmicas e estruturais dos estudantes e
das escolas onde ministrou aulas, indica como esse amdilgama formativo identitario incide
diretamente na formacdo moral, cognitiva e profissional de modo genético, constituindo saberes
experienciais, atitudinais compreensivos que passam a ser orientadores e motivadores de suas
praticas como formadora de professores.

Com efeito, sobre o modo genético, as analises anteriores poderiam sugerir que o
engajamento identitdrio seja menos intenso com o uso deste modo, por sua forma compreensiva
e superadora das diferencas. Contudo, ao articular a trajetéria formativa profissional e pessoal,
Isaide demonstra de modo genético (ou seja, articulando o compreensivo e o dialético nos termos
ricoeurianos) a relacio entre a pessoa e o que pratica como docente. Esse amalgama identitario
moral-profissional-cognitivo de seus saberes de modo genético - e performativamente engajado -
s6 pode ser entendido considerando dois aspectos.

O primeiro é que este modo melhor expressa a dialética entre os sentidos dados ao
amalgama identitario que o constituiu - em destaque o cognitivo se articulando com o
profissional, tanto pelos saberes relacionados tanto ao contexto didatico de sua trajetoria docente
como aos saberes oriundos da sua experiéncia de pesquisadora do campo do Ensino de Historia,
projetando que seria um tema relevante para uma pesquisa situada no campo do Ensino de

Historia, o fato de relacionar a trajetdria da Educacio Basica com temas de uma disciplina que
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atuou na licenciatura em Historia. Ou seja, os modos de sentido da acio comunicativa
historicamente situada tém relacdo direta com a dialética entre saberes e identidades, isto ¢, com
todos os processos geradores de sentido historico (experiéncia e interpretacio, expressos nos
saberes; orientacdo e motivacio, expressos na identidade).

O segundo, considerando o contexto da entrevista e da pesquisa, é que os modos de
sentido (neste caso, o genético, mas isto também se aplica aos demais nos outros trechos
analisados) sio como um vocabulario historico que melhor expressa o que e como a emissora da
comunicacdo pensa e quer externar de sentidos e significados que articulam passado, presente e

futuro.

4 Consideracdes Finais

Os excertos das entrevistas (com Isaide e com os demais sujeitos, de histérias de vida e
docéncia) s6 permitem ‘a ponta do iceberg’ da complexidade e poténcia investigativa por meio da
historia de vida dos professores entrevistados acerca das categorias historico-didaticas que
discutimos neste artigo. Contudo, representam bem como a formacio cultural-identitaria
historica, constituintes de saberes orientadores e motivadores do agir, se dialetiza com os modos
de agir comunicativamente de uma forma historicamente situada. A narrativa (auto)biografica é
central para investigar esses processos.

Inegavelmente, uma historiadora docente universitaria se torna uma personagem ideal
para explicitar as intencdes da busca em dar sentido para si mesma, para os outros e para o mundo
que se dialetiza com essa comunicadora historicamente situada; suas caracteristicas entram dentro
daquilo que Riisen (2010b, 2015) aponta como a de um perfil ideal, qualificado com competéncia
narrativa para performar discursivamente aquilo que deseja, mobilizando sua consciéncia
historica de modo sofisticado. Contudo, as falas de Isaide permitem avancar na praxiologia da
Didatica da Historia, pois saem do lugar previsivel da narrativa genética; isto porque, para dizer
o que e como sente e o quer evidenciar disso, ela - assim como qualquer ser humano - precisa
de um vocabulario (nio apenas um “samba de uma nota s6”).

Para tanto, requer desenvolver uma teoria da acio comunicativa historicamente situada
como aposta heuristica para analisar mobilizacdes narrativo-discursivas da geracio historica de
sentido considerando: a) a narrativa como acio comunicativa que ¢ interacional e historicamente

situada; b) a narrativa como parte integrante da geracio historica de sentido; c) o sentido expresso
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na forma e funcio narrativa como vocabulario (expresso em modos) que os seres humanos usam
para se expressar na relacio com o tempo e no tempo; d) a necessidade de novas chaves de leitura
para compreender os modos de geracio historica de sentido para além dos pensados por Riisen
(2010b, 2015). Os estipulados neste artigo e em outras publicacdes que comunicam esta pesquisa
sdo um ato inaugural.

Dessas consideracdes de partida, testadas como hipoteses, trés conclusdes parciais
podem ser tomadas: a primeira é que ha de fato uma correlacio entre qualidade de experiéncias
formativas, engajamento na performance identitaria e o acionamento de determinados modos
em relacio a outros. A segunda depende da primeira: a flutuacio discursiva entre modos de
sentido depende do tipo de experiéncia como do tipo de identidade formada, considerando o
efeito discursivo que cada comunicador quer expressar, o interlocutor e o contexto histérico da
fala (0 que explicita a poténcia do método da Historia Oral de vida para extrair narrativas de si
ricas de sentidos). A terceira depende das duas primeiras: os efeitos intencionados pelos sujeitos
que narram implicam na forma da narrativa e a funcdo da narrativa é condicionada pelo
engajamento cultural-identitario.

O fato é que hd a urgéncia de “juntar a faca e o queijo” para um desenvolvimento
praxiologico da Didatica da Historia e a Histéria Oral de vida é uma possibilidade pluripotente.
O intuito destas reflexdes aqui dispostas foi contribuir com essa drea de estudos em suas multiplas
acepcoes, sobretudo como Histéria Antropoldgica da Formacio cultural-identitéria humana. E

uma praxiologia so se faz considerando a realidade como orientadora de uma teoria.
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