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Resumo:

O presente artigo tem como finalidade discutir
de que maneira o curriculo prescrito no
componente curricular Histéria do Documento
Curricular do Estado do Par4, anos finais do
Ensino Fundamental, indica uma contribuicao
para uma educacdo antirracista. Para este fim
foi realizada uma pesquisa documental de
natureza qualitativa, analisando os contetdos,
os objetivos de aprendizagem e as habilidades a
fim de compreender se estes componentes do
curriculo acionam direcionamentos para uma
educacio antirracista, a partir dos referenciais
da educacio para as relacdes étnico-raciais.
Concluiu-se que, apesar de as discussoes sobre
as questOes raciais nio se fazerem presentes em
todo o documento, ele proporciona elementos
para a reflexdo de uma educacio antirracista.
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Abstract

This article aims to discuss how the
curriculum prescribed in the curriculum
component History of the Curriculum
Document of the State of Par4, final years of
elementary school, indicates a contribution to
an anti-racist education. To this end, a
qualitative documentary research was carried
out, the contents, learning
objectives and skills in order to understand
whether these curriculum components trigger
directions for an anti-racist education, based
on educational references for ethnic-relations.
racial. It was concluded that, although
discussions on racial issues are not present
throughout the document, it provides
elements for the reflection of an anti-racist
education.
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Dossié: O futuro do passado: Desafios para o Ensino da Histéria nas escolas numa perspectiva global

1. Introducao

Este artigo ¢ fruto da problematizacdo sobre as relacoes produzidas historicamente entre
negros e brancos, profundamente demarcadas por relacoes estereotipadas sobre o outro e sobre a
diferenca, nas quais a dinimica da racionalidade colonial europeia' sobrepujou culturas e povos,
a partir do olhar etnocéntrico’ e hierdrquico a seus tracos fenotipicos, pertencimento étnico,
social e cultural, atingindo, em profundidade, a populacio negra. Nessa historia, a escola faz-se
presente por meio dos saberes que nela sio construidos e socializados, em grande medida por
seus curriculos.

Na contramio desse padrio, os estudos sobre curriculo indicam novas relacdes, novos
valores e conhecimentos para além dessa racionalidade colonial, propondo olhares e visdes
positivas nas relacoes entre brancos e negros, valorizando e demarcando a importincia e o
protagonismo da populacio negra na historia da humanidade e no contexto historico de
formacio social, politica, econdmica brasileira e paraense, que tanto a colonialidade tentou
esconder e/ou apagar.

A luta historica dos movimentos negros foi constante para que este fim fosse alcancado.
A Lei n° 10.639/2003 foi um dos resultados positivos, pois, ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional de 1996 (BRASIL, 1996), incluiu nos curriculos oficiais das redes de
ensino publico e particulares a obrigatoriedade do ensino da temdtica Histéria e Cultura
Afrobrasileira.

Também fundamentais sio as Diretrizes Curriculares Nacionais das Relacdes Etnico Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004) que evidenciam a
relevancia de uma educacio voltada para as relacdes étnico-raciais, no que tange a ressignificacio
das relacoes entre brancos e negros, nio s6 com a insercio de novos conteudos, mas também a
partir da articulacio das préticas pedagdgicas, dos processos educativos, para a proposicio de
mudancas significativas do ponto de vista ético, politico, social e cultural, que transcendam os
muros da escola e promovam mudancas na perspectiva do outro, um olhar de reconhecimento e

orgulho identitario a partir do pertencimento racial.

! Estrutura de dominacio que enxerga culturas nio europeias como inferiores, subjugando suas tradicdes, seus
costumes e conhecimentos.

20 termo “etnocéntrico” ¢ advindo do conceito “etnocentrismo”, no qual a Antropologia designa quando um grupo
étnico ou cultura toma para si a centralidade das relacdes sociais, relegando os outros grupos a marginalidade e a
inferioridade.
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Estes conteudos, segundo o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana [...], devem estar fundamentados em “dimensdes histéricas, sociais e
antropoldgicas referentes a sociedade brasileira, com vistas a combater o racismo e a
discriminacio racial que atingem negros e negras em nossa sociedade” (BRASIL, 2013: p. 35).

[sto significa que o ensino deve ir além de descricoes e caracterizacoes de
acontecimentos. Deve proporcionar aos alunos e as alunas fundamentacdes teoricas e praticas da
importincia do estudo da Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana, reconhecendo o
protagonismo politico, social, econdmico e cultural da populacio negra na historia brasileira,
valorizando seus feitos, suas lutas, resisténcias, sua cultura e suas identidades, de forma que tanto
os cidadaos negros quanto os brancos em formacio sejam estimulados a consciéncia historica e
social do protagonismo negro na histéria de nosso pais.

Partimos da concepcio de uma educacio antirracista, decolonial, que combata praticas
discriminatdrias e racistas nio sé dentro dos curriculos e da escola, mas que possam formar
cidadaos responsaveis na luta por justica social, equidade e inclusio, agentes de politicas publicas
de reparacio a direitos sociais, civis e politicos, a populacdes historicamente discriminadas e
excluidas pelo sistema estrutural racista, como a populacio negra.

Com o prop¢sito de chegar a esta educacio antirracista, ¢ necessdrio problematizar
curriculos na perspectiva das relacdes de poder e das estruturas ideoldgicas dominantes que estao
presentes na selecio dos conteudos. Para isso, ¢ imprescindivel pensar os curriculos escolares a
partir dos estudos sobre as relacdes étnico-raciais que impulsionem o debate sobre a diversidade
e a diferenca, e contribuam para a superacio de praticas discriminatorias no contexto escolar, no
curriculo, na produciao de conhecimento e na sociedade.

Com estas premissas, nossa pesquisa teve como objetivo discutir de que maneira o
curriculo prescrito no componente curricular Historia do Documento Curricular do Estado do
Pard, anos finais do Ensino Fundamental, indica uma contribuicio para uma educacio
antirracistas. Metodologicamente, pautamo-nos em uma abordagem qualitativa e seguimos sua
construcdo a partir da andlise de conteudo, que consiste numa técnica de investigacio que se
debruca sobre “o contetdo simbolico das mensagens (contetdo dos documentos)”, ou seja, busca
compreender o conteudo proposto no documento analisado, buscando dar respostas as

indagacoes feitas na problemadtica inicial do trabalho, descortinando o que esta “por tras dos
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conteudos manifestos” (KRIPKA; SHELLER; BONOTTO, 2015: p. 65). Utilizamos para nossa
andlise o Documento Curricular do Estado do Para - Educacio Infantil e Ensino Fundamental,
de autoria da Secretaria de Educacio do Estado do Para, do ano de 2019, a partir das seguintes
questdes: os conteudos de Historia estio perpassados pelos referenciais da Educacio para as
relacdes étnico-raciais! Esses componentes contribuem para a promocio de uma educacio
antirracista’

A pesquisa desenvolveu-se nas seguintes etapas, em consonincia com Minayo (2007).
Na primeira, foi feita uma pré-analise, que resultou na escolha do componente curricular
Historia, Anos Finais do Ensino Fundamental, como recorte privilegiado do estudo. Em seguida,
foi realizada a leitura flutuante do documento, e, posteriormente, foram levantadas hipoteses
iniciais sobre a relacio do documento. Passamos para a exploracao do texto em si, a qual se deu
a partir da analise mais profunda do documento, especificamente, nos objetivos de aprendizagem
e nas habilidades, em que se procurou tematizar a Historia da Africa e a Historia Afro-brasileira.
Por fim, foi feita a interpretacdo inferencial que resultou na compreensio do documento, na
tentativa de responder as questdes levantadas.

Trazemos no texto, primeiramente, a fundamentacio tedrica usada em relacio a
concepcio de curriculo e de ensino de Histéria em uma perspectiva antirracista para, em seguida,
adentrar no documento prescritivo, objeto de analise, a fim de discuti-lo em perspectiva dos

estudos sobre relacdes étnico-raciais e ensino de Historia antirracista.

2. Curriculo e ensino de Histéria antirracista
Na construcio dos conhecimentos escolares em uma perspectiva tradicional, o curriculo
passa por um processo de padronizacio, de hegemonizacio, em que todos aprendem o mesmo
contetido, do mesmo modo, numa relacio horizontal, sufocando os saberes, as experiéncias e as
aprendizagens dos diferentes sujeitos, bem como suas visdes de mundo e de suas raizes étnicas.
@) iculos ad i ltural’ lad logi
s curriculos adotam, assim, uma postura monocultural’, atrelados a uma logica

eurocentrada, etnocéntrica e racista, reproduzindo uma posicio de segregacio de saberes, nao

3 O Termo vem do conceito de “monocultura”, aludido por Boaventura Santos (1995, 2006 e 2014) ao refletir sobre
a producio do saber no contexto moderno. Segundo o autor, ha um predominio e o reconhecimento apenas da
cultura e racionalidade ocidental, invisibilizando outros “saberes e praticas do outro lado da linha” (SANTOS;

ARAUJO; BAUMGARTEN, 2016, p. 16).
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permitindo que os alunos acessem os conhecimentos de diferentes origens étnicas. Tal conceito
acabar por produzir um ensino progressivo, de uma histéria tnica e universal da humanidade,
baseada na hierarquizacio, exploracio e subalternizacio do outro. Segundo Santana, Santana e
Moreira (2013), as narrativas escolares instituem e fixam “formas de identidade” sobre o outro,
instaurando contextos, situacdes e perspectivas como hegemonicas, padronizando imagens e
representacoes.

Em contraposicio, os estudos sobre o curriculo, em perspectiva critica, trazem novos
conceitos e percepcoes que possibilitam a inversio dessa logica. Segundo José Melo (2007), o
curriculo pode ser entendido como um artefato cultural, ou seja, como documento detentor de
valores, e pensamentos de determinada época, sociedade ou grupo. Ele é também considerado
um “projeto seletivo da cultura, social, politica e administrativamente condicionado” (Sacristan,
2000: p.34), que traduz os ideais dominantes e os codifica dentro das relacoes escolares, nas quais
ao se seguir a logica da colonialidade, reproduzem-se atitudes e praticas racistas e etnocéntricas.
Silva (2005) o caracteriza como lugar, um territério envolvido em relacdes de poder.

Este movimento na concepcdo curricular torna-se mais claro quando se reflete nas
narrativas construidas a respeito da populacio negra na Historia. O ensino da Historia, nos
contextos escolares, ainda perpassa por visdes tradicionais perpetuadas ao longo do tempo por
uma ‘Histéria Oficial’ escrita e representada pelo branco/colonizador/europeu. No que concerne
a formacio da sociedade brasileira, a historia tradicional ensinada elenca, além do colonizador,
outros povos que foram fundamentais para a constituicio da Nacio: os indigenas e os africanos.
No entanto, ao se debrucar sobre estas populacoes, nesse modelo de ensino, Circe Bittencourt
(2005: p. 199) evidencia que a ideia de “Historia ensinada é a de que indigenas e negros nio
possuem historia, apenas influenciaram ou contribuiram para a vida cultural brasileira,
principalmente por meio de habitos alimentares, musica, eventos esportivos”.

A Historia do Brasil, nessa visio que € repassada nas salas de aula, gira em torno de um
passado efetivado apenas com a chegada do colonizador as terras brasileiras, como se antes disso
nio existisse uma historia dos colonizados. Isso ocorre justamente pela ideia etnocéntrica, que
enxergava essas populacdes como inferiores, sem historia, sem memoria, e/ou cultura, incapazes
de produzir conhecimentos socialmente reconhecidos e devidamente escritos.

Os curriculos escolares de Histéria traziam, e ainda trazem, em grande medida, a

representacio da ideia das populacoes indigenas e negras associadas a ideia da escravidio,
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contexto em que foram esvaziados de sua humanidade, tendo, suas identidades e culturas
negadas, passando pelo processo de “coisificacio”. Suas imagens, e representacdes na historia
oficial e nos livros didéticos perpassam pela dor, pelo sofrimento e pela exclusio até a “libertacio”,
referendada pela Lei Aurea de 1888. Apos este grande acontecimento, “estranhamente”, estes
sujeitos somem das versdes tradicionais ensinadas, amalgamando-se agora na ideia de “povo
brasileiro”, em que se tentou apagar suas especificidades, sua cultura e historia.

Essa tentativa de apagamento, na verdade, ¢ fruto de um projeto ideoldgico racial que
objetivava o desmantelamento de suas origens, de seus conhecimentos e suas epistemologias,
materializado também no contexto escolar. No que se refere aos contetudos vistos nas escolas,
Silva (2005) chama a atencdo para a auséncia daqueles sobre a cultura afro-brasileira, sem que
estejam ligados ao registro folclérico ou a momentos comemorativos, como o Treze de Maio ou
o Dia da Consciéncia Negra, por exemplo, ocasides em que, comumente, em torno de uma
semana, se fala sobre a “contribuicio cultural” da populacio negra a partir de suas dancas e
comidas.

As imagens distorcidas sobre o continente africano e seu povo, bem como a valorizacao
de um passado de heranca colonial escravista, em que o negro é visto de maneira inferiorizada e
estereotipada, sio reforcadas nos curriculos escolares e nos conteudos de Historia. Segundo
Nascimento (2003: p. 393-394), erguem-se ‘verdades' para o ideal de supremacia branco e
dominacio racial, causando grande impacto nas identidades dos alunos de origem étnica negra,
fazendo com que neguem sua ancestralidade e negritude, na tentativa de fuga de um passado que
até hoje os discrimina e os relega a desigualdades raciais e sociais. A partir das lutas historicas dos
movimentos e das organizacdes negras, da virada epistémica no que se refere ao Ensino de
Historia, a partir das décadas de 1970 e 1980, emerge uma série de discussdes sociais que
levantam novas abordagens e novos questionamentos para o conhecimento histérico escolar,
trazendo a tona, o protagonismo e a agéncia de grupos que nio tinham voz no desenvolver da
ciéncia histérica, como a populacio negra, evidenciando sua importincia em todos os processos
vividos pelo homem, do ponto de vista mundial, regional e local. Ao trazer essas discussdes para
a sala de aula, a partir dos eixos que fundamentam a organizacio escolar e a selecio de saberes,
como € o curriculo, possibilita-se fomentar novas posturas, relacdes e ponto de vista em relacio
ao outro, incentivando uma formacio educacional que ndo so respeita, mas luta pela superacio

das discriminacoes, do racismo e das desigualdades. Nesse sentido, é importante entender, no
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primeiro momento, de que forma os curriculos, em especial os de Historia, pensam a relacio
entre negros e brancos ao longo da temporalidade. Para esta reflexdo, utilizou-se o Documento

Curricular do Estado do Par4, anos finais, na drea de Historia.

3. Rela¢des étnico-raciais e antirracismo no ensino de Histdria prescrito no Documento

Curricular do Estado do Para

3.1. O Documento Curricular do Estado do Pard e a BNCC

O Documento Curricular do Estado do Pard formulado pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Para tem suas bases no ano de 2007, numa tentativa de construcio e mobilizacio
curricular “que orientasse e redefinisse o curriculo das escolas concomitante as plenarias
municipais e as conferéncias regionais”, (PARA, 2019: p.10), para alinhamento com o Plano
Nacional de Educacio.

Apds varias discussdes e debates, encontros e alinhamentos, como as mudancas
ocorridas no cenario nacional da educacio, reorganizacio e ampliacio do Ensino Fundamental
de oito para nove anos de escolaridade, e posteriormente a aprovacio e homologacio da versio
final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017 os foram mobilizados a
reformularem seus curriculos em alinhamento a Base. Apds védrios encontros e debates para a
construcio de uma Base Comum Curricular para o estado do Pari, em 2018, o Conselho
Estadual de Educacio do Para aprova, a partir da Resolucio n° 769, do dia 20 de dezembro de
2018, o Documento Curricular do Estado do Pard, que passou a orientar a educacio da rede
estadual de ensino.

O documento tem como referéncia a BNCC, diferindo-se dela na organizacio do
conhecimento que se d4 a partir de eixos estruturantes e subeixos, os quais definem os Objetivos

de Aprendizagem e as Habilidades.
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Imagem 1: Organizacdo do Documento Curricular do Estado do Para.

HISTORIA
6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixo Subeixo Objetivos de aprendizagem Habilidades

1.1 Conhecer a construgdo do conceito de “mundo | (EFOBHIOE) Identificar geograficamente as rotas de povoamento no territério americano
classica", estabelecendo o confraponto com oufras | (EFOBHI09) Discutir o conceito de Antiguidade Classica, seu alcance e limite na tradigio
sociedades ocidental, assim coma os impacios sobre outras sociedades e culiuras

(EFDBHI03) Identificar as hipateses cientificas sobre o surgimento da espécie humana e sua
historicidade e analisar os significados dos mitos de fundagio

1.2 Identificar Povos da Antiguidade na Africa
1. Natureza,

ESPACOITEMPO E frabalho, {eglicr:??].' no Orlgntekl:'l EE.IO (mesopolinicos) o (EFO6HI08) Identificar os espagos temitoriais ocupados e os aportes culturais, cienfficos, sociais

SUAS tecnologias e a nas Améicas (pré-colombianos) & econfimicos dos astecas. maias e incas e dos poves indigenas de diversas regides brasileiras
TRANSFORMAGOES | fransformagdo do 1.3 Compreender as diferentes formas de (EFOGHI16) Caracterizar e comparar as dinamicas de abastecimento e as formas de organizacio
£5paco ‘ P do trabalho e da vida social em diferentes sociedades e periodos, com destaque para as relagbes

organizagio social do frabalho
ganizagao entre senhores e senvos

1.4 Entender as diversas teorias sobre a origem da | (EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registra das sociedades antigas na Africa, no
humanidade, seus deslocamentos e os processos | Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados presentes na cultura material e
de sedentarizagio na tradicdo oral dessas sociedades

Fonte: PARA. Secretaria de Estado de Educacio do Para. Documento Curricular do Estado do
Pard - Educacio Infantil e Ensino Fundamental, 2019: p. 243.

O documento segue as orientacdes da BNCC também na sua concepcio de escola, visto
como um local propicio para a aprendizagem e democracia inclusiva, em que deve ser favorecida
a pratica da “[..] ndo discriminacio, do ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidade” (p.

14). Regulamenta ainda que os sistemas de ensino devem ter o foco no:

[...] compromisso de reverter a situacdo de exclusio histdrica que marginaliza os grupos
- como os povos indigenas originarios, populacdes de comunidades remanescentes de
quilombos e demais afrodescendentes (BRASIL. Ministério da Educacio. Base
Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017: p. 15 e 16).

E complementa que nos seus curriculos e propostas pedagogicas deve-se:

[...] incorporar [...] a abordagem de temas contemporineos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre os temas, [...], educacio das relacoes étnico raciais e ensino de histéria e cultura
afrobrasileira, africana e indigena (Lei n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolucio CNE/CP n° 1/2004), [...]. (Idem: p. 19 e 20).

No que concerne ao componente curricular Histéria da BNCC, essas orientacoes ficam
evidentes, pois o documento dirige o fazer pedagdgico voltado para a diversidade histdrica,
cultural e identitdria na formacio social brasileira, destacando-se a importincia da inclusio de
questdes voltadas para a reflexdo da historia dos povos indigenas originarios africanos: “[...] deve
(se) ultrapassar a dimensio puramente retérica e permitir que se defenda o estudo dessas

populacdes como artifices da propria Historia do Brasil” (p. 40).

3.2. Os contetidos curriculares de Historia na perspectiva das relacdes étnico-raciais e do ensino

antirracista
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Destacamos para andlise os contetidos que remetiam a Historia da Africa e Historia e
Cultura Afro-brasileira em nivel global, nacional e local. Apos esta fase, selecionamos os
conteudos de aprendizagem e as habilidades relacionados a essa temdtica.

Ao se analisarem os conteudos do componente curricular de Histéria do sexto ano do
Ensino Fundamental, percebemos que os Objetivos de Aprendizagem giram em torno da Historia
da Africa, em que os alunos devem identificar as sociedades negras na Antiguidade, tal como os
povos egipcios. Jd nas Habilidades, os alunos devem fazer relacio com as ideias cientificas de
surgimento da espécie humana e devem identificar registros orais culturais dessas sociedades, bem
como a relacio homem e natureza e suas transformacoes, advindas das diferentes relacdes com as

sociedades, entre elas, a africana, como se pode ver a seguir (PARA, 2019: p. 244):

1.2 (objetivos de Aprendizagem) Identificar Povos da Antiguidade na Africa (egipcios),
no Oriente Médio (mesopotimicos) e nas Américas (pré-colombianos) (p. 243);
(Habilidades) (EFO6HIO7) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades
antigas na Africa, no Oriente Médio e nas Américas, distinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradicio oral dessas sociedades (p. 243); (EFO6HIO5)
Descrever modificacdes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes tipos de
sociedade, com destaque para os povos indigenas origindrios e povos africanos, e
discutir a natureza e a légica das transformacées ocorridas (p. 244).

Esses elementos atendem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das
Relacoes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004) que evidenciam que a Historia da Africa deve ser tratada
de maneira positiva, descontruindo-se os esteredtipos e a ideia de miséria do continente,
mostrando a riqueza e a importincia de sua histéria, cultura e memoria na perspectiva temporal
desde a Antiguidade, evidenciando nos curriculos que as civilizaces negras, como nubios e
egipcios, devem ser considerados agentes e contribuintes fundamentais para o desenvolvimento
da humanidade.

Além disso, ao pedir que o aluno identifique os povos da Antiguidade na Africa, acaba-
se trazendo para o curriculo a presenca e a centralidade negra nesta temporalidade, ja que, ao
longo da tradicio historiografica e do ensino de Historia, esse periodo historico ¢ direcionado
para os estudos dos povos gregos e romanos, ao passo que diversas sociedades negras e mesmo a
prépria historia do continente africano, hd tempos eram silenciadas ou mesmo desconhecidas
por parte de alunos e professores.

Nio é sem razio que os primeiros curriculos foram chamados de curriculos “classicos”,
em uma clara referéncia a influéncia dos estudos cldssicos para a sociedade ocidental. Estudos

estes que dominavam a educacio secundarista. Silva (2005: p. 24) evidencia que o objetivo desse
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modelo era “introduzir os estudantes ao repertério das grandes obras literarias e artisticas das
herancas classicas grega e latina, incluindo o dominio das respectivas linguas”. Isso significa dizer
que, durante anos, foram reproduzidos na cultura escolar e no ensino de Histéria os valores
culturais ocidentais europeus, vistos como “as melhores realizacoes e os mais altos ideais do
espirito humano” (idem, 2005: p.24), silenciando a aprendizagem de outras histdrias, culturas e
povos, como do continente africano e de sua populacio, encarados como povos inferiores, sem
cultura, sem historia, sem civilizacdo.

Vinicius Zavalis (2018: p. 21) nos d4 um panorama geral desse contexto e sobre a
Historia da Africa:

[...] desde a Antiguidade até os nossos dias, a Historia da Africa foi colocada em vasta
drea de invisibilidade na escrita da Historia, em decorréncia de um desinteresse pelo
passado do continente e, quando nio, pelos preconceitos de quem a escrevia. Esse topoi
historiografico estava pautado numa perspectiva eurocéntrica de Historia, que nio se
ocupava do passado da Africa por ver na Europa o tnico elemento fundador da sua
sociedade. E em meio a esse contexto que se estabelece, entre os séculos XVIII e XIX, a
maxima de que a Africa ndo tem povo, nio tem nacio e nem Estado; ndo tem passado,
logo, nao tem historia.

Outra questio importante a ser destacada neste Objetivo para a educacio das relacoes
étnico-raciais, ¢ que o documento curricular identifica os povos egipcios (evidenciados no texto
entre parénteses) como povos da Antiguidade na Africa, ou seja, identifica-os como povos negros,
ajudando a descontruir estereStipos historicos segundo os quais este seria um povo caucasiano,
fruto de raizes europeias. Essa visio do povo egipcio foi culturalmente disseminada pelo ocidente
europeu em producdes artisticas, como imagens, ilustracdes, pinturas e filmes, exaltando o
fascinio e a grandiosidade do seu império, silenciando a origem africana deste povo e
embranquecendo a imagem de sua populacio aos moldes europeus. Até hoje, essas
representacdes ainda circulam no tempo. Carlos Wedderburn (2005: p. 139) evidencia alguns

desses estereotipos:

[...] chegou-se a afirmar que a civilizacdo do Egito faradnico tivesse sido “trazida de fora”
por misteriosos povos “de pele branca”, supostamente vindos do Oriente Médio. Ou
que as outras antiquissimas civilizacdes do continente (Kerma, Kush, Meroé, Axum,
Mwenemotapa) tinham sido, presumivelmente, a obra de uma “raca camita” que até
hoje a ciéncia ndo consegue localizar em regido alguma do planeta. O Egito faradnico
foi sumariamente “amputado” da Africa e colocado ora na esfera historica do
Mediterraneo Europeu, ora na esfera historica do Oriente Médio ou da Africa do Norte,
até que um intrépido historiador contestasse veementemente tamanha impostura de
carater racista.
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A partir do olhar antirracista, essas visdes sobre o povo egipcio estio sendo
ressignificadas, evidenciando a importancia de se delimitar sua origem e ancestralidade africana
e trazendo para a sala de aula este debate, mostrando a importincia de sua cultura e civilizacio
para a humanidade, seus feitos e tecnologias, transcrevendo uma nova histéria negra, positiva.

Por sua vez, as habilidades selecionadas desse ano, orientam os alunos a identificarem
os aspectos e as formas de registro das sociedades antigas da Africa, levando-se em conta aspectos
culturais e da tradicao desses povos, bem como a descricio das mudancas na natureza e no espaco
social, além de discutirem o contexto dessas transformacoes. Estes direcionamentos curriculares
dio abertura para a reflexdo de novos direcionamentos em relacio a Historia da Africa. Trazem
para o centro do debate que as sociedades africanas antigas deixaram registros de sua existéncia,
nio s6 de forma escrita, aos moldes da cultura europeia, mas de diferentes maneiras, do ponto
de vista social, da cultura material e imaterial, linguisticos, etc.

Tais habilidades ajudam a reconstruir a ideia de que as sociedades africanas foram
sociedades sem historia, sem cultura, sem registro. Este olhar etnocéntrico/racista foi dirigido as
diferentes sociedades negras antigas, contexto que Silva (2010: p. 22 e 23) aborda, conforme

podemos constatar:

Na Europa, no inicio do XIX, o pensamento histérico passava por readequacdes, que
culminaram em uma dita maneira cientifica de se pensar e fazer Historia. Fortemente
tocada pelas concepcdes eurocéntricas (...) buscava-se descrever os fatos como realmente
eles haviam ocorrido, como forma tnica de se acessar a verdade historica. Para tanto se
utilizava, exclusivamente, de documentos escritos e de um método rigoroso de analise
dos mesmos. Vista dentro dessa perspectiva histdrica, a historia africana ndo teria
destaque dentro da Histéria Universal por dois motivos principais. O primeiro deles
seria a inexisténcia da escrita na maijoria das sociedades abaixo do Saara, com a
predominéncia da tradicio oral. E o segundo est4 ligado ao fato dessas sociedades serem
classificadas como tradicionais, no sentido de preservar o passado, estando por isso em
um estado eterno de imobilismo.

A segunda Habilidade®, possibilita a desconstrucio justamente da ideia eurocéntrica de
que as sociedades africanas pararam no tempo, de que estio imoveis no processo de
transformacdo social, espacial e temporal, reproduzindo a ideia de incapacidade dessas
populacdes em produzir transformacdes na natureza e na paisagem.

Desse modo, esta habilidade’ é um ponto importante para um novo olhar sobre a

populacio africana, ja que lhe d4 destaque e a trata como composta de agentes ativos, sujeitos no

* Trata-se das Habilidades EFO6HIO7, EFO6HI05, do Documento Curricular do Estado do Para.
> Habilidade de codigo EFO6HI15.
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processo de transformacio espacial, ambiental, social e cultural. As mudancas que as sociedades
africanas realizam na natureza e na paisagem seguem suas logicas e necessidades proprias. Suas
acdes ndo sdo inerentes e nem determinadas por ela.

A identificacio dos saberes ancestrais, culturais, cientificos e técnicos dos povos
africanos, bem como de aspectos especificos dessa sociedade antes e depois do contato com
europeus nos parece significativo dentro dos objetivos de aprendizagem e suas respectivas
habilidades do sétimo ano.

Ao abordar essas questdes, o curriculo traz para o ensino de Histéria a reflexdo de outros
contextos e outras realidades, mostrando o povo e a histdria africana de forma independente e
ativa, em constante conexao com outros povos. Nos objetivos de aprendizagem e habilidades do
oitavo ano, identificamos a valorizacio das relacdes étnico-raciais em trés temdticas: a primeira
temadtica - o imperialismo europeu na Africa no século XIX e seus impactos nas populacées locais (PARA,
2019: p. 245 e 246), os objetivos de aprendizagem das habilidades ¢ giram em torno do
reconhecimento do protagonismo das populacdes locais diante do imperialismo europeu, que
afetou direta e negativamente o continente africano e sua populacio, ao se apropriar de suas
terras, dos recursos naturais e econdmicos. Desse modo, os contetidos focam-se no protagonismo
das resisténcias africanas diante dos impactos do imperialismo em suas vidas e sua cultura,
abrindo espaco para a superacio de conhecimentos monoculturais, em que prevalece uma
historia inica, muitas vezes, a versao do colonizador europeu.

Essas reflexdes opdem-se a escrita historica tradicional de influéncia europeia que ainda
enxerga esses sujeitos como passivos no processo de dominacio e ocupacio, silenciando suas lutas
e resisténcias. Segundo Cameron McCarthy (1998), torna-se indispensavel “reescrever o
conhecimento”, a partir de uma selecio e uma estruturacio curricular que desafiem a logica
etnocéntrica, colonial, racista, que confrontem os saberes tradicionalmente validados, partindo
de outras perspectivas, como a percepcio dos grupos/culturas que tém pouco espaco no contexto
escolar. Nesse sentido, prima-se por uma justica curricular, que, segundo a leitura de Arroyo
(2011: p. 38), parte da critica a uma “ressacralizacio conservadora dos conteudos”, em prol de

projetos que permitam uma abertura curricular, a partir de outras fontes de conhecimento que

¢ Habilidades de Codigo EFO8HI25, EFO8HI24, EFO8HI23, respectivamente.
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enfatizam o real, o vivido, fazer dos contextos escolares “laboratérios de didlogos entre
conhecimentos”

A segunda tematica trata do processo de “escravismo no Brasil no século XIX” (PARA,
2019: p. 247), que direciona o aluno a entender sobre a formacio das plantations, a revolta de
escravos, a fuga e a formacio de quilombos como forma de obtencio da liberdade. Faz-se também
uma abordagem focada na cultura, no abolicionismo e nas politicas migratérias no Brasil
Imperial, a partir do qual os alunos devem fazer questionamentos sobre o legado da escravidao
nas Américas, e entender a participacio dos negros na sociedade brasileira do final do periodo
colonial, identificando a permanéncia de esteredtipos, preconceitos e violéncias a populacio
africana no Brasil” (idem, 2019: p. 247). A tematica direciona os alunos para o entendimento do
processo de escraviddo, evidenciando os processos de revoltas, fugas, formacio de quilombos,
abolicionismo - deixando claro que esses processos foram basilares a esses individuos como
mecanismos para obtencdo de sua liberdade e exercicio de sua cultura - para entio se quebrar o
estereotipo de que sua “liberdade” ¢ alcancada apenas com a Lei Aurea de 1888, a partir da
benevoléncia da princesa Isabel de Braganca.

As habilidades sao de grande importincia para se refletir sobre a situacio da populacio
negra no Brasil, j4 que propdem ao aluno questionar os legados da escravidido, compreender a
participacio dessa populacio negra apds o regime escravista, deixando claro que sua dindmica de
vida ndo se altera apos a sua “suposta liberdade tutelada”, pois ainda continua marginalizada,
sofrendo com violéncias, preconceitos e esteredtipos, frutos de uma permanéncia estrutural do
racismo no Pais.

Na terceira tematica “respeito/valorizacdo do patriménio sociocultural, da sécio diversidade”,
presente nos objetivos de aprendizagem e nas suas habilidades, a orientacio gira em torno do
conhecer, respeitar e valorizar o patrimonio sociocultural brasileiro e da sua sociodiversidade,
reconhecendo o direito dos povos e grupos diversos aos diferentes modos de vida e cultura em
meio ao processo de organizacio da sociedade brasileira da atualidade, ainda arraigada com os
legados da escravidio (PARA, 2019: p. 247 e 248). Nesse contexto, orienta-se a discussio da

importancia de acoes afirmativas.

" Habilidades de codigo EFO8HI19, EFO8HI14, respectivamente.
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No entanto, nio basta sé reconhecer e respeitar as diversidades culturais de grupos e
povos no curriculo, como mera “ilustracio ou modismo” (GOMES, 2007: p.30), mas, sim,
compreendé-los a partir do campo politico de disputas, fruto de processos de lutas e visibilidades
desses grupos pelo acesso ao direito de manifestarem suas tradicoes, seus saberes e suas praticas,
duramente reprimidas durante o processo de desenvolvimento social brasileiro. Assim, o
documento traz importantes questdes sobre a diversidade, mas nio rompe definitivamente com
as posturas tradicionais voltadas apenas para o respeito e reconhecimento das diferencas.

Em relacio aos conteudos do componente curricular de Historia do nono ano, os
objetivos de aprendizagem e suas habilidades estio organizados a partir das seguintes tematicas:
na primeira tematica - os processos de colonizacdo/descolonizacdo (século XX) —, os objetivos e as
habilidades descrevem o espaco social como lugar de lutas sociais e transformacdes, dando énfase
aos mecanismos de resisténcia das populacdes locais diante processo de colonizacio europeia,
ocorrido no século XX, e para descricio e avaliacio dos processos de colonizacio do continente
africano.

Seguindo a logica das discussdes anteriores sobre a Historia da Africa a partir do
posicionamento de resisténcia, o documento curricular paraense d4 voz, reconhecimento e valor
a essas populacdes comumente silenciadas no curriculo e na historiografia. Este silenciamento
cultural no curriculo, segundo Joelson Onofre (2008: p.114), d4-se no momento em que a cultura
hegemodnica dominante (europeia) se sobrepde as demais culturas na producio do conhecimento
e dos saberes escolares, reforcando um curriculo rigido, que desconsidera as experiéncias culturais
de outros grupos, vistos como minoritarios e de “pouca” importincia para o discurso racional
ocidental.

O componente curricular, a0 mostrar que o colonizado nio aceitou a dominacio,
evidencia uma outra historia, uma outra dinimica cultural africana, de luta pela existéncia para
resisténcia. Desse modo, situa as populacdes africanas como protagonistas, sujeitos autdbnomos e
responsaveis pelos processos de transformacdes historicas. Ao seguir estas premissas, esse
componente curricular segue os direcionamentos propostos pelo pensamento decolonial, em
que, segundo Souza (2019: p.118), define pela desconstrucio da hierarquizacio e dominacio de
um Unico modelo cultural e epistemoldgico reconhecido (europeu), dando possibilidades de
ampliacdo e valorizacio de outras logicas culturais, outras formas de conhecimento existentes

abafada pela logica colonial.
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Na segunda tematica, os objetivos de aprendizagem e as habilidades levantadas focam-se
nas “diversidades identitarias, nas violéncias em torno das populacdes marginalizadas, nas nocoes
de direitos civis, politicos e sociais na sociedade brasileira, como garantia da cidadania e como
mecanismo de combate as formas de preconceito, como o racismo” (PARA, 2019: p. 24). No que
tange as diversidades identitarias, este tema aparece novamente, agora NO NONO ano,
direcionando o aluno a identificar e discutir sobre seus significados histéricos no inicio do século
XXI, a identificar sua discussio no contexto brasileiro”® (idem, 2019: p. 249), relacionando-os a
identificacio de estratégias de combate a processos de preconceito, violéncia e discriminacio a
grupos étnicos. Discutir sobre a diversidade nos curriculos ¢ de fundamental importancia para o
entendimento das diferencas. A diferenca é percebida nas relacdes interpessoais construidas entre
0s sujeitos, nos varios contextos, como o bioldgico - entre homens e mulheres, nos tracos
fenotipicos, e nos culturais; habitos, crencas e valores pertencentes a determinados grupos sociais.

No entanto, nem sempre a diversidade foi vista e pensada de maneira positiva. Os modos
de perceber o outro, transpassados nas relacdes de poder, perpassaram por processos de
hierarquizacdo. Nesse processo, culturas como a europeia utilizaram o discurso negativo da
diferenca para impor sua dominacio e seu poder a outras culturas e povos, como a populacio
negra, e inculcou-lhes julgamentos morais negativos no tocante as suas diferencas fisicas, culturais
e sociais, defendendo que ser diferente ¢ ser “estranho”, “atrasado”, “inferior”. Estes discursos
foram reproduzidos em todas as estruturas da sociedade, chegando aos contextos escolares, as
praticas pedagdgicas e aos curriculos, subjugando e excluindo sujeitos que nio seguissem os
padrées impostos pela colonialidade’. Nesse sentido, segundo Gomes (2007: p.25b), é
imprescindivel que os curriculos tragam o debate sobre a diversidade, na tentativa de descontruir
imagens naturalizadas e estereotipadas das diferencas, do outro, produzindo novas narrativas que
questionem os subsidios historicos utilizados para justificar a discriminacio, o preconceito e o
racismo.

Outra temdtica identificada nos objetivos de aprendizagem e suas habilidades para o
nono ano do Ensino Fundamental, de grande importincia para a educacio das relacoes étnico-

raciais, é a questio do negro na sociedade brasileira. Segundo esses componentes curriculares, devem-

8 Habilidades de c6digo EFO9HI36, EFO9HIO8, respectivamente.
? A ideia de colonialidade parte da construcio de um padrio de modelo social de poder universal, visto como o
“mais correto e civilizado”, no caso o eurocéntrico (QUIJANO, 1992).
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se “identificar os mecanismos de insercio do negro na sociedade brasileira pds-abolicio, avaliando
seus resultados”, e discutir a sua importincia para a formacio politica, econdmica e social do
Pais'® (PARA, 2019: p.250). Trazer estas questdes para o curriculo de Historia é superar séculos
de esquecimento, invisibilidade e injusticas a uma populacio sequestrada de seu territorio,
forcada a trabalhos compulsorios e a uma vida marcada por violéncias. E demonstrar que, mesmo
diante de todos esses processos, essa populacio resistiu de diferentes formas antes, durante e
depois do processo escravista, encontrando diferentes meios de sobreviver e resistir. E mudar o
discurso hegemonico de “vitimas”, de “sujeitos passivos”, para trazer a tona, o quio este povo foi
responsavel por formar e consolidar as principais estruturas deste pais. Trazer essa tematica para
os curriculos [virgula eliminada] ¢ contribuir para a construcio de identidades positivas da
populacio negra, ajudando, segundo Martins (2019), no processo de autoestima dos
descendentes diretos destas populacoes [virgula eliminada] que ainda sofrem o julgo de resquicios
de um passado colonial que “ndo passou”; e, aos descendentes brancos, que as temadticas
proporcionem subsidios tedricos para a compreensio da estrutura racista que subjugou e ainda
subjuga parcelas grandes da populacio brasileira, para que lutem pelo combate as diferentes

formas de violéncia, discriminacio e preconceito.

4. Consideracdes Finais

Este trabalho teve como proposta epistemologica discutir questdes sobre a temdtica do
curriculo de Historia e as Relacoes Etnico-Raciais, compreendendo o curriculo, no primeiro
momento, como campo de disputas e espaco da colonialidade, que reproduz, nas préticas
escolares, nos procedimentos de ensino, na producio de conhecimentos e, nas experiéncias
pedagdgicas, praticas discriminatdrias, preconceituosas e racistas. No ensino de Historia nao é
diferente. Ao longo da producio historiogréfica tradicional e nos processos de aprendizagem
historica, de base eurocéntrica, reproduziram-se esteredtipos, representacoes e modelos para
culturas ndo europeias, vistas como “atrasadas”, “sem cultura”, saberes ou mesmo histéria. Essas
acepcoes afetaram diretamente a populacio negra e seus descendentes, que, durante anos e nos

dias de hoje, ainda lutam para a superacio das violéncias e pela busca por direitos sociais e

19 Habilidade de cédigo EFO9HIO3, EFO9HIO4, respectivamente.
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politicos. Um desses direitos, é o direito a sua histéria, a sua cultura e memoria, reconhecidas e
valorizadas em todas as estruturas da sociedade e, entre elas, na educacio.

Na andlise do Documento Curricular do Estado do Para, buscamos investigar se nos
componentes curriculares de Histdria [virgula eliminada] dos anos finais do Ensino Fundamental
[virgula eliminada] h4 uma mobilizacao de seus contetidos para uma educacio antirracista [virgula
eliminada] ao se debaterem estas tematicas a partir do recorte da educacio das relacdes étnico-
raciais. Assim, analisamos os objetivos de aprendizagem e as habilidades do sexto ao nono ano
do Ensino Fundamental, identificando e analisando contetdos voltados para a Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira, no sentido de compreendermos se estabelecem novas reflexdes nas
relacoes raciais e sociais entre brancos e negros ao longo do processo de aprendizagem historica.

Percebemos ainda, na analise, que os componentes curriculares promovem o trabalho
por outras narrativas historicas, dando espaco para uma reflexdo positiva da historia africana e
afrobrasileira, fugindo do discurso tradicional, eurocéntrico e etnocéntrico da populacio negra,
buscando descolonizar o conhecimento e a aprendizagem histérica sobre o continente africano e
seu povo. Dessa forma, chega-se ao reconhecimento de sua histéria, de seus saberes e suas
memorias, dando énfase aos processos de lutas e resisténcias 2 dominacdo e a colonizacdo
europeia. A anilise também proporciona mecanismos no curriculo para a discussio do papel
central da populacio negra para a formacio da sociedade brasileira e mundial em todos os seus
ambitos, discutindo conceitos como diversidade, respeito e reconhecimento. No entanto,
também notamos, que muitas dessas discussdes nio permeiam o curriculo paraense em toda a
sua totalidade, como ¢ exigido na Lei n.10.639/2003, ao compararmos com outros conteudos
historicos tradicionais, ainda presentes em grande quantidade.

Ainda contatamos que, em grande parte de suas diretrizes, utiliza-se de mecanismos que
favorecem posturas, atitudes e novas reflexdes a partir de outro olhar sobre as relacoes étnico-
raciais. A construcdo curricular traz subsidios que dao énfase ao protagonismo da populacio
negra na temporalidade e para a humanidade, em todas as instdncias sociais, evidenciando os
processos de existéncia e resisténcia desta populacio, desconstruindo visdes estereotipadas,
racistas e preconceituosas que tanto a cultura escolar, os conhecimentos socialmente produzidos
e o curriculo de base eurocéntrica buscaram sustentar. Para entendermos de que forma o

curriculo pode desenvolver habilidades para refletir novas posturas raciais e uma formacio
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antirracista e decolonial, é necessario conhecermos os pressupostos responsaveis por mobilizar
este tipo de educacido nos curriculos e nas praticas escolares.

Apesar de as discussdes sobre as questdes raciais nio se fazerem presentes em todo o
documento, o curriculo do estado do Pard, nos componentes curriculares de Historia dos anos
finais do Ensino Fundamental, proporciona elementos para a reflexio de uma educacio
antirracista. No entanto, para se caminhar nos rumos dessa concepcio de educacio, ¢ mister
fomentar novas atitudes e praticas em relacdo a diversidade racial, social e cultural, promovendo
um olhar positivo para as diferencas [virgula eliminada] e efetivando posturas de combate as
diferentes formas de exclusio e segregacio [virgula eliminada] advindas dos processos historicos e

ideoldgicos do racismo.
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