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Resumo

O ensino de Geografia na escola apresentou avangos nas ultimas trés décadas, o que consolida a Geografia Escolar enquanto
criagdo original na Educagdo Basica, voltada a leitura de mundo e analise da realidade espacial pelos estudantes. Dessa
forma, o presente artigo tem como objetivo, agregar a discussdo do raciocinio geografico, seguindo pressupostos
epistemoldgicos decoloniais, situados espacialmente no Sul Geografico, precisamente a América Latina e apresentar a
proposta de raciocinio geografico decolonial. Entende-se que a colonialidade do poder ainda se manifesta nas estruturas
sociais, entre elas a Educacdo formal escolar e geografica. Portanto, o artigo seguiu pela via da pesquisa bibliografica com
autores que versam a respeito de Estudos Decoloniais latino-americanos, Pedagogia Popular Contra-Hegemonica, Geografia
Escolar e Raciocinio Geografico. A tessitura permite identificar um espago em aberto para que professores em formagao
inicial ou continuada, ampliem o repertorio epistemoldgico, de modo a contribuir de maneira mais incisiva em um ensino de
Geografia pensado para que nos espagos sociais de desenvolvimento com estudantes subalternizados, as possibilidades de um
espago ¢ um futuro estejam abertos para serem construidos de forma autdnoma e consciente da vida coletiva para a
transformacéo social.
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Abstract

The teaching of Geography at school has made advances in the last three decades, which consolidates School Geography as
an original creation in Basic Education, aimed at reading the world and analyzing spatial reality by students. Thus, the
present article aims to add to the discussion of geographic reasoning, following decolonial epistemological assumptions,
spatially located in the Geographic South, precisely Latin America, and present the proposal for decolonial geographic
reasoning. It is understood that the coloniality of power still manifests itself in social structures, including formal school and
geographic education. Therefore, the article followed the path of bibliographical research with authors who deal with Latin
American Decolonial Studies, Counter-Hegemonic Popular Pedagogy, School Geography and Geographic Reasoning. The
structure allows us to identify an open space for teachers in initial or continuing training to expand their epistemological
repertoire, in order to contribute more incisively to Geography teaching designed so that in the social spaces of development
with subordinated students, the possibilities of a space and a future are open to be built autonomously and consciously of
collective life for social transformation.
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INTRODUCAO

Com o avango dos estudos que buscam compreender a multidimensionalidade dos
efeitos da colonialidade do ser, do saber e do poder na sociedade contemporanea, cresce
também a demanda pela constru¢do de um projeto epistemoldgico, ético e politico que
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confronte os efeitos nocivos desse processo em diferentes areas, entre elas a educacdo, a
Geografia, a formag¢do inicial e continuada de professores, junto do ensino dela como
disciplina escolar. Por isso, torna-se necessario avancar na discussdo académica sobre como
viabilizar tedrica e epistemologicamente a construcao e proposicao de uma Geografia Escolar
decolonial. Nesse sentido, o presente artigo busca contribuir analisando as aproximagdes entre
a perspectiva decolonial, a educag¢ao/pedagogia e o desenvolvimento do raciocinio geografico,
propondo, a partir dessa estrutura, o raciocinio geografico decolonial.

Para tanto, o presente estudo estd estruturado em dois capitulos, subdivididos em duas
partes cada. No primeiro estruturamos as bases tedricas da referéncia que utilizamos acerca da
colonialidade do ser, do saber do poder e da decolonialidade. Nesse caso, servem de base os
estudos do célebre grupo Modernidade/Colonialidade, principalmente por meio dos estudos
de Quijano (2005; 2007), Lander (2005), Torres (2007), Grosfoguel (2007), Walsh (2009),
Mignolo (2003; 2005), Castro-Gomez (2005). Assim como o estudo de Oliveira e Candau
(2010), que discutem a relevancia da contribui¢ao para a consolidacao de uma epistemologia
desde o sul. Ademais, na segunda parte do primeiro capitulo, discutimos as bases tedricas da
educacdo e da pedagogia decolonial, onde concordamos com Mota Neto (2018) quando
estabelece como base da genealogia da educagdo e da pedagogia decolonial a vida e a obra
dos educadores populares Paulo Freire (1921-1997) e Orlando Fals Borda (1925-2008), pois,
além de terem se dedicado a propor metodologias que tomam por bases as diversas narrativas
e conhecimentos de grupos subalternizados como camponeses, operarios, indigenas,
quilombolas, afrodescendentes, entre outros, foram influenciados pelo pensamento
anticolonialista de seu tempo. Assim como com Ocafia et al. (2018), quando aponta a
importancia da academia aprender com as multiplas vozes que hoje habitam as universidades
e que foram historicamente silenciadas e subalternizadas.

No segundo capitulo abordamos a importancia de uma Geografia Escolar que se
proponha decolonial, através de dois subitens. O primeiro aborda o papel da Geografia como
disciplina escolar na Educacao Bésica e os possiveis avangos proporcionados pela abordagem
decolonial a partir das contribuigdes de Araujo (2012); Cabral, Cecin e Straforini (2021);
Girotto (2018); Cavalcanti (2019) e Mignolo (2005). No segundo propomos a construcao do
raciocinio geografico decolonial através da aproximacgdo entre as contribui¢cdes de Castellar
(2019); Castellar, Pereira e De Paula (2022) e Silva (2021) sobre a constru¢ao do raciocinio
geografico, acrescentando a ela as representacdes dos diferentes grupos historicamente
silenciados e subalternizados pela colonialidade e os conceitos geograficos revisitados na
perspectiva da decolonialidade, por Suess e Silva (2019).

Para tanto, esse estudo tem por metodologia a revisdo bibliografica sobre os temas
apontados acima, bem como a aproximagao tedrica e epistemoldgica que existe entre eles no
sentido de fazer a proposicdo de uma Geografia Escolar que assuma a responsabilidade de
contribuir para a desconstru¢do dos efeitos nocivos da colonialidade do ser, do saber e do
poder através da contribuicdo ao desenvolvimento de uma raciocinio geografico decolonial
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pelos sujeitos escolares, de forma que esses tenham mais autonomia na interpretagdo da
realidade e da importancia de romper com o discurso hegemodnico que os desumaniza e
subalterniza historicamente a partir de referéncias epistemologicas provenientes do Sul
global.

Entendemos que o professor em sua formacao inicial ou continuada, precisa tomar
conhecimento a respeito dessa abordagem epistemologica, uma vez que a Geografia Escolar
tem, entre outros objetivos, contribuir para que os estudantes realizem a leitura de mundo,
com o olhar menos inocente para a analise da realidade espacial. Portanto, espera-se
contribuir com a tessitura entre autores de diferentes tempos e espagos, mas unidos pelo
propoésito de contribuir para uma sociedade menos desigual, solidaria e consciente do poder
transformador que a Educagdo publica, gratuita e de qualidade tem sobre a realidade.

POR UMA EDUCACAO GEOGRAFICA DECOLONIAL: DECOLONIALIDADE
COMO PROCESSO DE AUTONOMIA

Diante da crescente demanda pela constru¢cdo de um projeto epistemologico, ético e
politico que confronte criticamente a modernidade ocidental e os efeitos nocivos da
colonialidade, bem como da compreensdo do papel estratégico da Ciéncia Geografica e da
Geografia Escolar nesse processo, torna-se necessario avancar na discussdo académica a
respeito das diferentes formas de compreender e viabilizar a proposi¢do de uma Geografia
decolonial na educagdo basica e superior.

Para tanto, torna-se necessario estabelecer uma delimitacdo epistemoldgica dos
conceitos de colonialidade e decolonialidade adotados no presente estudo, bem como
estabelecer as conexdes necessarias entre o Ensino de Geografia e a Pedagogia Decolonial, de
forma que possamos langcar mao das contribuicdes delas para construir e propor uma
Geografia Escolar que viabilize o desenvolvimento de um Raciocinio Geografico Decolonial.

Nesse sentido, adotamos o conceito de colonialidade que surge a partir das
contribuigdes do grupo “Modernidade/Colonialidade”. Quem trouxe a tona, em julho de 2002,
as contribui¢des do referido grupo foi o antropdlogo colombiano Arturo Escobar, em um
trabalho intitulado “Mundos e conhecimentos de outro modo”, no terceiro Congresso
Internacional de Latinoamericanistas, em Amsterda, de acordo com Oliveira e Candau (2010).

O trabalho apresentado definiu o grupo como um coletivo de busca por um mundo
melhor e uma nova epistemologia em alternativa & modernidade eurocéntrica “tanto no seu
projeto de civilizagdo, quanto em suas propostas epistémicas” (Oliveira e Candau, 2010, p.
17). O grupo ¢ formado por intelectuais latino-americanos, em sua maioria, € pesquisadores
profundamente comprometidos e/ou radicados na América Latina, tais como: o filésofo
argentino Enrique Dussel, o socidlogo peruano Anibal Quijano, o semiodlogo e tedrico
argentino-estadunidense Walter Mignolo, o socidlogo porto riquenho Ramén Grosfoguel, a
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linguista estadunidense radicada no Equador, Catherine Walsh, o filésofo porto riquenho
Nelson Maldonado Torres, o antropologo colombiano Arturo Escobar, entre outros (Oliveira e
Candau, 2010). Importante destacar que a proposta nasce de uma demanda do Sul Global se
posicionar enquanto produtor de conhecimento, para ir além do que esta definido pela ciéncia
eurocéntrica do Norte Hegemoénico. Trata-se, portanto, de uma abordagem
Contra-Hegemonica, que responda e resolva os problemas a partir das demandas locais.

De acordo com Quijano (2005), o fim do colonialismo como processo de invasdo e
dominagdo militar, politica, econdmica, cultural e epistémica, que teve seu fim na América
Latina no séc. XIX, ndo cessou com as consequéncias desse processo de constituicdo do ser,
do conhecimento e nas estruturas politico-economico-sociais dos povos dominados,
subjugados e subalternizados pela colonizagdo. De forma que concordamos com Lander
(2005) quando afirma que os efeitos gerados pelas Grandes Navegacdes representam nao
apenas a organiza¢ao colonial do mundo, mas também a imposi¢do da visdo colonial dos
saberes, das linguagens e das subjetividades do imaginario sobre milhares de povos ao redor
do mundo. Saberes que sdo reproduzidos até hoje, quando ainda encontramos os discursos dos
estudantes, pautados pelo senso comum, a respeito das vantagens da colonizacdo portuguesa
diante das tecnologias acessiveis no momento. O senso comum que apresenta o mundo de
forma miope e centrada no modelo capitalista de sociedade como Unica alternativa possivel.

Dessa forma ¢ possivel reconhecer e concordar com Quijano (2007) sobre a diferenga
entre colonialismo e colonialidade. Bem como a relagdo intima que existe entre os conceitos,
de forma que o colonialismo ¢ um padrdo de exploracdo e dominagdo cujo:

Controle da autoridade politica, dos recursos de produgdo e do trabalho de uma
populagdo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes centrais
estdo, além disso, em outra jurisdi¢do territorial. Porém nem sempre, nem
necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O colonialismo ¢, obviamente,
mais antigo; no entanto, a_colonialidai IOV r, nos ultim i
profunda e duradoura que o colonialismo. Porém, sem divida, foi forjada dentro
deste, em mais ainda, sem ele ndo teria podido ser imposta a intersubjetividade de
modo tio enraizado e prolongado (Quijano, 2007, p.93, grifo nosso).

Enquanto Nelson Maldonado Torres (2007) diferencia os conceitos afirmando que:

O colonialismo denota uma relagdo politica e econdmica, na qual a soberania de um
povo esta no poder de outro povo ou nacdo, o que constitui a referida nagdo em um
império. Diferente dessa ideia, a colonialidade se refere a um padrdo de poder que
emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a
uma relagdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a forma como
o trabalho, o conhecimento, a autoridade ¢ as relagdes intersubjetivas se articulam
entre si através do mercado capitalista mundial e da ideia de raga. Assim, apesar do
colonialismo preceder a colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo.
Ela se mantém viva nos textos didaticos, nos critérios para um bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas
aspiracdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna.
Neste sentido, respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente (Torres,
2007, p. 131, grifo nosso).
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Assim, ¢ necessario destacar o quanto a colonialidade ainda se manifesta nas relagdes
sociais € nas estruturas existentes. Pensamento contrario ao de Bhabha (1999); Said (2001) e
Hall (1997), que teceram importantes e densas reflexdes sobre um periodo denominado
pos-colonial, que d4a a ideia de finalizar o colonialismo. Portanto os autores do grupo
“Modernidade-Colonialidade™ acreditam que apesar de o colonialismo ter acabado os seus
efeitos nas subjetividades, nos imaginarios e a colonizagdo epistemologica ainda estdo
significativamente presentes.

A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos do poder capitalista. Se
funda na imposi¢ao de uma classificagao racial/étnica da populagdo como pedra angular deste
padrdo (Quijano, 2007, p.93). Desta forma, opera-se a “naturalizacdo do imaginario do
invasor europeu, a subalternizagdo epist€émica do outro ndo-europeu e a propria negacao € o
esquecimento de processos historicos ndo-europeus” (Oliveira e Candau, 2010, p.19). Trata-se
de uma percepcdo no mundo conforme a religido crista e os valores eurocéntricos,
desprezando tudo aquilo que compde as perspectivas dos povos origindrios e tradicionais,
pois sdo vistos como inferiores ou atrasados.

Na perspectiva decolonial, em Quijano (2007), a concep¢ao de raga ¢ uma criagdo do
colonialismo europeu, principalmente ao relacionar essa ideia a cor da pele, com o objetivo de
justificar a expansdo do capitalismo extrativista desde o séc. XVI. Esse conceito também
serviu para subalternizar e invadir as subjetividades de povos nao europeus. A esse processo
de dominacao da episteme, Quijano denomina como colonialidade do saber. De acordo com
Grosfoguel (2007), quando fala da hegemonia epistémica do modernismo europeu, afirma que
a “epistemologia eurocéntrica ocidental dominante, ndo admite nenhuma outra epistemologia
como espaco de producdo de pensamento critico nem cientifico” (Grosfoguel, 2007, p.35).
Portanto, o conhecimento cientifico e o método valido sdo aqueles construidos em um local
especifico do Norte, pois concentra mais recursos financeiros e por isso, desenvolveu mais
solucdes tecnologicas para serem vendidas como mercadorias e bens de consumo.

A concepgdo de decolonialidade que adotamos no artigo esta, portanto, assentada nas
contribui¢cdes do grupo “Modernidade/Colonialidade”. As ideias advindas do referido coletivo
entende que a decolonialidade seria o esfor¢o de “transgredir, deslocar e incidir na negacao
ontoldgica, epistémica e cosmogénico-espiritual que foi e € - estratégia, fim e resultado do
poder da colonialidade” (Walsh, 2009, p.27).

E importante salientar que para os autores do grupo, a colonialidade é constitutiva da
modernidade, ndo derivada dela. Para Mignolo (2007) a modernidade ¢ uma hidra (animal
mitoldgico grego) de trés cabegas: (1) discurso salvacionista, desenvolvimentista e a promessa
do progresso; (2) a colonialidade, como padrdo complexo de poder que se reproduz no tempo
e no espago; (3) a decolonialidade como reacdo do oprimido a essa violéncia colonial
(Mignolo, 2007 apud Mota Neto, 2018, p.5). Dentro da dimensdo do poder, a decolonialidade
€ o processo de resisténcia e busca para a transformac¢ao conforme o que for demandado pelos
sujeitos e para os sujeitos.
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As ciéncias humanas como um todo, incluindo-se ai a Geografia e a Historia, tiveram
um papel na consolida¢do da colonialidade do saber, de acordo com Mignolo (2005), ao
estabelecer uma historiografia que toma como base de comparagdo as sociedades europeias,
extraindo dessa base a ideia de progresso, o que na visdo de Oliveira e Candau (2010), a partir
de Castro-Gomez (2005), justificaram o colonialismo, sendo gerado, mas também gerador da
colonialidade do poder. Cabendo a elas, portanto, atuar na desconstrugao desses efeitos.

Desta forma, na perspectiva da colonialidade do poder:

O eurocentrismo torna-se, portanto, uma metafora para descrever a colonialidade do
poder, na perspectiva da subalternidade. Da perspectiva epistemologica, o saber ¢ as
historias locais européias(sic) foram vistos como projetos globais, desde o sonho de
um Orbis universalis christianus até a crenga de Hegel em uma histéria universal,
narrada de uma perspectiva que situa a Europa como ponto de referéncia e de
chegada (Mignolo, 2003, p.41).

Nesse mesmo sentido, Oliveira e Candau afirmam que:

Se a colonialidade do poder criou uma espécie de fetichismo epistémico (ou seja, a
cultura, as ideias e os conhecimentos dos colonialistas aparecem de forma sedutora,
que se busca imitar), impondo a colonialidade do saber sobre os ndo-europeus,
evidenciou-se também uma geopolitica do conhecimento, ou seja, o poder, o saber ¢
as dimensdes da cultura definiam-se a partir de uma logica de pensamento
localizado na Europa (Oliveira e Candau, 2010, p.21).

Segundo Mignolo (2005) esse processo também se constitui como uma Geopolitica
linguistica que, por meio de imposi¢do do idioma do invasor, dizimou um sem nimero de
linguas nativas e com elas cosmovisdes, formas de ser no mundo, dando a esse processo
condicao de se consolidar, também, como uma colonialidade do ser. Catherine Walsh vai se
valer das palavras de Fanon (1983) para definir o colonialismo como a promog¢ao da nao
existéncia baseada na negagdo sistematica do outro “e uma determinagdo furiosa para negar
ao outro todos os atributos de humanidade, o colonialismo obriga as pessoas que ele domina a
perguntar-se: em realidade quem sou?”” (Fanon apud Walsh, 2005, p.22). Portanto, ndo haviam
muitas alternativas: aceita o idioma ou morre; aceita a religido ou morre; aceita o modelo
econdmico ou morre. A necropolitica do colonialismo que ainda se percebe nas cosmovisoes
e se reproduz pelos sistemas educacionais dos Estados.

EDUCACAO E PEDAGOGIA DECOLONIAL

No projeto colonialista capitalista imposto ao sul global, especialmente ao Brasil e a
América Latina a partir do final do séc. XV, a educacao foi utilizada como aparato ideologico
do Estado, no sentido de cristalizar profundamente a cosmovisdo e a narrativa Uinica advindas
do colonizador. Nesse sentido, consideramos importante refletir sobre o papel da pedagogia e
da educagdo atual na constitui¢do de saberes que confrontam as narrativas hegemonicas e
estejam a servigo da desconstrucao gradual dos efeitos da colonialidade.
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Para tanto, ¢ preciso compreender que os efeitos da colonialidade na pedagogia e na
educacdo estdo relacionados a subalternizagdo cultural e epistémica das vozes oriundas de
povos ndo-europeus, especialmente indigenas, africanas e afrodescendentes. Portanto, como
afirma Ocafia et al. (2018), “Decolonizar la educacion significa, entre otros argumentos,
reconocer que indigenas, campesinos, afrodencendientes, o no-oyentes vienem a la
universidad no solo a aprender y transformarse, sino también a enseniar” (Ocana et al.,2018,
p- 205). Ou seja, dar voz aos que foram historicamente silenciados tanto no processo de
ensino-aprendizagem, como na producao de conhecimento, pois “La decolonialidad de la
educacion se logra en la misma medida que se reconoce la importancia de los saberes
“otros” no oficializados por la matriz colonial” (Ocaiia et al., 2018, p. 205). Tais saberes tém
o papel de trazer diversidade e riqueza que confrontam os discursos binarios, pendulares e
deterministas provenientes do norte global.

No campo da pedagogia, concordamos com Mota Neto (2018), uma vez que o autor
propde a discussdo sobre as contribui¢des que os educadores populares Paulo Freire
(1921-1997) e Orlando Fals Borda (1925-2008) deram, mesmo talvez sem saber, para
estruturacao das bases de uma pedagogia decolonial genuinamente latino-americana. Paulo
Freire, patrono da educagdo brasileira, teve sua trajetéria de vida e obra vinculada a educagao
popular, campesina e operdria, em uma perspectiva emancipatéria, buscando o
desenvolvimento da capacidade de leitura do mundo a partir de elementos contextuais da vida
cotidiana dos oprimidos durante o processo de alfabetizagao.

Por sua vez, Orlando Fals Borda, cientista social colombiano, desenvolveu seu
trabalho também atrelado aos movimentos sociais, ligados aos grupos subalternizados da
Colombia, como indigenas, afrodescendentes e povos tradicionais. Segundo Mota Neto
(2018), a obra de ambos possibilita entender “a constituicdo de um discurso pedagogico
critico das herancas do colonialismo nos territérios periferizados do sul global,
particularmente da América Latina” (Mota Neto, 2018, p.4). Em outras palavras, a obra de
Paulo Freire e Fals Borda sdo antecedentes do debate decolonial, portanto, fazem parte da
genealogia tedrico-epistemoldgica do pensamento critico desde o sul global, mais
especificamente da América Latina.

Importante salientar que as contribuicdes de ambos se estendem para as dimensodes
pedagogica, socioldgica, politica e ideoldgica. Ainda conforme Mota Neto, “Eles fornecem
elementos fundamentais para a articulagdo entre o pedagogico e o decolonial, isso €, tanto
para pensar pedagogicamente a decolonialidade quanto para refletir, em termos decoloniais,
sobre a pedagogia” (Mota Neto, 2018, p.16). Desse modo, ao querermos uma Geografia que
se preste ao contexto de construgdo cidadd para compreender o mundo de forma menos
inocente e mais atuante, nos pautamos nesses referenciais pedagogicos para um Ensino de
Geografia que se baseie por e para um raciocinio geografico decolonial. Explicaremos mais
adiante sobre a qualificagdo proposta, mas indicamos a necessidade de incluir esse modo de
analisar o espago, com abordagem geografica emancipadora e ciente do lugar no mundo.

Ambos os pensadores negam as falsas dicotomias da modernidade e contribuem para
estabelecer as bases daquilo que um educador decolonial precisa ter. Em termos falsbordianos
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ha a necessidade de subversividade, em que, nesse sentido, a subversao sirva como elemento
ontoloégico ao projeto de reconstrucdo da sociedade (Fals Borda, 2008 [1967]) que,
acrescentamos, tem se constituido conforme a hegemonia do capital em sua vertente
neoliberal. Enquanto o pensamento freiriano estabelece que os educadores precisam ser
progressistas, democraticos e criticos que contribuam para que o oprimido entenda sua
situacdo de opressdo e o engajamento na luta pela transformagao da sociedade (Freire, 1987).
O que dialoga com a necessidade formativa dos escolares no Brasil e nas periferias do mundo,
que enfrentam as imposigdes dos sujeitos que ocupam os espagos de poder hegemonico e
ditam as posicoes de Estados e pessoas na divisdo internacional do trabalho.

O que emerge dessas reflexdes ¢ a necessidade da constitui¢do de uma educacdo e
pedagogia que além de intercultural, faca criticas veementes ao eurocentrismo enraizado em
todos os niveis da educacdo latino-americana (Ocafia et al.,2018) e aos efeitos do capitalismo
extrativista imposto pelo colonialismo ao Brasil e a América Latina. Para tanto, ainda
segundo os mesmos autores, a solucdo “no estd relacionada con el diserio de nuevos
curriculos problematizadores ni con la aplicacion de estrategias diddcticas ludicas como a
veces se promociona” (Ocana et al.,2018, p. 206). O problema ¢ muito mais profundo. O que
urge ¢ “desmontar el horizonte eurocéntrico que circunda y impregna todos los niveles del
quehacer educativo en nuestros paises” (Palermo, 2015, p. 143). Para tanto ¢ necessario
revisitar todos os elementos que constituem as bases da educagdo na América Latina, de
forma que - desde a formagao docente, passando por todas as etapas na Educacdo Basica, até
a Pos-graduacgdo - se permita que as multiplas vozes possam agregar suas contribui¢des na
compreensdo do mundo. Como afirma Palermo (2015):

Esto implica modificar temas, contenidos, abordajes y estilos de transmision, es
decir, una serie de dimensiones de la educacion que naturalizamos y, por lo tanto,
consideramos inescapables; dimensiones que, sin embargo, resultan insoportables
para una cantidad de gente que llega a la institucion desde otros mundos, desde otras
historias, con subjetividades divergentes forjadas a lo largo de otras trayectorias
nunca debidamente acogidas ni representadas por el discurso estatal (Palermo, 2015,
p.141).

Ademais, a vida e a obra de Borda e Freire definem o que podemos entender por
educador decolonial como:

[...] alguém comprometido politicamente com as classes populares e os grupos
oprimidos, com sensibilidade ética para lidar com a dor e o sofrimento do outro; que
tenha capacidade de lideranga democratica, (...), que possua respeito pelos saberes
populares e os grupos oprimidos ¢ conhecimentos ancestrais (Mota Neto, 2018,

p.7).

Outra grande contribui¢do de Freire e Borda para as bases da pedagogia decolonial ¢ a
concepcdo de que para a educagdo exercer seu papel emancipador com efetividade, assim
como para a aprendizagem ser significativa, “precisa estar ‘organicamente’ ligada as situagdes
de vida dos grupos oprimidos e a sua realidade regional, nacional e transnacional” (Mota
Neto, 2018, p.8). Poténcia que pode ser alcangada segundo a leitura geografica de mundo que
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se vale dos conceitos de lugar e territério. O primeiro, para entender que o mundo se
manifesta na escala da vida e que possui um carater global, enquanto o segundo, para decifrar
as diferentes manifestacdes do poder que regem os modos de vida no cotidiano.

Nesse sentido, Fals Borda denominou de “hipdtese de contexto” a necessaria
adequacgdo dos referenciais cientificos aos contextos culturais, geograficos e histoéricos para se
construir uma epistemologia genuinamente latino-americana. Enquanto Freire (2003, 2008 e
1987) sempre apontou para a necessidade de conexdo entre a educagdo e os interesses das
classes populares para que esta seja de fato transformadora e promova a superagdao da
dominagdo cultural, um dos artificios mais eficazes a servico dos opressores ¢ contra os
oprimidos. Ou seja, ambos contribuiram fortemente para a constituicio das bases da
pedagogia decolonial latino-americana.

Ambos os autores demonstram o reconhecimento da importidncia dos saberes
populares e do contexto concreto ao pensarem em métodos de pesquisa que buscam
identificar contextos e temas a serem utilizados pedagogicamente. Borda (1985) chamou de
investigag¢do-agao participativa (1AP) e Freire (1987) de pesquisa do universo temdtico ou
investiga¢do dos temas geradores. Em ambos os casos hd um processo profundo de dialogo
com as camadas populares. Para Mota Neto (2018), a pedagogia decolonial tem como
caracteristica a valorizacdo das memorias coletivas dos movimentos de resisténcia ¢ vincula
isso ao legado deixado por Freire e Borda. Segundo ele:

Sdo  conhecimentos que, apesar do epistemicidio promovido pela
modernidade/colonialidade, teimam em resistir, e sdo repassados de geragdo a
geragdo por meio de praticas formativas muito peculiares, que infelizmente a ciéncia
pedagdgica, de dominancia positivista eurocéntrica, tem ignorado (Mota Neto, 2018,

p-9).

A constituicdo do referido legado evidencia-se na obra de Fals Borda na medida em
que na proposta da [AP existe o elemento denominado de recuperacdo coletiva da histdria,
que “visa recontar a historia a partir do ponto de vista dos oprimidos, das classes populares,
dos campesinos, dos indigenas, dos negros, dando visibilidade a seus herois, a suas lutas, a
suas tradi¢cOes artisticas, a suas memorias, em geral silenciadas ou deturpadas pela historia
oficial” (Mota Neto, 2018, p.9). J4 Paulo Freire fornece importantes contribuigdes quanto a
recuperagao coletiva das memorias quando

[...] defendeu a investigacdo do universo tematico, a selecdo dos temas e palavras
geradoras, o didlogo com as comunidades populares, a valorizagdo do saber de
experiéncia feito, o protagonismo das classes populares na construgdo do
conhecimento e a sintese cultural entre o saber popular e o saber cientifico (Freire,
1987 apud Mota Neto, 2018, p.9, grifo nosso).

Além das contribuicdes ja apontadas, ¢ notavel a influéncia dos pensamentos
falsbordiano e freiriano na busca por uma pedagogia que procura coordenadas
epistemologicas outras. Isso fica evidente na busca, em suas obras, de didlogo com as
perspectivas tedricas emergentes no final do séc. XX, como Gramsci, Amilcar Cabral, Frantz
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Fanon, Camilo Torres, Che Guevara, além da teologia da libertacdo. Esse didlogo ndo
significou o abandono dos referenciais pretéritos, representou uma ampliagdo do discurso
teorico de ambos. Por fim, a pedagogia decolonial €, por esséncia genealogica em Freire e
Borda, a pedagogia da dentincia-anuncio, da percep¢ao da realidade ndo como algo que ¢ mas
que esta sendo, uma pedagogia da indignacdo e da esperanga, da educagdo como pratica da
liberdade e da constru¢do da autonomia epistemologica. Sobretudo, a pedagogia decolonial é
uma pedagogia do oprimido.

Dessa forma, a Geografia Escolar pautada por uma pedagogia decolonial, tem
condi¢gdes de problematizar a dindmica de (re)producao do espaco ao ir além do que estd
prescrito pelo curriculo e pelos livros didaticos. A disciplina escolar que apresenta o mundo
ao estudante além do que estd posto, de forma que ele construa os conhecimentos para ser
mais autébnomo e ao mesmo tempo coletivo. Autdnomo para saber decidir os rumos do projeto
de vida e coletivo para entender que as outras vidas coetaneas com propositos comuns, podem
encontrar nas contradicdes do capital, as brechas necessarias a ruptura sist€émica para um
mundo mais justo sobre as oportunidades.

Portanto, ¢ sobre essa base tedrica que propomos uma Geografia Escolar
comprometida com a desconstru¢cdo dos efeitos da colonialidade do ser, do saber e do poder
(Mignolo, 2007), através da constituicdo de um raciocinio geografico, também decolonial,
emancipador, freireano e falsbordiano.

POR UMA GEOGRAFIA ESCOLAR QUE SE PROPONHA DECOLONIAL:
POSSIVEIS AVANCOS

A Geografia ja foi apontada e criticada por diversos autores como uma disciplina
escolar que ainda se apresenta enfadonha e pautada pela memorizagdo de datas, eventos e
situagdes. Embora essa marca ainda faca parte do imagindrio de diferentes sujeitos, ela
demonstra desconhecimento a respeito do que tem se produzido sobre o Ensino de Geografia
na escola e suas potencialidades para a pratica cidada, autonoma e libertaria.

A Geografia - disciplina classica na grade curricular das escolas brasileiras - possui
uma trajetdria que remonta aos tempos jesuiticos, a qual ndo era tratada de maneira formal
pelos padres-professores do periodo colonial. Araujo (2012) retrata essa historia ao apresentar
as situacdes de compéndios geograficos e apresentacdo de conhecimentos gerais sobre o
mundo.

Apesar disso, ¢ no século XIX que a Geografia comeca a ser ensinada aos estudantes
como parte do projeto patriotico do Estado brasileiro em formar a identidade nacional. Missao
que fez da Geografia, uma poderosa arma de inculcagdao do projeto de Estado aos brasileiros
nas mais diferentes regides do espago, como estratégia de integracdo e dominio. Esse projeto
de colonizagdo do proprio territorio, viu na escola em rede, o campo de formagao ideologica
para que os simbolos e institui¢des fossem reconhecidos na formagao dos sujeitos (CABRAL,
CECIM E STRAFORINI, 2021).
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Nao existe o interesse em apresentar o historico completo da Geografia ensinada nas
escolas brasileiras, mas em confirmar o uso dessa disciplina pelo aparato ideologico do
Estado e o modo como diferentes agentes de poder - a exemplo dos grandes grupos
empresariais representados por fundacdes e organismos internacionais atualmente - disputam
espaco no curriculo escolar, de modo a implantar discursos que defendem empreendedorismo
em um pais que enfrenta dificuldades em contribuir com a formacdo basica dos estudantes.
Compreender os sujeitos, processos, concepcdes € conflitos presentes na elaboracdao de
documentos, diretrizes e propostas ¢ fundamental para desvelar a intrinseca relagdo entre
curriculo, Geografia e sociedade. Pesquisas apontam para uma ampla compreensao da
Geografia como contetdo fundamental nos curriculos da Educagdo Basica. Porém,
contribuem também para elaboracdo de criticas legitimas a forma como ela ¢ ensinada na
escola, em uma légica direcional, conteudista e afastada da vida e realidade dos estudantes
(Girotto, 2018).

Tais criticas dialogam com as tecidas por José¢ Mario Pires Azanha (2014), ao que
denominou de abstracionismo pedagdgico, que norteia as politicas educacionais que
padronizam os curriculos e avaliacdes (como avaliacdes em larga escala e a BNCC) e
ignoram a Geografia da Educagao e da escola. Assim, dialogando com Girotto (2018):

[...] a negagdo da Geografia da Educacdo e da Escola ou, pelo menos, uma tentativa
implicita de mascara-la, ganha contornos mais terriveis quando pensamos no
processo de formacgdo socioespacial brasileiro, profundamente marcado por
desigualdades (GIROTTO, 2018, p.162).

Apesar de tais situagdes, a Geografia Escolar evoluiu ao longo dos ultimos 30 anos.
Conforme Cavalcanti (2019), as preocupacdes dos professores em aperfeigoar as praticas
docentes, a busca por formagao continuada e as transformagdes sociais, onde acrescentamos
tratar-se da década que acumulava a esperanca do Brasil pos-ditadura e a virada do milénio
em um pais de fortes tensdes e desigualdades sociais.

Ao trazermos para a realidade latino-americana, € possivel afirmar que se trata de um
espago com uma forma particular de miséria, com péssimas condig¢des de vida e desigualdade
social. Esse espago contribuiu para o desenvolvimento das poténcias hegemdnicas do
capitalismo mundial situadas espacialmente na Europa entre os séculos XVI e XIX, as custas
da escravizagdo de africanos, genocidio indigena, epistemicidio, extra¢do de recursos e
subalterniza¢do espacial na divisdo internacional do trabalho, para atender aos interesses
internacionais.

Anunciar que essa Geografia Escolar vem de uma periferia do Sul global, com o
enfrentamento de docentes ao poder hegemdnico manifesto em politicas publicas e reformas
de Estado, que precarizam o trabalho na escola e a formagdo dos sujeitos, que disputam o
trabalho, oferecendo-se como mercadoria barata e servilismo para potencializar a mais-valia
dos patrdes e manter as condi¢des de empobrecimento, as custas de salarios arrochados.

Diante desse projeto de educagdo para a América Latina, que tem o neoliberalismo
como modelo econdmico, politico e social, a Geografia Escolar resiste e se reinventa para dar
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conta de produzir conhecimentos e contribuir com a formacdo cidadd de sujeitos menos
inocentes para entender e atuar no mundo.

O projeto de educacdo que se desenha para Brasil e América Latina, apresenta
formagao simplificada aos filhos da classe trabalhadora - estudantes das escolas publicas -
para que eles exercam atividades tecnicistas e tenham pouca capacidade de resolver
problemas complexos. Assim como, nao enxergar/entender o que estd posto no jogo politico,
que tanto interfere na vida dos sujeitos, indo além do que se consome mensalmente para
garantir a reproducao da forca de trabalho, mas afetando também as relagdes sociais, as
tensdes raciais, a diversidade de género, entre outros pontos que passam despercebidos pelos
sujeitos menos esclarecidos e que contribuem para o autoritarismo eleito pelas vias
democréticas no jogo do poder politico.

E por esse motivo que o texto defende a proposi¢do de uma Geografia Escolar que se
faca decolonial e contra-hegemonica. O primeiro, pois trata-se de uma area do conhecimento
que ja foi (e continua sendo) utilizada enquanto instrumento de colonialismo, como
denunciado por PELED-ELHANAN (2019) ao mencionar o caso israelense na formacao das
juventudes que saem das escolas direto para o servico militar obrigatoério, com o olhar
preconceituoso contra os palestinos e outros povos arabes da regido. O segundo, por
destacarmos que a Educacdo precisa ser libertaria e voltada para a autonomia dos sujeitos, de
modo a estes contribuirem para as transformacdes na sociedade diante da colonialidade do ser,
do saber e do poder (Mignolo, 2005).

PROPOSICAO DO RACIOCINIO GEOGRAFICO DECOLONIAL

A escola ¢ o espaco onde os estudantes aprendem sobre os conhecimentos acumulados
e construidos historicamente pela humanidade. Além disso, também ¢ o local onde os sujeitos
convivem com a diversidade, os contraditorios e tém as possibilidades de desenvolver a
identidade para formar a visdo referente a0 mundo, de modo mais critico.

Para essa especificidade, a Geografia ¢ a disciplina com possibilidades de contribuir
com a formacgdo critica do sujeito ao analisar a realidade do espago geografico, por meio da
proposi¢cao de estimulos diversos, os quais permitem que através da apreensdo destes pelos
sentidos dos jovens escolares e da relagdo com os conceitos de espago e categorias
geograficas permitam a cognigdo, significar tudo isso a partir da experiéncia do sujeito com o
mundo. Como afirma Castellar (2019):

Isto posto, a Geografia na escola ndo ¢ qualquer forma de pensar. Cumpre uma
fungdo social decisiva porque ¢ um conhecimento que possibilita compreender a
realidade a partir dos lugares onde se vive. As categorias e principios figuram o
estatuto epistemologico da Geografia, enquanto que as representagdes e o raciocinio
compdem, respectivamente, a linguagem e a ontologia. Esses dois ultimos sdo a
fronteira entre os fatores exdgenos, como a realidade se apresenta e constitui em
imagens, e os endogenos, como a realidade apresentada e posta faz sentido mediante
articulagdes psicologicas internas apropriados pelo universo de significacdes
elaboradas pela mente (Castellar, 2019, p. 13).
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Mesmo que a autora ndo esteja se referindo exatamente sobre a perspectiva que
apresentamos, ¢ através desses processos que a pedagogia decolonial teria condigdes de
potencializar esse campo do conhecimento de forma que os estudantes desenvolvam o
raciocinio geografico decolonial.

Ao pensar em perguntas geograficas, como o porqué das coisas estarem em um local e
ndo em outro, tomar decisdes coerentes e solucionar problemas com proposi¢des pautadas na
dignidade humana, solidariedade e na relagdo de pertencimento ao lugar ou territorio, os
sujeitos desenvolvem um raciocinio conforme os preceitos geograficos. Ao se posicionar
diante dessas questdes, com a consciéncia de pertencimento ao Sul global, na América Latina
em um pais reconhecido como Brasil, em um municipio, no bairro da cidade ou no campo, os
sujeitos t€ém condi¢des de problematizar sobre situagdes, eventos, fendmenos e a propria vida,
de modo a reconhecer o motivo para a ocorréncia e encontrar brechas, bem como as
possibilidades, para outro mundo possivel.

Dai a importancia de reflexdes do tipo: como a Geografia Escolar pode contribuir para
a constru¢do de um raciocinio geografico decolonial? Acreditamos que o caminho perpassa
pela utilizacdo de formas de representacdes que permitam que grupos sociais subalternizados
acrescentem suas narrativas, concepgdes de espaco e cosmovisdes aos ambientes de educacao
formal, para serem apreendidos pelos sentidos dos jovens escolares de forma que eles ndo so6
compreendam que um outro mundo € possivel, mas também permitam-se conviver ética e
harmoniosamente com esses outros mundos possiveis. Um caminho que consideramos
interessante seria lancar mao de musicas, audiovisuais, textos e outras producdes advindas
desses grupos, como indigenas, quilombolas, comunidade negra e outras minorias ou grupos
minorizados na contextualizagdo de conceitos, temas e conteudos no ensino de Geografia,
bem como trabalhos de campo que permitam o contato presencial indo além da validacdo dos
conceitos e contribuindo para a leitura territorial, de forma a transformar a realidade pela
pratica cidada geografica. Sobre esse tema, Castellar (2019) viabiliza a reflexdo quando
afirma que:

A Geografia apresenta o mundo pelas representagdes. Os mapas, imagens de satélite,
fotografias e videos apresentam o mundo, detalhes de uma forma ou um gesto,
tempos ¢ movimentos do passado e do presente combinando-se em expressdes
visuais, auditivas, olfativas, palataveis e tateis, capturadas pelos sentidos e
significadas pela historia individual do sujeito em contato (Castellar, 2019, p.13).

O mundo contemporaneo diante da hegemonia do capital, com crises e desafios postos
aos estudantes, sobretudo nas escolas publicas, demanda a necessidade de pensar em como
alterar o proprio comportamento e resolver problemas locais que reverberam, mesmo que em
micro escala ao redor de seu espaco.

Desse modo, ao pensar nos sujeitos de territorios de exclusdo, situados espacialmente
nas periferias das cidades, comunidades tradicionais, quilombos, territorios indigenas,
assentamentos agrarios, entende-se que ndo sdo as solugdes propostas pelos agentes
hegemonicos, como a UNESCO, UNICEF, Banco Mundial ou o proprio Estado nacional, pois
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estes, raciocinam segundo a logica do ser humano como capital humano, do meio
fisico-natural como recurso a ser explorado com o lucro a qualquer custo e da identidade
patridtica como simbolo de pertencimento a entidade politica que administra o territério de
forma hegemonica. Sujeitos empoderados por um conhecimento e um raciocinio geografico
que se apresenta decolonial, pelo contrario, teriam as condi¢des de visualizar as brechas para
provocar rupturas e demonstrar as condi¢des de outro mundo possivel, com embates ao que
esta posto hegemonicamente

A opg¢ao por construir uma ideia de raciocinio geografico decolonial surge com a
necessidade de contribuir com a formagao de sujeitos mais conscientes da propria referéncia
espacial situada no mundo. Desse modo, Silva (2021) destaca a necessidade de apresentar
com maior precisdo sobre um raciocinio geografico que visa a “[...] constru¢do da cidadania
de sujeitos de direitos capazes de participar dos didlogos, reflexdes e reelaboragdes junto a
comunidade escolar, global e em contextos formais ou informais de educagao” (SILVA, 2021,
p. 53). Acrescentar com o raciocinio geografico decolonial, ¢ dizer sobre a possibilidade de
efetuar todas essas agdes, rompendo com a colonialidade do poder que ainda se manifesta,
mesmo que imperceptivel, nas acdes dos sujeitos.

Ainda em Silva (2021), a escola também deveria proporcionar experiéncias e saberes
para que os estudantes compreendam logicamente, com o uso de conceitos espaciais €
geograficos, sobre as contradicdes presentes no mundo. O que pretendemos nesse caso, €
acrescentar a abordagem decolonial ao processo. Desse modo, se a Geografia pode servir ao
contexto de aliena¢do, como ja denunciado por Lacoste ao criticar a Geografia dos
Professores ¢ suas informagdes geograficas pautadas pela memorizagao, ela também pode ser
util ao sujeito para tornar-se consciente de sua corporeidade, reconhecendo o seu lugar e o
papel no mundo, para identificar e solucionar problemas com medidas proprias da realidade
situada. Portanto, a abordagem geografica ao raciocinio decolonial como constituinte da
formagdo escolar na América Latina ¢ indispensavel a todas as areas do conhecimento e mais
ainda a Geografia, por ser a responséavel pelo conhecimento do mundo.

Nesse sentido, Castellar, Pereira e De Paula (2022), afirmam que para fazer uma
analise na perspectiva tedrica do raciocinio geografico “Ha necessidade de explorar a poténcia
dos contetidos informacionais em Geografia, requer a associagdo entre a dimensdo cognitiva e
um vocabuldrio da Geografia e, também, entre as informagdes com o conhecimento
geografico e as distintas formas de representagdo” (Castellar, Pereira e De Paula, 2022, p.
439). Acrescentamos que, para aproximar essa perspectiva tedrica com a abordagem
decolonial,e, pensar em um raciocinio geografico dessa natureza, ha necessidade de explorar a
poténcia dos conteudos informacionais da perspectiva decolonial e contra hegemdnica da
Geografia; requer a associagdo entre a dimensdo cognitiva e um vocabulario da Geografia
(re)visitado de forma a trazer a tona conteudos, conceitos-chave e situagdes geograficas que
considerem as narrativas subalternizadas pelo colonialismo e a colonialidade, como fizeram
Suess e Silva (2019); e, também, a associagdo entre as informagdes com conhecimentos
geograficos outros e as distintas formas de representagdes, sendo estas multimodais e
multiculturais.
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Apesar disso, ainda hoje ¢ comum encontrarmos escolas desvinculadas do territério
onde estdo situadas. Fato visivel empiricamente pelos autores do presente texto, quando
encontram os casos de professores temporarios ocupando o corpo docente de forma
precarizada e sem o tempo necessario para estabelecer vinculo e conexdo com a comunidade.
Também ¢ possivel perceber nas situagdes de estudantes que sdo deslocados de seus espacos
de moradia pelo Estado, uma vez que este nao se interessa em construir novas escolas onde ha
demanda e se aproveita da estrutura fisica de bairros com poucos estudantes em idade escolar
da Educacao Basica, visto que o perfil demografico ¢ em sua maioria, de adultos.

Realidades como a descrita, que ainda sdo comuns no Brasil, apresentam-se como
solucdo econdmica de recursos destinados a educacao, ao mesmo tempo que dao a entender
sobre a inexisténcia de interesse em construir a identidade cidada do sujeito, uma vez que o
desterritorializa das suas referéncias espaciais cotidianas e o insere em outro territério, com
sérias dificuldades a reterritorializagdo, visto que a Unica relagdo do sujeito com o bairro ¢ o
aparato fisico interno da escola.

Esse sujeito escolar que ndo anda pelas calcadas e ndo percebe os problemas nos
arredores da escola, torna-se alienado de sua propria realidade espacial, de modo que enfrenta
dificuldades em relacionar conceitos geograficos a sua vivéncia. Fato ocorrido, pois estuda
em um local que ndo possui vinculo, com professores que nao conhecem a realidade da escola
ou dos bairros de origem dos escolares. Nesse quesito, o Estado contribui para que nao ocorra
a ressignificacdo de conceitos geograficos para a transformacgao socioespacial. De certo modo,
o Estado, ainda colonial, incute uma mentalidade voltada a execugdo de tarefas simples, para
reproduzir a for¢a do capital e manter o modelo social vigente para a formacao dos filhos da
classe trabalhadora. Uma estratégia seletiva e conservadora de educacao.

E desse modo que o uso da pedagogia decolonial nas aulas de Geografia, contribuiria
para o desenvolvimento do raciocinio geografico decolonial. Esse raciocinio € alcancado pela
aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos, diante de multiplas habilidades desenvolvidas
em espacos sociais organizados com esse propdsito. Nao obstante, ¢ necessario que 0s
professores conhecam essa perspectiva para romper com os obstaculos impostos na logica do
curriculo prescrito oficialmente pelo Estado. Dessa forma, quando Silva (2021) afirma que o
raciocinio geografico surge com problemas a serem solucionados pelo uso de conceitos e
principios da Geografia. Acrescentamos, a necessidade de pensa-los conforme a identidade
territorial e a necessidade de provocar transformagdes que dissolvam a colonialidade do
poder, do saber, do sentir e do ser (Mignolo, 2007).

A Geografia Escolar para contribuir com a formacao de sujeitos socialmente ativos em
suas identidades e transformagdes espaciais, contribui com a analise da realidade (Castellar,
2019). A propria autora questiona: “o que significa analisar a realidade por meio da ciéncia
geografica nas escolas?” (Castellar, 2019, p. 10). Ao pensarmos nesse objetivo e nessa
pergunta, acrescentamos que a analise da realidade espacial do sujeito situado historicamente
no territério por ele mesmo, com o desenvolvimento do raciocinio geografico decolonial,
agrega valor ao entender as manifestagdes na produg¢do do espago. Para sermos didaticos,
vamos pensar na logica espacial de uma cidade média, onde atuam ao mesmo tempo: (i)
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agentes do capital incorporador imobiliario; (ii) capital transnacional em redes de
supermercados e bens de consumo; (iii) poder hegemoénico estatal; (iv) poder paralelo do
crime organizado; (v) poder de instituigdes religiosas; (vi) movimentos sociais
contra-hegemonicas; (vii) juventudes e manifestagdes culturais/esportivas. Toda essa
complexidade dindmica atua nas delimitacdes de fronteiras invisiveis, atritos, conflitos e
solidariedades. Portanto, se o foco de desenvolvimento do raciocinio geografico ¢ contribuir
em saber explicar onde as coisas estdo e o porqué de estarem em um local e ndo em outro,
acrescentarmos a decolonialidade a essa acdo cognitiva, para que os sujeitos também
compreendam os interesses em produzir fendmenos espaciais, sobretudo por parte dos agentes
hegemonicos do poder.

E importante ressaltar que tal interpretacio/leitura dos fenomenos espaciais situados
em uma cidade, demanda a contribuicdo dos professores conscientes deste estatuto
epistemologico geografico, reconhecendo que a poténcia em analisar a realidade, advém dos
proprios sujeitos alfabetizados geograficamente, dominando o vocabulario e conhecendo os
objetivos da Geografia realizada na escola.

Assim, um conteudo sobre organizagdo espacial europeia para o 9° ano, pode servir
como ponto de partida a uma discussao tematica referente ao modo de vida na cidade onde o
sujeito estd situado. Nao como sistema de comparagdo, mas para analisar a realidade espacial
diante do tripé das cidades, que estd pautado pela relagdo entre moradia, circulacdo e
produgdo. Incluir a decolonialidade ao processo, refere-se a pensar em solugdes dos proprios
sujeitos, para que estes saibam como agir em seus contextos sociais, de modo a (res)significar
os conteudos em agdes praticas cotidianas. A propria Castellar destaca sobre uma relevancia
da Geografia Escolar nas vidas dos sujeitos, quando indica que:

A apropriagdo so6lida com fundamentos argumentativos logicos, dialéticos, nesse
caso, ¢ que faro com que essa juventude interpele e encontre, autonomamente, os
sentidos de suas identidades socioespaciais, geograficas, e criem proposi¢des para
superar a condigdo, compreendendo inclusive o processo de producdo histérico e
desigual do espaco (CASTELLAR, 2019, p. 14-15).

Embora a autora ndo se defina formalmente como decolonial no texto, esse recorte
corrobora com a decolonialidade agregada ao raciocinio geografico desenvolvido pelos
estudantes, pois ele ultrapassa os obstaculos presentes nos livros didaticos e nos repertorios de
professores, uma vez que contribui para a autonomia dos sujeitos e a transformagao espacial.

Assim, conforme as provocacdes de Castellar (2019), ao questionar como tratar a
Geografia Escolar, afirmamos que um caminho possivel ocorre segundo principios de uma
pedagogia decolonial, com énfase no sujeito situado espacialmente. Defendemos essa maneira
porque percebemos que os agentes hegemonicos ainda sdo dominantes nas escolas, livros
didaticos e agdes de professores. Esse fato, para que os sujeitos escolares se tornem
auténomos e conduzam as proprias vidas, com mais criticidade e acdo para transformagdes
espaciais. Assim, ensina-se a Geografia para toda a diversidade escolar presente no Brasil,
mas com o olhar especial aos estudantes das escolas publicas, pois sdo filhos da classe
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trabalhadora, maioria nas matriculas do pais e importantes se desejamos e acreditamos em
justica social com sujeitos que entendem verdadeiramente o significado da cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensarmos na fun¢do social da escola, enquanto espaco de construcdo de (i)
conhecimentos; (ii) identidade; (iii) cidadania; (iv) humanidade, nos questionamos sobre a
contribuicio da Geografia a esse processo. E assim, que identificamos a necessidade de
organizacdo do meio social de desenvolvimento para analisar a realidade do mundo segundo o
raciocinio geografico decolonial.

Conhecer o mundo de forma menos inocente, implica em agregar a decolonialidade ao
processo, visto que as estruturas de poder ainda se amparam pela historicidade de séculos
atras, no contexto de ampliagdo do capitalismo enquanto agente econdmico, politico e social
hegemonico.

Defendemos, que a Geografia sirva como lente cognitiva para a compreensdo e
atua¢do no mundo, segundo a compreensao de principios ldgicos e categorias de analise do
espaco geografico. Se a escola ¢ o lugar de aprendizagem dos conhecimentos acumulados
historicamente, a Geografia precisa ser encarada como uma forma poderosa de entender os
fendmenos espaciais, para saber atuar no mundo.

E dessa maneira que a pedagogia decolonial tem a contribuir com o fazer docente
cotidiano, como um projeto politicamente engajado, com respeito as diversidades e proposito
de contribuir com a formag¢ao de uma sociedade menos conservadora ¢ mais consciente sobre
a importancia da solidariedade enquanto luta coletiva para que transformagdes ocorram. E
desse modo que saber explicar o porqué das coisas estarem onde estdo e a nitidez de enxergar
os diferentes atores de poder nos modos de vida e reproducdo social, para ndo aceitar com
passividade o que ¢ posto pelos agentes do poder hegemonico.

Assim, a Geografia enquanto conhecimento poderoso e empoderador, pode servir aos
estudantes para que estes tenham maior interesse em conhecer o mundo, para nele atuar e
transformar. Assim, ndo sdo com conteidos memorizados para realizar uma avaliagao
bimestral, que a Geografia contribuird com a formacdo humana. Antes, trata-se de uma
disciplina que auxilia no processo de pensar e ressignificar conhecimentos cotidianos em
conhecimentos cientificos, para entender de forma ldgica e critica sobre o que se passa no
mundo. Portanto, o professor em sua formagdo inicial ou continuada, conhecedor deste
estatuto epistemoldgico, torna-se um poderoso agente na Educagao escolar e geografica.
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