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Resumo

O objetivo do texto ¢ debater os critérios de montagem de programas e curriculos da Geografia na Educag@o Béasica, com
foco no curriculo do primeiro seguimento, 1° ao 5° anos, do Ensino Fundamental. A metodologia parte da critica da Base
Nacional Comum Curricular que, em seguida, é confrontada por propostas alternativas. No final, sdo retomadas as teses
tedricas gerais da concepgao historico-critica do ensino de geografia, que fundamentam os principios de organizacdo
curricular propostos.

Palavras-chave: ensino de geografia; pedagogia histdrico-critica; materialismo historico-dialético.

Abstract

The purpose of the text is to discuss the criteria for setting up Geography programs and curricula in Basic Education,
focusing on the curriculum of the first segment, 1st to 5th years, of Elementary School. The methodology starts from the
critique of the National Common Curricular Base, which is then confronted by alternative proposal. In the end, the general
theoretical theses of the historical-critical conception of geography teaching are resumed, which underlie the proposed
principles of curricular organization.

Keywords: geography teaching; historical-critical pedagogy; historical-dialectical materialism.
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Introducio

O objetivo do texto ¢ debater os critérios de montagem de programas e curriculos da
Geografia no Ensino Fundamental. Em outra publica¢do (AUTOR, 2017), foi proposto novos
principios de organizacdao curricular e didatica para a Geografia, a partir do conceito de
classico do professor Dermeval Saviani e da consequente exposicao de arquétipos, definigoes,
estruturas e formatos do discurso e da pratica dos gedgrafos, ao longo do tempo.

Agora, a intengdo ¢ aprofundar tal proposi¢do com foco no curriculo do primeiro
seguimento - 1° ao 5° anos - do Ensino Fundamental.

Com o objetivo de dialogar com os dilemas das professoras e professores deste nivel
de ensino, a metodologia parte da critica da Base Nacional Comum Curricular, confrontada
por propostas alternativas. No final, s3o retomadas as teses tedricas gerais que fundamentam
principios de organizagao curricular.

A BNCC neoliberal

Para realizar o confronto, em primeiro lugar ¢ apresentado sintese das teorias
pedagogicas da BNCC e, na sequéncia, das concepcdes de Geografia.

A concepcao pedagodgica da BNCC e que, de certa forma, busca se impor a
organizacdo do trabalho pedagogico, ¢ a mistura da pedagogia tecnicista com a pedagogia da
escola nova, pedagogias liberais ou neoliberais. O neo-tecnicismo € o neoescolanovismo, que
Dermeval Saviani agrupa como a concepg¢do pedagdgica produtivista, sio hegemonicos no
momento atual da educacao brasileira.

O proposito da escola na concepgdo neoliberal ¢ estimular o protagonismo do
estudante em sua aprendizagem e na constru¢do de seu projeto de vida, ou seja, de sua
capacidade de gerar renda, de ser empreendedor, no atual contexto de desemprego e crise
estrutural. Por isso, a €énfase ndo € no que ensinar e sim nos Direitos de Aprendizagem, no que
¢ para que aprender, no como ensinar ¢ promover redes de aprendizagem colaborativa e
avaliar o aprendizado. Para este objetivo, a BNCC propde a superagdo da fragmentacdo
radicalmente disciplinar do conhecimento (fim ou enfraquecimento das classicas disciplinas
escolares), o estimulo ao conhecimento (saber-fazer) que pode ser imediatamente aplicado a
vida real, e a importancia do contexto (projeto de vida) para dar sentido ao que se aprende.

O tecnicismo pode ser observado:

Na énfase nos Objetivos (competéncias) comportamentais.

e Na racionalizacdo do curriculo em tantos tdpicos, cuja intengdo ¢ fazer crer que se
trata de escolhas técnicas ou de uma engrenagem passivel de organizar experiéncias
educacionais que alcancem os objetivos gerais propostos.

e No foco no desenvolvimento das competéncias e habilidades.

A BNCC se fundamenta nas pedagogias nao-criticas da sociedade burguesa,
concepgdes que buscam se impor através da centralidade da reforma curricular e da avaliacao
censitaria. Seu alvo politico ¢ a interdicdo das praticas pedagogicas criticas, pelo controle do
trabalho docente.

Com relagdo as concepgdes pedagodgicas sobre o ensino de Geografia, seguem
comentarios criticos sobre os seus diferentes aspectos:

e Proposta da BNCC: A Geografia aborda as ag¢des humanas construidas nas distintas
sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a educacao
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geografica contribui para a formac¢ao do conceito de identidade, que se observa na
percepcao da paisagem, nos lugares vividos, costumes, identidade cultural e na consciéncia
de que somos sujeitos da historia (finalidade geral da Geografia enquanto componente
curricular).

Critica: As distintas sociedades existentes nas diversas regioes do planeta estdo
subordinadas a sociedade burguesa mundializada (o imperialismo), o verdadeiro objeto de
estudo e ensino da Geografia. Identidade ¢ primado do pensamento liberal, do projeto de vida,
pressuposto da consciéncia de ser sujeito da histéria, ou seja, de exercer e efetivar sua
individualidade no mercado.

e Proposta da BNCC: Para a formacdo do conceito de identidade, ¢ indispensavel fazer a
leitura do mundo em que vivem com base nas aprendizagens em Geografia; para isso, os
alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio
geografico para resolugdo de problemas: mudancas de escala, orientacdo e direcdo de
objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de distancias, relagdes hierarquicas,
tendéncias a centralizacdo e a dispersdo, efeitos da proximidade e vizinhanca. A grande
contribuicdo da Geografia para os alunos da educagdo basica ¢ desenvolver o pensamento
espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em
permanente transformacdo e relacionando componentes da sociedade e da natureza
(finalidade geral da Geografia na educacao basica).

Critica: Pensamento espacial - pressuposto do raciocinio geografico - é a expressao
neo-positivista da geografia e/ou cartografia automatica proveniente das geotecnologias para a
resolugdo de problemas que envolvam informacdes geograficas. Dai o carater eminentemente
topografico-cartografico dos problemas que conduzem ao raciocinio geografico. As relagdes
espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas da representacao do espago de Piaget e Inhelder
¢ base sobre a qual depois se ergue o espago geografico.

e Proposta da BNCC: O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento
espacial, aplica determinados principios e conceitos geograficos.

Critica: Ha a recuperacao dos principios classicos da Geografia, mas oriundos da
histéria do pensamento geografico e ndo do pensamento espacial. Embora a formagao-arranjo
espacial possa ser considerando a categoria mais ampla, ndo se trata da constru¢do de
pensamento espacial, mais de raciocinio geografico, exigentes, para a sua elucidagdo, das
categorias paisagem e territorio. A categoria formacdo-arranjo espacial pode exercer os
papéis, por um lado, de método de andlise geografica, pela articulagdo dos principios e
conceitos geograficos, e, por ouro, de conteudo. Isto ¢, das caracteristicas essenciais dos
arranjos espaciais da moderna sociedade burguesa. Este duplo papel de método-contetido nao
deve ser exercido pela categoria “lugares de vivéncia”.

e Proposta da BNCC: Ao utilizar corretamente os conceitos geograficos, mobilizando o
pensamento espacial e aplicando procedimentos de pesquisa e andlise das informagdes
geograficas, os alunos podem reconhecer: a desigualdade dos usos dos recursos naturais
pela populagdo mundial; o impacto da distribuigdo territorial em disputas geopoliticas; e a
desigualdade socioecondmica da populacdo mundial em diferentes contextos urbanos e
rurais (conteudos).

Critica: Embora nao explicitados, parece que aqui estdo descritos os conteudos
centrais que caberia a Geografia no ensino fundamental.

e Proposta da BNCC: Superar a aprendizagem apenas baseada na descricao de informagdes e
fatos do dia exige o dominio de conceitos e generalizagdes, isto €, dos conceitos principais
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da Geografia, diferenciado por niveis de complexidade: espaco, territorio, lugar, regido,
natureza e paisagem.

Critica: E necessario elucidar, no método, a relacdo entre estes conceitos; e também
com os principios geograficos.

e Proposta da BNCC: Nas Unidades Temadticas, destacam-se o exercicio da cidadania e a
aplicagdo de conhecimentos da Geografia diante de situagdes e problemas da vida cotidiana.

Critica: Considerando estas Unidades Tematicas enquanto proposicoes
metodoldgicas, isto €, presentes em todas as séries, caberia explicitar as conexdes com 0s
conteudos centrais; o que ndo ¢ feito nos quadros por série de Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento e Habilidades. Destaca-se a énfase na aplicagdo de conhecimento
(pragmatismo) e na vida cotidiana (fenomenologia?).

e Proposta da BNCC: Competéncias especificas de Geografia para o ensino fundamental: 1.
Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/natureza,
promovendo a consciéncia ambiental. 2.Compreensao/aplicagdao do raciocinio geografico na
analise da ocupacdo humana e producdo do espaco, envolvendo os principios de analogia,
conexao, diferenciacdo, distribui¢do, extensdo, localizacdo e ordem. 3.Desenvolver o
pensamento espacial, nas linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros
textuais e das geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam informacgdes
geograficas.

Critica: Retirando ou minimizando os objetivos comportamentais, ¢ possivel reduzir
de sete para trés as competéncias. Enquanto o raciocinio geografico estd associado a produgao
do espaco (conceito dos marxistas) € aos principios, o pensamento espacial esta vinculado a
linguagem cartografica.

e Proposta da BNCC: A finalidade da Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ o
aprofundamento de seu conhecimento sobre si mesmas e de sua comunidade, valorizando-se
os contextos mais proximos da vida cotidiana.

Critica: Reafirmando o pensamento liberal do conhecimento sobre si e a énfase no
espaco de vivéncia (fenomenologia?) de sua comunidade.

e Proposta da BNCC: No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, as criancas devem ser
desafiadas a reconhecer e comparar as realidades de diversos lugares de vivéncia, assim
como suas semelhangas e diferengas socioespaciais, e a identificar a presencga ou auséncia de
equipamentos publicos e servicos basicos essenciais (como transporte, seguranga, saude e
educagao).

Critica: O conteudo central de uma série ou nivel de ensino ndo deve ser “os lugares
de vivéncia”. Eles compdem os contetidos do ensino, podem e devem ser utilizados como
recurso de metodologia do ensino, mas nao como conteudo central do ensino, definidores da
finalidade da Geografia.

e Proposta da BNCC: Perguntas centrais do estudo da Geografia: “Onde se localiza?”
mobiliza o pensamento espacial e as informagdes geograficas para interpretar as paisagens.
“Por que se localiza?” permite a orientagdo e a aplicacdo do pensamento espacial em
diferentes lugares e escalas de andlise. “Como se distribui?”’ remete ao principio geografico
de diferenciagdo espacial, que estimula os alunos a entender o ordenamento territorial e a
paisagem, estabelecendo relacdes entre os conceitos principais da Geografia. “Quais sao as
caracteristicas socioespaciais?” permite que reconhecam a dinamica da natureza e a
interferéncia humana na superficie terrestre: locais, regionais ou mundiais, percep¢ao das
tematicas ambientais.
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Critica: As perguntas devem ter como porto de partida e de chegada as caracteristicas
da formacgao e do arranjo espacial das casas, das escolas, dos bairros, das cidades, dos campos
etc.; expressoes das relacdes sociais de classe e de sociabilidade.

Proposta da BNCC: A énfase nos lugares de vivéncia oportuniza o desenvolvimento de
nogdes de pertencimento, localizagdo, orientacdo e organizacao das experiéncias e vivéncias
em diferentes locais; a paisagem, a regido e o territorio se integram ampliando as escalas de
analise.

Critica: Ha contradicao entre a €nfase nos lugares de vivéncia com a ampliacdo das
escalas de analise; ndo ¢ possivel desenvolver a segunda sem renunciar a primeira.

Proposta da BNCC: E imprescindivel que os alunos identifiquem as caracteristicas
socioculturais e suas territorialidades das culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas,
ciganas e dos demais povos e comunidades tradicionais

Critica: Aqui também ha contradi¢do com a énfase nos lugares de vivéncia.

Proposta da BNCC: E necessario que eles diferenciem os lugares de vivéncia, a produgio
das paisagens e a inter-relagdo entre elas: campo/cidade, urbano/rural, no que tange aos
aspectos politicos, sociais, culturais, étnico-raciais € econdmicos.

Critica: Para que isso ocorra ¢ necessario superar os lugares de vivéncia.

Proposta da BNCC: A concepcdo pedagogica: A geografia concorre para o processo de
alfabetizagdo e letramento e para o desenvolvimento de diferentes raciocinios. Exercitar o
interesse € o espirito de investigagdo e de resolugdo de problemas. Avaliar acdes e propor
perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acdes sobre as
questdes socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios. Valorizagdo do contexto mais proximo, lugares de vivéncia. Processo de
aprendizado pautado na observagdo, nas experiéncias diretas, no desenvolvimento de
variadas formas de expressdo, registro e problematizacdo, essas praticas envolvem,
especialmente, o trabalho de campo.

Critica: Exercitar o espirito de investigacdo e de resolucdo de problemas ¢ tese da
pedagogia da escola nova. Contudo, também ¢ nitida a €nfase em objetivos comportamentais
(avaliar acdes e propor solugdes, agir...), da concepcao pedagogica tecnicista. Aprendizagem
baseada na observagdo e na experiéncia direta ¢ muito préximo dos pares que embasam os
circulos concéntricos: do concreto ao abstrato, do proximo ao distante, do simples ao
complexo, do particular ao geral. Aqui também a influéncia de J. Piaget é perceptivel, isto €, o
desenvolvimento do pensamento que vai da percep¢ao e dos movimentos elementares da
inteligéncia pratica, ao pensamento intuitivo e, no final, a inteligéncia logica concreta e
abstrata.

Proposta da BNCC: Com relagio aos quadros, por série, d¢ UNIDADES TEMATICAS,
OBJETOS DE CONHECIMENTOS E HABILIDADE.

Critica: Ambiguidade na relacdo entre o conteudo das trés colunas; divisao e
racionalizacao excessiva do curriculo (tecnicismo).

Proposta da BNCC: Os contetidos centrais por ano de escolarizagdo: 1° ANO: lugares de
vivéncia. 2° ANO: bairro/comunidade. 3° ANO: cidade e campo. 4° ANO: Brasil. 5° ANO:
Estado (unidade da federacao).

Critica: Obedece a estrutura classica dos circulos concéntricos, de inspiragao em Karl

Ritter, formado em escola de metodologia apresentada por Pestalozzi.
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A inspiragdo liberal ou neoliberal da BNCC da o sentido de totalidade, mas sua
carateristica tedrica central ¢ o ecletismo, sobretudo no que concerne ao ensino de Geografia,
texto em que ¢ possivel perceber influéncias da fenomenologia, do neo-positivismo, do
materialismo historico-dialético e do construtivismo.

A metodologia utilizada neste texto fez limitar a anélise ao Roteiro do texto da BNCC,
embora o propoésito seja o dialogo com as e os docentes do ensino fundamental. Ou seja, ¢
possivel pensar em outros Roteiros para a organizagdo do curriculo nacional.

O contraponto a BNCC a partir da perspectiva historico-critica no ensino de Geografia

Seguem propostas diretas, antagdnicas e alternativas as proposi¢oes da BNCC:

®Ao invés das 10 competéncias, a fungao social da escola é tornar os estudantes
contemporaneos/conscientes do seu tempo-espaco, pela apropriagdio do conhecimento
sistematizado e acumulado pela histéria humana em suas expressées na ciéncia, na filosofia e na

arte. Contribuir, por intermédio do acesso ao conhecimento sistematizado, para a tomada de
consciéncia dos conflitos de classe e da necessidade da luta para resolvé-los. O trabalho
educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida histdrica e coletivamente pelo conjuntos dos seres humanos
(SAVIANI, 2008).

e Ao invés da énfase, ora no estudante e na aprendizagem, ora no professor e no contetido do
ensino, a pedagogia historico-critica propde a relagdo entre pratica social e contetidos
escolares na organizacdo do trabalho pedagégico e do processo de ensino-aprendizagem,
garantindo o direito e o dever do(a) professor (a) ensinar.

e Ao invés de Competéncias — do saber-fazer imediato-pragmatico - o desenvolvimento da
praxis, da formagdo e da relagdo intelectual-emocional dos estudantes visando alterar sua
pratica social/espacial, realizado ao longo do percurso escolar.

e Ao invés de apenas habilidades, desenvolver as fun¢des mentais superiores (VIGOTSKI,
2009): a atengdo arbitraria (intencional), a memoria logica (que conecte os fatos) e a
abstragdo, para que o pensamento va além da intuicdo e daquilo que se vé, para dar
visibilidade ao que ndo ¢ visivel, mas existe como fundamento das coisas. As abstracdes ja
estdo presentes na pratica social das criangas no momento em que entram na escola.

e Ao invés da formagdo do conceito de identidade, a fungdo social da Geografia na escola ¢é
ajudar ao estudante/cidaddo a “saber pensar o espago [geografico da sociedade burguesa]
para saber nele se organizar, para saber ali combater” (LACOSTE, 2010). Saber pensar o
espaco significa analisar criticamente os arranjos espaciais da sociedade capitalista.

e Ao invés de pensamento espacial, desenvolver o raciocinio geografico a partir da triade
formacao/arranjo espacial-territorio-paisagem, relacionando as praticas espaciais das
diferentes classes sociais e seus respectivos saberes geograficos com os contetidos centrais
da Geografia que permitam compreender a edificacao geografica da sociedade burguesa.

e Ao invés da prioridade aos lugares de vivéncia enquanto conteido curricular, apostar na
capacidade de compreensdo dos estudantes de qualquer fendmeno, esteja ele proximo ou
distante; os lugares de vivéncia como recurso de metodologia de ensino e ndo como
conteudo curricular prioritario de uma determinada série ou nivel de ensino.

e Ao invés de pertencimento ou identidade, a compreensao critica do mundo.

e Ao invés de partir da localizagdo, distribui¢do e caracteristicas socioespaciais, vé-los (a
localizagdo-distribuigdo-caracteristicas ~ socioespaciais)  primeiro ~ como  arranjos
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geografico-espaciais da relagdo sociedade-natureza manifestos na paisagem e nos dominio
de territorio (lugar, regido, rede, municipio, Estado, pais, territorialidades dos movimentos
sociais). A paisagem ¢ manifestacdo mais visivel do arranjo espacial. O territorio € o arranjo
espacial delimitado/dividido por dominios de poder. O Arranjo espacial ¢ a sintese mais
ampla das paisagens e dominios do territdrio, enquanto organizagao geografica da sociedade
(MOREIRA, 2016).

e Ao invés de resolucao de problemas, a problematizagao da pratica espacial no contexto dos
arranjos espaciais da sociedade capitalista, para a qual ¢ indispensavel o desenvolvimento
do saber pensar o espaco.

e Ao invés do processo de aprendizado pautado na observagdo proveniente das experiéncias
diretas, desenvolver o processo de ensino-aprendizagem no qual a observagao seja orientada
pela problematizagdo dos arranjos espaciais de qualquer sociedade em qualquer tempo.

e Ao invés do quadro de unidades temadticas, objetos do conhecimento e habilidades,
estabelecer os objetivos do ensino de Geografia para o ensino fundamental e para cada série
em que o professor ird atuar, coerentes com a concep¢do de Geografia e de Pedagogia
criticas da sociedade burguesa, e orientadores da selecao dos contetudos centrais. No Ensino
Fundamental, propde-se que o objetivo do ensino de geografia seja o de fornecer
instrumentos para a descricdo explicativa dos arranjos espaciais que permita, por um lado,
compreender as formas de organizacdo geografica das diferentes sociedades ao longo da
histéria (modos de produgdo, modos de producdo do espago) e daquelas que existem no
presente momento historico, e, por outro, analisar a constituicdo geografica da moderna
sociedade burguesa - destacando a constru¢do do Brasil - resultante da expansao da cultura
ocidental e da consolida¢do da sociedade capitalista.

e Ao invés dos circulos concéntricos, ndo circunscrever os conteudos aos dominio territoriais
(bairro, municipio, estado, pais). Por exemplo, ndo limitar o estudo do relevo (dindmica da
natureza) ou do transporte (dindmica econdmica) ao limite politico do bairro ou do
municipio ou do estado, considerando que sdo fendmenos com limites muito diferentes. Da
mesma forma, sugere-se nao partir do “eu” em dire¢do ao “nds” e a comunidade, mas ao
contrario, partir do “nds” como condi¢do de classe em dire¢do as individualidades. O
curriculo ndo organizado em circulos concéntricos poderia ser:

e 1° ANO: A constru¢gdo do habitat em diferentes sociedade: morar, estudar,
trabalhar.

e 2° ANO: Arranjos espaciais e dominios territoriais: Bairro, comunidade, distritos,
municipios, estado, estado-nagao.

e 3° ANO: O despovoamento do campo e a concentragdo urbana da humanidade: os
problemas ecologicos-territoriais da estrutura espacial da sociedade capitalista.

e 4° ANO: A formacao e o arranjo espacial da sociedade brasileira.

®5° ANO: A formagao e o arranjo espacial da unidade da federagao (estado).

As propostas, sumarizadas pelo confronto com os aspectos da BNCC, estdo
fundamentadas no ensino de Geografia na perspectiva histérico-critica, expostas a seguir.
Principios de organizac¢ao curricular da Geografia no Ensino Fundamental

A geografia ¢ a ciéncia da praxis espacial e, consequentemente, da formagdo e do

arranjo espacial, isto ¢, da sociedade geograficamente edificada. A sociedade € instrumento de
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interpretagdo do espago e vice-versa, pois como afirma MOREIRA (2017, p. 27) “sdo as
praticas e os saberes espaciais em sua reciprocidade interativa que comandam as relagdes de
determinagdo entre a sociedade e o espaco em cada contexto de historia”.

O arranjo espacial, a paisagem e o territorio, juntamente com o uso das categorias
empiricas das praticas espaciais (MOREIRA, 2017), conduzem o desenvolvimento dos
conteudos do ensino de maneira a conformar nos alunos o raciocinio geografico.

A tarefa do estudo do espago geografico ¢ a “maior compreensao dos processos gerais
da formagdes econdmico-sociais contemporaneas” (MOREIRA, 1982, p. 2), no ambito da
teoria do espago enquanto teoria da transformacgao social. A formagdo econdmico-social ¢ a
totalidade social cuja concretude ¢ dada pelo espaco. A formagdo espacial resulta no arranjo
espacial, ou seja, na “estrutura de objetos espaciais, uma localizacdo organizada de formas
espaciais, uma forma ou uma totalidade estruturada de formas espaciais” (MOREIRA, 1982,
p. 22); a analise espacial servindo para desvendar as relagdes de classe que os produzem e
expressam.

A formacao-arranjo espacial ¢ categoria da totalidade estrutural e o territorio ¢
categoria mais propria da conjuntura (MOREIRA, 2016): “usa-se a categoria do espago
quando se quer atingir a compreensdo do todo, e usa-se a categoria territério quando se quer
apreender um ponto singular do todo”. A analise espacial ¢ “uma andlise do arranjo territorial,
como condicao do mergulho nas estruturas e nos fundamentos de raiz”; parte-se do territorio
“devido ao fato de a formagao espacial colar com a totalidade e a configuragao territorial com
a singularidade, face seus vinculos de correspondéncia com a luta de classes/estrutura e os
movimentos sociais/conjuntura” (p. 215). O espaco € “a estrutura de conteudo real, pois, que a
sociedade necessita para materializar-se”, enquanto o “territorio [¢] seu viés conjuntural de
ordena¢do” (p. 219), um recorte de dominio o espago. Assim, espaco e territdrio sdo espelho e
antitese e se entendem reciprocamente. A paisagem ¢ a categoria das categorias espago e
territorio. Contrario ao ilhamento do territorio na geografia politica, do espago na geografia
humana e da paisagem na geografia fisica. Para o entendimento desta triangulacdo categorial,
em um sentido, o arranjo da paisagem leva ao espago, em outro, leva ao territorio. Por qué?

A paisagem ¢ a categoria de visualizagdo por exceléncia da organizagio geografica do mundo
circundante, a forma de imediatez pela qual a realidade manifesta seu modo de existéncia. E
ela que substantiva os quadros de classificagdo — do relevo, da vegetacdo, dos solos, de
sistemas agricolas, de distribuicdo das inddstrias, do arranjo urbanistico da cidade, da rede de
circulagio — enquanto entes estruturais da constituigdo e leitura geogréfica do real. E através
do arranjo da paisagem que cada componente natural e cada componente humano vé-se
inserido no quadro do mundo. Primeiro, de modo singular, em seguida interrelacional, no
plano dos entrelaces que pdem homem e natureza num mesmo contexto estrutural de
totalidade. O espago ¢ o olhar desse contexto, no plano estrutural-conectivo mais intimo do
entrelagado, e territorio desse contexto no entrelace relacional-conjuntural dos dominios de
espaco. (MOREIRA, 2016, p. 215-216)

O movimento da totalidade e sua apropriacdo como concreto-pensado, que se realiza
nesta passagem da paisagem ao espaco ¢ ao territdrio e vice-versa, conduz a relacio entre o
imediato e a mediacao, a aparéncia e a esséncia ¢ a tradugao da percepcao em discurso.

A funcdo social da geografia no sistema escolar deriva do entrecruzamento entre a
pratica e o saber espacial, a ciéncia e o papel da institui¢des. Ou seja, orientada pela critica do
papel que cabe a institui¢ao escolar na sociedade capitalista, a finalidade da Geografia escolar
deriva da vinculacdo entre praxis espacial, espaco geografico edificado e pela
geografia/gedgrafo que a intérprete.
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Propde-se a escolarizacao formal nas escolas tornar os estudantes contemporaneos do
seu tempo-espaco, pelo acesso ao conhecimento disponivel, em suas expressdes na filosofia,
na ciéncia e na arte. Como o tempo histérico em que os estudantes vivem ¢ o da sociedade
burguesa, eles devem compreender a sua posi¢do social, de género e étnico-racial no conjunto
das relacdes de classe. Contra hegemonica, esta perspectiva de projeto de educagdo da classe
trabalhadora confronta a escola capitalista e sua finalidade de atender as necessidades
econdmicas, ideoldgico-culturais e politicas da sociedade burguesa em cada momento de seu
regime de acumulacao.

A finalidade mais geral da Geografia na escola pode ser resumida na seguinte
afirmacdo: colaborar para que os estudantes compreendam as determinacdes espaciais da
praxis humana alienada da sociedade burguesa, por intermédio da andlise dos seus arranjos
espaciais e pelo jogo de forcas que orientam a praxis espacial das classes sociais em disputa e
o seu lugar nele. Para simplificar, ¢ possivel dizer: cabe ao ensino de geografia na escola
ajudar ao estudante a “saber pensar o espago para saber nele se organizar, para saber ali
combater” (LACOSTE, 2010, p. 177).

Quanto ao Ensino Fundamental, as determinacdes espaciais da praxis humana em
distintas sociedades ao longo da historia se torna o guia da descri¢ao do mundo que permita,
por um lado, que os alunos saibam que diferentes sociedades e grupos produzem distintas
geografias e, por outro, conhecam a constituicdo geografica do mundo moderno - destacando
a construgdo do Brasil - resultante da expansdo da cultura ocidental por todos os continentes e
culturas e o consequente conhecimento da dindmica ambiental do planeta e da consolidagdo
da sociedade capitalista. No ensino médio, o foco ¢ a formacdo espacial da moderna
sociedade burguesa, da sua organizagdo em regides homogéneas (da primeira revolucao
industrial), regides funcionais-polarizadas (da segunda revolugdo industrial) e em rede (da
terceira revolucao industrial) (MOREIRA, 2016).

Para cumprir tais finalidades, ¢ indispensavel que os estudantes analisem e
compreendam o processo do trabalho nas contradi¢des do espago geografico do capitalismo.
As determinagdes espaciais da sociedade burguesa foram expostas por Massimo Quaini
(1979), para o qual o processo historico de separagdo entre produtor e meio de producao
conduziu, em termos geograficos, a “progressiva dissociagdo do homem em relacdo ao
territorio, apos a transformagdo do territorio de valor de uso em valor de troca ou mercadoria”
(Quaini, 1979, p. 66). Este autor assinala as contradi¢des da penetracdo da produgdo
capitalista no campo e na relacdo cidade-campo, associando o “destino do operario industrial
e urbano com o destino do operdrio rural e da propria terra (p. 131):

e A perturbagdo da troca organica entre homem e terra ¢ provocada pela revolugao
da grande industria da cidade sobre o campo.

A concentragdo urbana da populacao e a falha metabolica do processo de trabalho.

e O despejo nos rios de residuos da producao e do consumo.

e A intensa explora¢io do operario corresponde a redugdo da populagdo agricola
pelo estabelecimento da grande propriedade privada fundidria e a intensa
exploragdo do solo.

e As contradigdes entre a rotagdo do capital e os periodos longos de rotagdo da terra
da silvicultura.

e A crise e os problemas de moradia nos grandes centros urbanos se relacionam
com esta antitese entre campo e cidade da moderna sociedade burguesa industrial.
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e Os problemas sociais e ecologicos da cidade capitalista: a poluicao do ar, a falta
de luminosidade das precarias habitagdes, o esgoto a céu aberto e a falta de 4gua
potavel.

As contradigdes sociais e ecologico-territoriais que marcam estas caracteristicas
centrais da formacdo e dos arranjos espaciais da sociedade burguesa estdo vinculadas aos
permanentes mecanismos do processo da acumulacao primitiva (MOREIRA, 2016;
HARVEY, 2005). Tais caracteristicas do espago geografico do capitalismo constituem
relevante roteiro para a sele¢do dos contetidos centrais do ensino de Geografia.

A metodologia de ensino da Geografia se empenha em criar estratégias
tedrico-metodoldgicas e pedagogicas que estabelegam o entrecruzamento entre a pratica e o
saber espacial, por um lado, com os conteudos e conceitos, por outro. Ou seja, relacionar a
praxis espacial com a teoria geografica e vice-versa. Como cada momento ¢ momento do todo
(o processo de totalizagdo), ¢ indispensavel que o problema espacial da humanidade esteja
presente, de alguma forma, em cada um deles. Mais uma vez. Trata-se de um processo, de
diferentes momentos do qual ¢ sempre expressdo da totalizacdo permanente deste ser estar
espacial do ser humano.

A metodologia e o processo de ensino podem ter inicio tanto com a préaxis espacial e
sua problematizagdo, quanto com a instrumentalizacdo, ou seja, com o ensino dos
instrumentos teoéricos (conteudos e conceitos) da geografia; a depender do dominio da cultura
escolar dos estudantes e das intencdes do professor. Os cinco passos da pedagogia
historico-critica propostos por Saviani (1984) derivam dos momentos pratica-teoria-pratica do
processo dialético, no qual a praxis ¢ decomposta apenas teoricamente, pois no real-concreto,
ela (a préaxis) esta no inicio, no meio e no fim. A reprodugio dos cinco passos” da pedagogia
histérico-critica adaptada ao ensino de geografia nao significa a obrigatoriedade da sequéncia,
mas orienta na dire¢do da totalizagdo do processo nos termos anteriormente indicados:

1° momento: O conhecimento da praxis espacial dos alunos e dos diferentes sujeitos

de seu contexto socioespacial no contexto das lutas de classe.

2° momento: A problematizagdo das praticas/saberes espaciais: problemas

significativos que relacionem sua pratica social com as dos sujeitos e processos
espaciais/sociais-naturais do imperialismo globalizado selecionados no curriculo
da(o) professor(a).

3° momento: A instrumentalizacdo, isto €, a constru¢do e apropriagdo de conceitos,

métodos, conteudos e raciocinios geograficos, indispensaveis a reflexdo e a insercao
dos problemas levantados no processo de organizacao geografica da sociedade.

4° momento: A catarse, isto €, a apropriacdo do conhecimento sistematizado pela

transformagdo dos saberes sincréticos em sinteses de muitas determinagdes da
realidade concreta.

5° momento: A praxis espacial como unidade teoria e praxis e universal, particular e

singular; sua compreensdo mais consciente e possibilidade de transformagdo por
parte dos alunos.

Pela instrumentacao/catarse se desenvolve a socializagdo dos conhecimentos
historicamente sistematizados ¢ fundamentais a educag¢do escolar como condi¢cdo de
humanizagdo dos individuos. Para a pratica pedagogica, a instrumentalizagdo e a catarse sao
favorecidas pelo dominio do conteudo e do método da Geografia, o que inclui conhecer os
arranjos espaciais da sociedade burguesa no presente momento historico, mas também a
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trajetoria da geografia enquanto pratica social, tedrica e institucional, suas fases, formatos e
correntes filosoficas etc.

A psicologia do desenvolvimento também oferece subsidios & sua organizagdo. De
acordo com Martins (2013, p. 135), a “formag¢do de conceitos ¢ a base sobre a qual o
psiquismo se desenvolve e a educacao escolar se realiza”. A formagdo de conceitos pelos
estudantes na escola transforma o contetido e a forma do seu pensamento. Assim, o trabalho
pedagdgico do professor de Geografia, associado ao ensino dos contetdos geograficos e da
compreensdo do mundo atual, desenvolve forma peculiar de andlise da sociedade capitalista, o

raciocinio geografico-espacial-territorial-paisagistico-escalar.

Consideracoes finais

Nos ultimos 40 ou 50 anos, o tardo-capitalismo (PAULO NETTO, 2012) nao resolveu
todos os problemas do capital com o regime de acumulagdo flexivel. Ao mesmo tempo fez
aumentar brutalmente a exploracdo e a desigualdade, o racismo e os problemas ambientais.
Processos que conduzem a tese da producdo destrutiva e crise estrutural do capitalismo
proposta por 1. Mészaros: a “ordem da reprodugdo sociometabolica do capital”, afetando a
viabilidade da reproducdo do préprio tardo-capitalismo, traz a superficie “a ativagdo dos
limites absolutos do capital” (Apud PAULO NETTO, 2012, p. 216). Para Netto, embora com
grandes transformacdes, o capitalismo permanece apoiado na “esséncia exploradora da
relagdo capital/trabalho; contudo, se esgotando por completo suas “potencialidades
progressistas, constituindo-se, contemporaneamente, em vetor de travagem e reversdo de
todas as conquistas civilizatorias” (PAULO NETTO, 2012, p. 216). Ou seja, a “barbarizagao
que se generaliza nas formagdes econOmico-sociais tardo-capitalistas” atualiza a “antiga
escolha entre socialismo ou barbarie”.

Para entender a BNCC e o conjunto das reformas educacionais em curso, o desafio é
analisar as mediagoes das demandas e contradigdes sociais do tardo-capitalismo com o
sistema educacional brasileiro; ou mais especificamente: de que maneira as atuais politicas
educacionais expressam tais demandas do capital? E, contrariamente, quais sdo as propostas
educacionais antagdnicas ao capital e coerentes com a luta dos trabalhadores?

Coerente com este contexto neoliberal, Newton Duarte (2010, p. 33) afirma que “o
debate educacional tem se caracterizado por uma quase total hegemonia das “pedagogias do
aprender a aprender” ..., com destaque para o construtivismo, a pedagogia do professor
reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a pedagogia
multiculturalista”. A vanguarda financeiro-rentista do capital articula acdes internacionais do
imperialismo com as ac¢des nacionais da burguesia agroindustrial fortemente apoiada no
monopdlio da terra; avancando em direcao também da financeiriza¢do da educagao brasileira.
Por isso, a influéncia de organismos internacionais, sobretudo do Banco Mundial, no conjunto
das politicas educacionais brasileiras, a exemplo do “comunicado a imprensa em 2018 no site
do Ministério da Educagdo, informando que o Banco Mundial aprovou projeto de US$ 250
milhdes para implementagdo da Reforma do Ensino Médio, os quais serdo transferidos
mediantes os resultados no sistema educacional brasileiro com destaque a necessidade de
flexibilizagdo do novo curriculo baseado em competéncias, aplicacdo dos itinerarios
formativos e o aumento da carga horaria escolar com objetivo de “diminuir as taxas de
abandono e repeténcia, tornando o ensino médio mais relevante e atraente para os jovens
brasileiros”(apud GOMES, 2022, p. 67).
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Da educagdao publica entendida como direito da populagao e dever do Estado e
concebida como “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Art. 205 da CF de 1988), atualmente, a
escola e o sistema nacional de educagdo passam a ser concebidos como prestacao de servicos
organizados segundo a logica empresarial do mercado. O neoprodutivismo (SAVIANI, 2010)
ou a perspectiva da gestdo privado-empresarial da educagdo publica (RAVITCH, 2011;
FREITAS, 2012) das atuais politicas educacionais neoliberais, propde que a escola seja
organizada segundo a logica do mercado competitivo e do modelo supostamente eficiente da
grande produtividade das empresas, mais adequada para formar o trabalhador/cidadao/sujeito
flexivel e polivalente, com status de empregabilidade, microempresario-empreendedor
(cidadao PJ), trabalhador terceirizado ou informal, exigida pela acumulacao
flexivel-financeiro-rentista do capitalismo globalizado. Referéncias curriculares (BNCC),
responsabilizacdo (por resultados, testes censitarios) e escolha escolar (voucher ou escolas
administradas por fundagdes privadas) (RAVITCH, 2011), conduziriam o sistema nacional de
educagdo a ser mais eficiente nas suas finalidades mais gerais. Para isso ¢ necessario
combinar relevancia e meritocracia, reorganizar os contetidos através de novos métodos
(competéncias e habilidades, saber-fazer), pensar além das disciplinas, financiar com recursos
publicos estudantes em escolas privadas, desenvolver as competéncias sdcio emocionais,
oferecer cursos hibridos presencial e a distincia, priorizar o financiamento da educagado basica
em detrimento do ensino superior, e, claro, a participacdo do terceiro setor (as fundacdes
privadas) na conducao das politicas educacionais.

Para LOPES (2008, p. 65), Ralph Winfred Tyler (1978) associa os principios das
teorias da eficiéncia social (associagdo entre curriculo e mundo produtivo; transferéncia das
técnicas do mundo dos negocios para a escola), como a centralidade dos objetivos, métodos e
modelos de planejamento curricular; com os principios do pensamento de John Dewey,
caracterizado pela centralidade nos alunos e no ensino por atividades. A educagao ¢ entendida
como processo que modifica padroes de comportamento das pessoas, comportamento que
engloba o pensamento, o sentimento e a acdo manifesta (TYLER, 1978, 5). Dai que, para este
autor, trés principios sao fundamentais no desenvolvimento do curriculo e dos planos de
ensino: os objetivos educacionais (competéncias gerais), as experiéncias pedagdgicas (quais e
como organiza-las; os direitos de aprendizagem) e a avaliacdo (novos comportamentos).
Enquanto padrdes e normas desejaveis, pessoal e socialmente significativos, os
comportamentos dos alunos, como expressdo objetiva, sem ambiguidades e inequivoca do
produto do processo educativo, garante a possibilidade de avaliagdo da sua eficiéncia.

Estas ideias e praticas, desenvolvidas ao longo do século XX, agora retornam como
tragédia e como farsa. E preciso contrapd-las.

Para alimentar esta contraposi¢ao e construir projeto de educacao contra hegemdnico,
foi proposto a reflexdo sobre o conteudo, o0 método e a organizacdo geografica da sociedade
capitalista. A préaxis - espacial e pedagdgica - conduziu, através do conceito de geografia
como ciéncia das praticas e dos saberes espaciais, a interligacdo entre pratica-teoria-pratica
pedagdgica e pratica-teoria-pratica espacial. Ambas expressam a unidade entre mundo e
atividade humana que faz da praxis o ato de origem da dimensao especificamente humana do
homem (Bornheim, 1977), e onde a filosofia ¢ for¢a de transformacdo da realidade. Sua base
¢ o processo de trabalho, a troca metabolica entre homem e natureza, em que reciprocamente
o ser humano transforma a natureza ao mesmo tempo em que se transforma e constitui.

O horizonte proximo e distante, tatico e estratégico do projeto de educacdo e da agdo

, .

contra hegemonica ¢ a possibilidade da transformacdo radical e superacdo da sociedade
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capitalista. A analise que Marx empreende do capitalismo compreende sua génese,
desenvolvimento e crise. Formar para tornar os estudantes contemporaneos do seu tempo e
espago significa contribuir, por intermédio do acesso ao conhecimento sistematizado, para o
aprofundamento da consciéncia dos conflitos de classe e da necessidade da luta para
resolvé-los

O capital, afirma Marx (1996, p. 379) no capitulo d’A acumulagio primitiva, “nasce
escorrendo por todos os poros sangue e sujeira da cabega aos pés”. Embora mais suavizado
pela luta operaria, o capitalismo continua sendo a sociedade de “Uns com tantos e outros
tantos com algum, mas a maioria sem nenhum” (Duarte e Medeiros, s/d), como canta o
sambista. Contudo, a “centralizacdo dos meios de producdo e a socializacdo do trabalho
atingem um ponto em que se tornam incompativeis com seu invélucro capitalista” e, assim,
soa “a hora final da propriedade privada capitalista”, momento em que os “expropriadores sdo
expropriados”, momento da negagdo da negagdo que “nao restabelece a propriedade privada,
mas a propriedade individual sobre o fundamento do conquistado na era capitalista: a
cooperacao e a propriedade comum da terra e dos meios de producao produzidos pelo proprio
trabalho” (Marx, 1996, p. 381).

NOTAS

1 - Adotando a perspectiva de Milton Santos (2005), Ruy se fundamenta em trés categorias de
totalidade: a formagdo espacial, a formacdo econdmico-social e 0 modo de producao.

2 - O mais adequado seria utilizar a palavra “momentos” ao invés de “passos”; esta ultima
passa a ideia de sequéncia fixa em que o passo seguinte so poderia ser dado ap6s o anterior.
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