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A visibilidade do invisivel:

Conceitos e Organizacao do Ensino de Geografia

Marcos Anténio Campos Couto®

Introducao

O objetivo deste texto é debater o papel dos conceitos na organizacdo
do ensino de geografia®. Partimos de alguns problemas indicados pela pratica

pedagogica.

Professoras e professores tém frequentemente preocupa¢des quanto ao
significado das palavras, tanto em relagdo ao entendimento do texto e do
contexto onde elas se encontram, quanto na compreensdo dos conceitos-
chave de sua disciplina. Para muitos, conceituar é entender o significado das

palavras.

Quando alguns conceitos - por exemplo, os de espac¢o geografico ou
subdesenvolvimento / desenvolvimento - constituem conteldo de séries
anteriores a qual o professor esta atuando, eles devem ser simplesmente
utiizados na andlise de novos fatos ou novamente (re)construidos?
Independentemente da resposta, este problema propde dois momentos em
relacdo ao tema dos conceitos: o da construgao e o da utilizacdo. Vygotsky
(1989) considera que a utilizagcdo correta de um conceito (uma palavra) na
compreensao de um fendmeno faz parte da sua construcdo pela crianca. Ou
seja, embora a crianca possa nao definir precisamente os significados das
palavras espaco geogréafico e subdesenvolvimento/desenvolvimento, ela pode
ser capaz de utiliza-las corretamente na compreensdo de algum enunciado ou
raciocinio. Nesta situacdo a construcdo do conceito ndo se completou, pois
ndo foram contempladas todas as manifestacdes abstratas e concretas que ele

comporta.

! Professor do Departamento de Geografia da Faculdade de Formacéo de Professores da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro.

2 Contetdo de minha tese de doutoramento intitulada “Construcéo dos Conceitos Cientificos e Escolares:
caminhos para a organizagdo da educagdo geografica”, apresentada no Programa de Pés-Graduagdo em
Geografia do Departamento de Geografia da FFLCH da Universidade de S&o Paulo (2005).
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De acordo com professores, entre os conceitos desenvolvidos nas aulas,
existem aqueles que sdo mais particulares a geografia: demografico, povos,
cidadania, sociedade, desenvolvimento e subdesenvolvimento. Esta mesma
classificacdo pode ser sugerida a muitos verbetes presentes também nos livros
didaticos: Alpes, Chapada, Inselberg e Restinga (retirados do Dicionario
Geoldgico-Geomorfolégico), mas também cidaddo/cidadania, populagédo
urbana/urbanizacdo, desenvolvimento humano, expectativa de vida, piramide
etaria, planejamento familiar, paises desenvolvidos e subdesenvolvidos,
recursos naturais, agoniza, caudaloso, limpidas, mata ciliar, verdejantes,

meandrava, vales, fronteira, etc.

Armando Corréa da Silva (1984) estabelece uma classificagdo: por um
lado existem o0s conceitos internos da explicacdo geografica da realidade,
denominados de categorias logico-histéricas de explicacdo (espaco, lugar,
area, regido, territério); por outro, as categorias empiricas — a cidade, o porto, a
industria, etc — que constituem a base da explicacdo. Poderiamos, entéo,
conceber a existéncia de conceitos geograficos da explicacdo da realidade
(I6gico-histéricas) e de conceitos da explicacdo geografica da realidade — que
incluiria as categorias empiricas de Armando Corréa da Silva, mas também os
conceitos (geolbégico-geomorfolégicos, climatolégicos, cartograficos,

pedoldgicos, hidrolégicos, econdmicos, agrarios, etc) das ciéncias afins.

Por outro lado, desde Vygotsky (1989) e mais recentemente na teoria da
aprendizagem significativa de Ausubel, Novak e Gowin (1984), esta presente a
idéia de que o conteudo de um conceito é constituido por outros conceitos, na
forma de um sistema interdependente (Vygotsky) ou de um mapa conceitual

(Novak e Gowin).

Geografia, espaco (geografico), paisagem (natural e humanizada), lugar,
regido, divisdo territorial do mundo, pais e mapas sao conceitos muito
frequentes e presentes em varias séries no ensino de geografia. Outros estdo
a estes relacionados: planeta terra, mundo, mar e oceano, meio ambiente, rural

e urbano.
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Para os professores a Geografia € uma ciéncia que estuda o espaco da
humanidade, os fatos e acontecimentos da Terra; é “o todo; ndo vé separado; o
detalhe da geografia é este, € muito gostosa porque trata da vida da gente; ha
uma geografia natural (fisica) que deve ser estudada relacionando-a com a
vida das pessoas (“ quando fala dos rios, vamos nos remeter aos rios de nossa

cidade - por que transbordam e ddo enchentes? - por exemplo”)”.

O espaco geografico é instrumento de trabalho da geografia: € o espaco
que a humanidade ocupa; “o0 espaco refere-se ao lugar que as coisas ocupam
e onde os fatos ocorrem” (J. W. Vesentini e V. Vlach®). Quanto ao significado
da palavra espacgo, os alunos o entendem ou como 0 espaco onde 0 ser
humano vive ou como a natureza € transformada. Em dicionérios, o verbete
‘espaco geogréafico’ aparece como o “lugar onde nds vivemos, com relacdes
econdmicas, sociais, naturais, politicas; onde tem a vida, onde ela acontece”. O
verbete ‘geografico’ aparece como “relativo a Geografia; estuda a vida da gente
(aspectos fisicos, sociais)”. Para os alunos, estudar o espaco geografico inclui

0 estudo do relevo.

Para muitos alunos, a paisagem aparece como uma vista bonita, aquilo
gue vemos, ou como sendo a propria natureza. Compde-se de atributos
naturais e humanos. As mudancas da paisagem mostram as modificagdes do
espaco geografico — a paisagem mostra 0 que ocorre com 0 espaco geografico

Por fim, outra questéo relacionada ao uso dos conceitos nas aulas de
geografia € o da sua relagdo com a realidade dos alunos. Quando o tema é a
cidade onde os alunos vivem, aspectos de sua realidade, h& maior
participacdo; sugerindo uma articulacdo entre geral e particular, abstrato e
concreto, conhecimentos prévios e novos significados, que motiva a
participagdo e a compreensdo dos conceitos e contedudos. O mesmo pode ser
dito quanto ao uso de reportagens de jornal.

Trataremos destes problemas, oriundos da pratica pedagogica, atraves

de duas questdes:

3 Livro didatico “Geografia Critica”, volume da 52 série.
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1. O que é conceito? O que é conceituar? Qual o papel do conceito na
construcdo do conhecimento?

2. Como se distinguem e se relacionam os conceitos da geografia?

Vygotsky (1989) demonstrou o papel do aprendizado das matérias
escolares no desenvolvimento mental da crianga, através dos estimulos que o
processo de formacdo de conceitos exerce sobre o desenvolvimento das
funcdes mentais superiores. O pressuposto é de que a construcdo dos
conceitos € fundamental ao processo de ensino-aprendizagem dos conteddos
escolares, na medida em que interfere na forma, no método e no contetdo do

pensamento e do raciocinio das criancas.
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1. O processo de construcdo dos conceitos pelos alunos: a

generalizacéo

A partir do conceito de paisagem, iniciamos a critica da concepc¢ao
empirica de conhecimento. Como vimos, a paisagem é compreendida como
aquilo que vemos. Estejamos em S&o Gongalo ou no Libano ou em Sao Pedro
da Serra, aquilo que observamos ao redor constitui a paisagem. Ou seja,
independentemente do lugar, aquilo que vemos é o elemento invariavel e,
portanto, definidor da prépria paisagem. Os elementos que compdem as
diferentes paisagens sdo, entretanto, variaveis. Embora em nosso cotidiano
nao observemos coisas isoladas, estes elementos sdo descritos, isolados e
classificados: uns sdo denominados naturais e outros humanos. Quando ha
predominio dos primeiros, denominamos de paisagem natural; quando ha
predominio dos aspectos humanos, conceituamos como paisagem
humanizada®. Paisagem natural e paisagem humanizada constituem-se como
conceitos, como abstracdes; entretanto, sdo abstracdes que representam (e,
por isso, mantém ligacdo direta, com) atributos senso-perceptiveis da
realidade®. Por outro lado, o conceito, assim compreendido, n&o ultrapassa o
carater de uma classificacdo da realidade. Afirmar que a paisagem, ou a
regiao, ou o territorio, ou o espaco compdem-se destes ou daqueles elementos

nao significa dizer o que eles sao.

7

Nesta concepcdo, conceituar € aplicar, em outras situacdes, aquele
verbete apreendido, de maneira a distinguir uma nova paisagem, classificando-
a como natural ou humanizada. Ou seja, apreendido um uma situacéo
particular, agora posso generalizar o uso da palavra paisagem em diversas

situacgoes.

De acordo com Davydov (1982), emprega-se o termo ‘generalizacao’ na
teoria empirica do conhecimento para designar os aspectos do processo de

assimilacdo do conhecimento pelos estudantes. Caracteriza-se pelo transito da

* Qutra forma de classificacio é entre elementos urbanos e rurais, dando origem aos conceitos de
paisagem urbana e paisagem rural (ou espago urbano e espago rural).

> Como veremos adiante, o conceito deve permitir ir além daquilo que a nossa senso-percepcio
conseguem captar.
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descricdo de propriedades de um objeto individualizado a sua descoberta e
separacdo em uma classe de objetos similares. Generalizar é estabelecer
qualidades analogas em todos o0s objetos do mesmo tipo ou classe,
considerados comuns. Por aquilo que € comum, a analise da generalizacéo se
liga indissoluvelmente ao processo de abstracdo, pois separar, como geral,
uma determinada propriedade, implica desmembra-la de outras, o que permite
a crianca transformar a qualidade geral em objeto independente e singular de
seus atos subsequentes. O conhecimento do geral, sendo resultado do ato
comparativo e de sua fixacdo em um signo (vocabulo, desenho grafico, etc.),

constitui sempre algo abstrato, ndo concreto, imaginavel.

O conceito € a combinacao (sintese) de alguns tracos abstrato-genéricos
convertida em significado de uma palavra. O conjunto de tracos generalizados
forma o seu contetdo. Neste processo é necessario distinguir, no conjunto dos

atributos, aqueles que sao essenciais (constantes, estaveis e subsistentes).

Este processo de generalizagdo permite esbocar a correlacdo existente
entre a percepcao, a representacdo e o conceito; equivalente ao transito do
concreto-sensorial ao abstrato-imaginavel. A percepc¢ao sensorial dos objetos
e fendmenos que nos rodeiam é o ponto de partida para todos os niveis de
generalizagao: observar a diversidade concreta de objetos e fenémenos, bem
como explicar, em forma oral, os resultados das observagoes.

No plano das representacbes, tem ja lugar a generalizacdo e a
abstracdo, posto que a crianca faz aqui uso da palavra (ou de esquemas
visuais ilustrativos); embora estas representacdes surjam das impressdes
sensoriais e, por isso, ndo se desvinculem totalmente delas.

Na aprendizagem, a sequéncia “percepcao-representacado-conceito” tem
sentido funcional, processo em que cada novo conceito surge precisamente por
essa via e dentro da sequéncia indicada.

Mediante a generalizacdo, se efetua a distribuicdo dos objetos e
fendmenos de determinados tipos por grupos ou subgrupos, de acordo com
suas semelhancas e diferencas. Com isso, uma das fun¢cbes centrais do

ensino consiste precisamente em proporcionar aos alunos o conhecimento dos
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esquemas classificatorios, expressivos da correlacdo dos conceitos em um ou
outro dominio.

Para o autor, entdo, a tarefa do emprego dos conceitos, de acordo com
a literatura psicoldgico-didatica, é que os alunos reconhecam os tracos dos
objetos e fenbmenos, saibam operar com 0 conceito em sua pratica concreta.
O conceito comporta o caminho de baixo para cima, do singular (parcial) ao
geral, mas também de cima para baixo, do geral ao parcial (singular). Isso
significa que é necessario perceber o geral (abstrato) no particular (concreto).

Dominar um conceito supde dominar a totalidade de conhecimentos
sobre os objetos a que se refere o conceito dado; e quanto mais nos
aproximamos deles, maior dominio sobre o seu conceito é conquistado. E
assim que podemos considerar o desenvolvimento dos conceitos, pois 0 seu
conteudo muda na medida em que se ampliam 0s nossos conhecimentos.

As regularidades do desenvolvimento mental servem de base a uma
série de principios didaticos, em particular ao método intuitivo. Este método
também € amplamente utilizado nas classes superiores, onde ao lado da
observacdo direta (ou substituindo-a), temos as experiéncias (em fisica e

biologia) e os trabalhos de campo (em geografia), por exemplo.

O processo de catalogacdo e classificacdo de véarios aspectos da
realidade constitui uma parte da histéria da ciéncia; e assim podemos conceber
a existéncia, no campo cientifico, dos conceitos empiricos que acabamos de
descrever.  Entretanto, seu poder de explicacdo da realidade € bastante
reduzido e seu processo de elaboracdo apresenta similaridades com a

construcdo dos conceitos espontaneos pelas criancgas.
A construcdo dos conceitos cientificos

Para Vygotsky (1989: p. 5) o “...pensamento do homem reflete uma
realidade conceitualizada”. Conceitualizada significa generalizada;
generalizacdo, do ponto de vista psicolégico, é um singular procedimento de
apropriacdo da realidade pela consciéncia humana. A esséncia do significado

da palavra (conceito) € a generalizacdo, ou seja, justamente o de ser um ato
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verbal do pensamento que se apropria da realidade de modo diverso daquele
da percepcéo e da sensacdo. E, entdo, no significado da palavra que o
pensamento e a fala se unem®.

A partir de Vygotsky, a natureza do processo de desenvolvimento do
pensamento deixa de ser exclusivamente biolégico, para ser também (ou
sobretudo) socio-histérico. Isto porque o pensamento verbal (encontro do
pensamento com a linguagem) tem qualidades que n&o podem ser
encontradas nas formas naturais de pensamento e fala.

No livro ‘Pensamento e Linguagem’ Vygostsky chega a esta concluséo
quando expde as raizes genéticas do pensamento e da linguagem. De acordo
com Koehler (apud Vygotsky, p. 29), o comportamento intelectual do homem
caracteriza-se pela presenca da fala’ e da imagem®. Mais que a presenca, o
que interessa a Vygotsky € a natureza da interdependéncia no homem entre a
linguagem e o pensamento (imagens), de maneira a comprovar que a fala
serve ao intecto (fala interior), bem como o intelecto faz uso da linguagem para
ser estruturado e verbalizado (pensamento verbal).

O pensamento e a fala tém raizes genéticas diferentes. Ha uma fase
pré-verbal da evolucdo do pensamento, em que as reacles intelectuais
rudimentares sdo independentes em relacdo a fala. Da mesma forma ha uma
fase pré-intelectual da fala, em que a sua funcdo € atrelada a formas de
comportamento eminentemente emocionais, ndo tendo “nenhuma relagédo com
a evolucao do pensamento” (Vygotsky, p. 37).

A evolucdo do pensamento e da fala, até entdo separados, unem-se
para iniciar uma nova forma de comportamento: “a fala comecga a servir ao

intelecto, e 0os pensamentos comecam a ser verbalizados” (p. 37). Vygotsky

60 Método de estudo da natureza do pensamento verbal é a analise semantica, isto é, o estudo do
desenvolvimento, do funcionamento e da estrutura do significado da palavra (generalizagdo). Isto
significa 0 método de analise em unidades. Unidade ¢ um produto de andlise que conserva todas as
propriedades basicas do todo, ndo podendo ser dividido sem que as perca. A unidade do pensamento
verbal (unido da fala e do pensamento) é o significado da palavra, seu carater intrinseco (Vtgotsky:
1989).

7Koehler se refere a fala como “esse instrumento técnico auxiliar infinitamente valioso”.

8 Para Koehler as imagens constituem “o material intelectual mais importante”. De acordo com
Vygotsky, imagens sdo estruturas visuais ndo imediatamente perceptiveis. Para Davydov (p. 394) as
imagens ndo diretas da realidade e seu carater integral, constituem a especificidade do contetdo do
conceito.
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identifica dois sintomas desta nova fase em que, segundo Stern (apud
Vygostky), a crianca descobre que “cada coisa tem seu nome”. “(1) a
curiosidade ativa e repentina da crianca pelas palavras, suas perguntas sobre
cada coisa nova; e (2) a consequente ampliacdo de seu vocabulario, que
ocorre de forma rapida e aos saltos” (p. 37). E a partir dai que o pensamento
torna-se verbal e a fala racional. A linguagem passa a ter uma funcdo mental
externa - de servir de meio de comunicagéo -, mas também uma fungcdo mental
interna, servindo de meio de organiza¢cao do pensamento.

Para o autor, as “estruturas da fala dominadas pela crianca tornam-se
estruturas de seu pensamento”, fazendo com que o “desenvolvimento do
pensamento [seja] determinado pela linguagem, isto &, pelos instrumentos
lingUisticos do pensamento e pela experiéncia socio-cultural da crianca” (p. 44).

As teses de Vygotsky sobre o nexo entre a instrucdo e o
desenvolvimento, a estrutura hierarquica da consciéncia e sobre o papel dos
simbolos na constituicdo das funcbes psiquicas superiores, na opinido de
Davydov (idem, p. 210), achou "su expresion concentrada, precision y
perspectiva em la idea de generalizacién que Vygotski elaboré intensamente en
los ultimos afios de su vida”.

A trajetéria da formacdo de conceitos, identificada por Vygotsky e
seus colaboradores nos estudos experimentais, passa por trés fases:
agregacdo desorganizada®’, pensamento por complexos e pensamento
conceitual. Estas trés fases, estabelecidas em ordem genética,
correspondem a diferentes niveis de generalizacéo.

A agregacdo desorganizada e 0 pensamento por complexos
correspondem ao nivel de generalizagdo empirica, em que 0 conceito € uma
palavra que expressa um agrupamento de objetos de caracteristicas concretas
comuns. Ao contrario deste nivel empirico, muito proximo da senso-percepc¢ao,
0 conceito cientifico corresponde a generalizagdo do pensamento.

Nesta trajetéria ha uma mudanca psicolégica fundamental: a transicéo
entre a abstracdo e generalizacdo das coisas (do pensamento empirico) e a

abstracdo e generalizacdo do pensamento. A generalizacdo do pensar

90u imagem sincrética.
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(tedrico-cientifico) cria uma “piramide de conceitos” que permite passar
mentalmente de uma propriedade particular do objeto a outra através do
conceito geral (Davydov: 1982). Essa distincdo muda a ordem genética do
desenvolvimento dos conceitos, inferiores e superiores. Na abstracdo e
generalizacdo das coisas, inerente ao desenvolvimento dos conceitos
espontaneos e empiricos, ha o predominio do particular sobre o geral e do
concreto sobre o abstrato. Ao contrario, quando temos uma estrutura de
generalizacdo dos pensamentos, nos conceitos cientificos, o geral domina
sobre o particular, o abstrato sobre o concreto.

A conscientizacdo da propria atividade mental constitui um dos
elementos psicologicos fundamentais inerentes ao processo de formacao dos
conceitos cientificos na crianca. No inicio da escolariza¢do, muitas funcées
intelectuais (percepcdo, memoria, imaginacdo, atencdo, etc.), embora
presentes, ainda se encontram indiferenciadas no pensamento da crianca.
Diferenciando-as e reconhecendo-as como processos do pensamento de um
determinado tipo (por ex. a memoria, a imaginacao), o aprendizado escolar
pode conduzir ao seu controle na medida em que desenvolve a consciéncia de
sua existéncia. Por isso, Vygotsky (1989: p. 84) afirma que “todas as funcdes
superiores tém em comum a consciéncia, a abstracéo e o controle”. Isto n&o
contraria a idéia de Piaget de que a crianca ndo esta consciente dos seus
conceitos espontaneos, pois segundo Vygotsky, neste momento, a crianca esta
com sua atencéo voltada para o objeto “ao qual o conceito se refere nunca no
préprio ato do pensamento” (idem, p. 79).

O conhecimento cientifico pode conduzir ao “tipo de percepcéo
generalizante, desempenhando assim um papel decisivo na conscientizacao da
crianca dos seus proprios processos mentais”:

“(...) Os conceitos cientificos, com o seu sistema hierarquico de inter-

relagcdes, parecem constituir o meio no qual a consciéncia e o

dominio se desenvolvem, sendo mais tarde transferidos a outros

10
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conceitos e a outras areas do pensamento. A consciéncia reflexiva®®
chega a crianga através dos portais dos conhecimentos cientificos.
(...)(Vygotsky: 1989, p. 79)

O estabelecimento das dependéncias entre 0s conceitos também
constitui um dos elementos psicolégicos fundamentais inerentes ao processo
de formacdo dos conceitos cientificos na crianca. A auséncia de um sistema
hierarquico de conceitos inter-relacionados parece caracterizar 0os conceitos
cotidianos. No entanto, estes conceitos espontadneos sao, posteriormente
transformados pelos conceitos cientificos, mudando a sua estrutura

psicolégica, nas palavras de Vygotsky, “de cima para baixo”. Isto porque:

“Parece-nos Obvio que um conceito possa submeter-se a consciéncia
e ao controle deliberado somente quando comeca a fazer parte de
um sistema. Se consciéncia significa generalizagcéo, a generalizacéo,
por sua vez, significa a formacao de um conceito supra-ordenado que
inclui o conceito dado como um caso especifico. Um conceito supra-
ordenado que implica a existéncia de uma série de conceitos
subordinados, e pressupde também uma hierarquia de conceitos de
diferentes niveis de generalidade. Assim, o conceito dado € inserido
em um sistema de relacfes de generalidade. (...)” (Vygotsky: 1989,
p. 80)

A relacdo com os objetos do conhecimento é sempre mediada por um
conjunto de conceitos, um sistema hierarquico de inter-relagoes.

A combinacdo entre a formacdo de um sistema de conceitos e a
conscientizacdo da propria atividade mental permite que a crianga estabeleca
uma nova e especial relacdo com 0s objetos: 0 conceito permite refletir a
esséncia dos objetos, ao estabelecer seus nexos, dependéncias e relacdes

complexas com a realidade circundante (Davydov: 1982).

19 Segundo Vergnaud (2003: p. 25), encontramos em Vygotsky, mas também em Piaget, a “idéia de que a
conceitualizacdo implica em um retorno reflexivo sobre a prépria atividade, enfatiza a relagdo entre as
propriedades do objeto e as propriedades da a¢ao”.

11



L
= ‘l : J Unliversidade do Estado do Rio de Janeiro
8 URRJ W Faculdade de Formagiio de Professores
P i ¥ R y 13 Departamento de smﬁﬂa -FFP

ANO Il. N °2 — JULHO / DEZEMBRO 2006

De acordo com Vygotsky (idem, p. 96), os “niveis mais elevados no
desenvolvimento do significado das palavras sao regidos pela lei de
equivaléncia de conceitos, segundo a qual qualquer conceito pode ser

formulado em termos de outros conceitos de inUmeras formas”.

O conceito “um”, por exemplo, pode ser apresentado pelos seguintes
conceitos aritméticos: “1000 — 999", “diferenca entre dois numeros
consecutivos”, “qualquer numero dividido por si proprio”, etc. Equivaléncia nédo
significa necessariamente igualdade entre os termos utilizados, mas,
sobretudo, correspondéncia entre os seus significados - o conceito de qualquer
ndamero contém suas relacdes com 0s outros numeros -, de maneira que um
possa se transformar no outro ou possa, por ele, ser substituido. Além disso,
afirma Vygotsky (idem, p. 96), esta equivaléncia se desenvolve em um sistema
de inter-relacbes entre conceitos de diferentes graus de generalizacdo, que se
constroem tanto num nivel mais préximo da “apreensdo sensorial imediata de
um objeto” —, quanto em um nivel bastante abstrato - até os “extremos da

conceituacao abstrata extremamente generalizada” -.

Podemos considerar que o territério, a regido, o lugar, a paisagem, etc,
correspondem aos conceitos equivalentes ao de espaco. Desta forma, o
significado que atribuimos a categoria espaco torna-se o elo “costurador” das
inter-relagBes reciprocas — de uma equivaléncia conceitual — com os demais
conceitos geograficos. Caso este caminho seja correto, podemos hierarquizar
0s conceitos da geografia pelos graus de generalidade - da concretude a
abstracdo - partindo-se daqueles da apreensdo senso/perceptiva de um objeto
até um nivel bastante abstrato, dos “extremos da conceituagdo abstrata
extremamente generalizada”. Seriam a paisagem e 0 espago 0s extremos
dessa hierarquia de conceitos?

O pensar propriamente conceitual compreende, assim, essa
possibilidade de designar cada conceito por um infinito de métodos com ajuda
de outros conceitos, na forma de uma piramide de conceitos e da lei de
equivaléncia, produzindo a ampliacdo do significado dos objetos, fendmenos,
processos, etc, na medida em que estabelece suas interligagbes (Davydov:
1982).

12
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Partindo destes preceitos psicolégicos, Davydov enfatizou os aspectos
|6gicos da teoria da generalizacdo. Para ele a “abstraccion y la generalizacion
esenciales intervienen como dos aspectos Unicos de la ascension del
pensamiento a lo concreto” (p. 353).

Na producdo do conhecimento baseado no método de ascensédo do
abstrato ao concreto, o homem “desarticula y...retiene mentalmente la
especificidad de la relacion real de las cosas” que permitirdo, através da
generalizagdo, determinar a integridade dos fenGmenos, estabelecendo *“los
nexos reales de esa particular relacion desarticulada con los singulares
fendmenos particulares que surgen en base a la misma”. O que revela o seu
carater mais geral, ndo sao as caracteristicas particulares dos fenbmenos, mas
as suas varias interfaces que permitem conhecer suas conexdes e relacdes
particulares num determinado todo.

A generalizacdo essencial'*

€ a descoberta das inter-relacées do geral e
do singular. Essa é a definicAo de M. M. Rozental (apud Davydov, p. 353),
para quem “lo general encierra en si potencialmente toda la diversidad de lo
singular, revelandolo en el proceso de su desarrollo, de su realizacion y
concretizacion”.

Ao encarnar a riqueza do singular e particular, e ser a conexao do geral
e do particular, a generalizacdo demonstra as regularidades presentes no
desenvolvimento dos fendbmenos. As regularidades nada mais sdo do que as
conexdes necessarias de fendbmenos singulares dentro de um determinado
todo.

Assim, o conceito cientifico constitui um instrumento de conexdo do
geral e do singular, como “método deductivo de los fenbmenos especificos y
singulares a partir de sua base general” (p. 356). Para Davydov, a reproducéo
do desenvolvimento dos fenbmenos em forma de conceitos permite né&o
apenas a subsisténcia do singular no geral, mas a deducao do singular através
do geral.

Davydov considera o conceito teorico-cientifico por seu conteudo e pela

sua forma. O conteudo € a conexdo do geral e do singular, da esséncia e do

11 Ao contrério da generalizagio empirica.
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fendbmeno, captados em seu desenvolvimento. Pela forma, o conceito se
apresenta como procedimento dedutivo do singular a partir do geral.

O “pensamiento de un hombre es el movimiento de formas de actividad
de la sociedad histéricamente constituidas y apropiadas por aquél” (Davydov,
p. 279).

Somente no interior dos modos historicamente formados do processo do
trabalho, atividade transformadora da natureza, que sé&o produzidas todas as
formas do pensamento (Davydov, p. 280). Os conceitos historicamente
formados na sociedade existem objetivamente nas formas de atividade do

homem e nos seus resultados.

Na atividade objetiva-sensorial, os sentidos tedricos (visdo, audicdo e
olfato) sdo expressos em forma verbal. O pensamento empirico — generalidade
formal e abstrata — constitui-se nos homens como esta forma verbalmente
expressada da atividade dos sentidos tedricos.

O papel do pensamento tedrico é reproduzir o sistema de conexdes que
engendra a entidade concreta como unidade do diverso, revelando a sua
esséncia; o conteudo do pensamento teérico € o dominio dos fendmenos
objetivamente inter-relacionados de um todo integral.

O pensamento tedrico opera mediante conceitos cientificos que,
segundo Davydov (p. 300), intervem como forma da atividade mental mediante
a qual se reproduz o objeto idealizado, o sistema de suas conexdes. O
conceito se apropria, em sua unidade, da generalidade e da esséncia do
movimento do objeto material; meio de sua reproducdo mental, de sua
estrutura.

Investigar a interconexao de fenbmenos e objetos aparentemente soltos
dentro de um todo — em sua constituicdo - € o papel do conceito tedrico, cujo
conteudo, por conseqiéncia, é a “conexion objetiva de lo general e do singular”
(idem, p. 308), do integro e do diferentes.

Na produgdo do conhecimento, deve-se considerar o papel da
sensibilidade — dos dados sensoriais — somente relacionado com os diversos
tipos de pensamento. Diante de um objeto ou fenbmeno sensorialmente

perceptivel, afirma Davydov, “no predeterminamos el caracter de su expresion

14
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racional” (p. 320). Enquanto o pensamento empirico 0 considera como um
objeto solto, sem conexdes, fora de um todo integrado; o pensamento tedrico
considera este mesmo objeto sensorial no interior de um todo. Assim, ndo ha
sensibilidade em geral, mas determinada no interior dos tipos de pensamento.
Davydov considera que o conteddo dos conceitos tedricos ndo pode ser
reduzido aos dados sensoriais. Isso decorre das suas peculiaridades.

As conexdes gerais das formas e qualidades essenciais do objeto em
seu desenvolvimento, ndo s&o acessiveis a sensibilidade, embora o

pensamento tedrico se baseie nos dados reais.

O processo formativo do pensamento tedrico supde a observagdo, mas
pressupde a acao cognoscitiva: acao sensoério-objetiva de indole cognitiva, que
vincula o externo e o interno, o singular e o geral, revela nexos internos; acao
objetiva, transformadora do objeto de estudo. Tais caracteristicas ocorrem no
pensamento teorico, reprodutor do geral na forma de conceito.

A finalidade do pensamento tedérico € que o concreto como real unidade
do diverso seja reproduzido no pensamento como concreto pensado. Esta
reproducéo tedrica se efetua pelo Unico método possivel e correto no sentido
cientifico: a ascensao do abstrato ao concreto.

Na critica ao método da Economia Politica (1986), Marx afirma que ela
reivindica fundamentar-se no real e no concreto. No entanto seu ponto de
partida s&o abstracdes simples, confundidas com o real-concreto: “estudamos
um dado pais do ponto de vista da Economia Politica, comecamos por sua
populacao, sua divisdo em classes, sua reparticdo entre cidades e campo, na
orla maritima; os diferentes ramos da producéo, a exportacdo e a importacao, a
producdo e 0 consumo anuais, 0s precos das mercadorias etc. Parece que o
correto é comecar pelo real e pelo concreto, que sSao a pressuposicao prévia e
efetiva; assim, em Economia, por exemplo, comecgar-se-ia pela populagéo, que
€ a base e o sujeito do ato social de produ¢do como um todo” (p. 14).

Entretanto, a “populacdo € uma abstracdo, se desprezarmos, por
exemplo, as classes que a compdem. Por seu lado, essas classes sdo uma
palavra vazia de sentido se ignorarmos 0s elementos em que repousam, por

exemplo, o trabalho assalariado, o capital, etc. Estes Ultimos supdem a troca, a
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divisdo do trabalho, os precos, etc. O capital, por exemplo, ndo é nada sem o
trabalho assalariado, sem o valor, sem o dinheiro, sem 0s precos, etc.” (Marx,
p. 14).

Marx néo despreza aquelas determina¢des de um concreto idealizado
na forma de abstracdes simples. Ao contrario, este é o seu ponto de partida: a
critica destas abstracdes produzidas pela economia politica. Por isto podemos
dizer que ele parte, ndo do concreto, mas do abstrato, da critica das idéias
precedentes da e sobre a economia politica.

No método correto, a analise constitui-se da busca das determinacdes
do real, das relacbes mais profundas, precisas e mais simples entre o0s
fenOmenos. Estas conexdes dos elementos constituintes de um determinado
todo - a sua explicagao — permitem decifrar os seus significados. Aqui, desde o
inicio, parte-se do abstrato — de abstracdes simples e gerais, bem como de sua
critica — mas que busca retornar e reencontrar o concreto através da rica
totalidade de determinacgdes e relacdes diversas.

Por que as conexdes de varios aspectos de um determinado todo
constituem o caminho da sua compreensao?

Por que o “concreto é concreto porque € a sintese de muitas
determinagdes, isto é, unidade do diverso. Por iSso 0 concreto aparece no
pensamento como o processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de
partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida
também da intuicdo e da representacdo” (Marx, p. 14).

Assim, confirma Marx: 0 método que consiste em elevar-se do
abstrato ao concreto ndo € sendo a maneira de proceder do pensamento para
se apropriar do concreto, para reproduzi-lo como concreto pensado” (p. 14).
Entretanto, o processo de transformacédo do concreto em concreto pensado
nao é “de modo nenhum o processo da génese do proprio concreto” (Marx, p.
14).

Partir do abstrato impde a critica do conhecimento acumulado; o que
nao significa desprezar o real-concreto, mas considerar o esforco pretérito da

humanidade na producédo de conhecimento.
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2. Conceitos Cientificos e Novos Principios de Organizacdo do Ensino de

Geografia

Como vimos, no processo de desenvolvimento intelectual, no inicio da
idade escolar, adquirem papel de destaque a consciéncia reflexiva e o controle
deliberado; funcdes intelectuais superiores que permitem aos alunos centrar a
atencao, abstrair, sintetizar e simbolizar - opera¢cdes mentais que conduzem a
formacao dos conceitos - contribuindo para maior conscientizacdo dos seus
processos mentais.

Para que isso ocorra é preciso contar com determinados métodos para a
instrucdo das criancas em idade escolar, com grandes implicagbes no
contetdo e no método de ensino das disciplinas escolares.

De Vygotsky, retiramos a idéia de que o estabelecimento das
dependéncias entre 0s conceitos constitui um dos elementos psicologicos
fundamentais inerentes ao processo de formagédo dos conceitos cientificos na
crianga.

Na mesma direcdo, Davydov considera que para criar nos alunos a
generalizacdo essencial, correspondente ao pensamento tedrico, € necessario
estabelecer uma *“tecnologia” concreta de estruturagdo das disciplinas
escolares, traduzida em novos principios de organizagcdo e desenvolvimento
dos materiais de estudos e na organizacdo das atividades pedagadgicas.

Nucleando os principios desenvolvidos por Davydov, ha duas idéias
béasicas:
18)Os materiais de estudo e as atividades pedagdgicas devem reproduzir as
tarefas do processo de ascensdo do abstrato ao concreto, através de suas

categorias fundamentais;

2%0s materiais de estudo e as atividades pedagdgicas devem estar a servico
da construgdo de uma prética conceitual, pois a crianga domina o0 conceito
porque aprende a atuar conceitualmente, porque sua préatica torna-se
conceitual.

A pratica conceitual reproduz as tarefas da ascensédo e tem inicio com os
principios seletivos e hierarquicos a partir da abstracéo inicial e dos conceitos
béasicos de cada ciéncia.

17
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Abstracdo inicial e interdependéncia dos conceitos basicos da geografia

O pensamento tedrico se move no campo das abstracdes. Entretanto,
abstrato e tedrico ndo séo sinbnimos. Nem tudo que é abstrato é tedrico. A
relacdo tedrica com as coisas do mundo € mediada por abstracbes especiais,
que pressupdem a estruturacdo prévia do objeto das ciéncias correspondentes
na cabeca dos estudantes. Por isso que a assimilacdo dos conhecimentos se
desenvolve segundo as leis do objeto da propria ciéncia e em consonancia com
as formas de seus conceitos. A estrutura do saber cientifico, materializado nos
critérios intrinsecos de subordinacdo dos seus distintos conceitos é
indispensavel na assimilacdo dos contetidos e na construcéo dos conceitos. E
por seu intermédio que o0s estudantes obtém, por exemplo, o enfoque
propriamente geogréfico da realidade.

No inicio do texto, problematizamos um conjunto de conceitos utilizados
na pratica pedagogica. Vimos também que a assimilacédo pelos estudantes dos
conceitos fundamentais, constitutivos da teoria da disciplina dada, pode Ihes
proporcionar a compreensdo dos seus principios gerais — o enfoque geogréfico
do mundo -; o0 que permite revelar suas manifestacdes particulares.

Este enfoque geografico relaciona-se aos principios da logica
geografica. Qual é o contetdo concreto e abstrato dos conceitos geogréficos?
Como os conceitos da geografia se relacionam, dado que a “exatiddo” do
conceito relaciona-se ao processo de sua interconexao com outros conceitos?

Para responder estas questfes, recorremos a teoria da geografia, em
particular a dois geografos brasileiros: Milton Santos e Ruy Moreira. Ambos
tém preocupacdo com as questdes epistemologicas da geografia, a0 mesmo
tempo em que buscam compreender a sociedade capitalista globalizada por

intermédio de sua construcéo espacial.

A interdependéncia dos conceitos geograficos no pensamento de Milton

Santos

18
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Para Milton Santos (2004), o meio geografico € um meio de vida, um
hibrido de materialidade e relacdes sociais, uma realidade objetiva. Ao se
tornar produtor, o “homem se torna ao mesmo tempo um ser social e um
criador de espaco” (Santos: 1986, p. 4), impondo uma forma particular de
arrumacao dos objetos e instrumentos através dos quais ele transforma a
natureza. O meio geografico ou meio de vida é o préprio espaco, produto do
trabalho, da acédo, da histéria humana.

Mas o0 espacgo nao se compde destes ou daqueles objetos, mas de um
sistema de objetos'® — em contigiiidade, interligados e formando uma extens&o
-, constituido “pelo conjunto de objetos culturais que, ao lado ou no lugar dos
objetos ‘naturais’, cuja significagcdo modificam, formam o que podemos chamar
de configuracdo espacial, configuracéo territorial ou configuracdo geografica”
(1996, p. 61). Entretanto, a configuracdo territorial ndo é o espaco, mas
apenas a sua dimensdo material, dado que o espaco reune a materialidade e a
acdo humana. N&o ha um objeto ontologicamente geogréafico'®- um objeto
geografico em si -, mas uma maneira geografica de tratar os objetos
encontrados. Este enfoque geogréafico dos objetos — valor social dos objetos,
significacdo geografica dos objetos, valor geogréafico dos objetos — resulta “do
papel que, pelo fato de estarem em contiglidade, formando uma extensao
continua e sistematicamente interligados”, desempenham na histéria humana**
(1996, p. 63). De produto das relagbes sociais de producado, o0 espaco torna-se
0 seu reprodutor, isto €, passa a interferir nos seus rumos. Dai que o0 espaco
nao seja apenas “uma coisa entre as coisas, um produto qualquer entre 0s
produtos; ele envolve as coisas produzidas, e compreende suas relacées em
sua coexisténcia e simultaneidade: ordem (relativa) ou desordem (relativa). Ele

€ o0 resultado de uma série, de um conjunto de operacfes, € ndo pode ser

12A idéia de sistema é conseqiiéncia do contetido cada vez mais técnico dos objetos e do préprio territério,
neste periodo da globalizacéo.

3Assim como ndo ha um objeto etnografico, antropoldgico, sociolégico, econdmico, artistico.

14«Sem davida, o espaco é formado de objetos; mas ndo s&o os objetos que determinam os objetos. E o
espaco que determina os objetos: o espago visto como um conjunto de objetos organizados segunda uma
I6gica e utilizados (acionados) segundo uma l6gica. Essa logica da instalagdo das coisas e da realizagdo
das acdes se confunde com a légica da historia, a qual o espago assegura continuidade” (Santos: 1996, p.
34).
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reduzido a um simples objeto. (...) Efeito de acbGes passadas, ele permite
acdes, as sugere ou as proibe” (Lefevbre apud Santos: 1986, p. 152%).

Assim, este conteudo mais profundo do conceito de espacgo parece
corresponder a abstracao inicial, caracterizada por Davydov: € o conceito que
indica a rota do sistema tedrico, corresponde ao surgimento do concreto (€
base universal e genética do todo) e corresponde qualitativamente a natureza
de todo o sistema, é a mais simples e compacta forma de relacdes dentro do
todo, esséncia que garante a unidade de todos os seus desmembramentos.

Esta dialética entre a sociedade e o espaco tem contradicbes, cuja
solucédo implica no desmembramento dos diversos elementos aparentemente
desarticulados. Do ponto de vista teérico-metodolégico, avaliamos que os
conceitos geogréficos — suas conexdes — sd0 o0s veiculos destes
desmembramentos de elementos e niveis de analise geografica da realidade.

Assim, este meio geografico, compreendido como espaco geografico®®, é
produto da historia, pois é a cristalizacao “da experiéncia passada, do individuo
e da sociedade, corporificadas em formas sociais [espaco] e, também, em
configuracdes espaciais [territérios] e paisagens'’ (Santos: 2004, p. 317).

Dai deriva suas categorias béasicas: o espaco®®, o territério e a
paisagem.

Nesta condicao de produto da histdria, o espaco inclui as condi¢des pre-
existentes em cada lugar, o estoque de recursos materiais e ndo-materiais, sua
organizagao.

O espaco geogréfico tem, portanto, duas componentes imprescindiveis:
a materialidade e as relacdes sociais. A materialidade do espaco €, ao mesmo
tempo, uma condicdo para a acdo, uma estrutura de controle, um limite a acao,

um convite a agéo.

SEsta passagem de Henri Lefebvre foi retirada do livro ‘La production de I’espace (1974). Paris: Ed.
ANTHROPOS, pag. 88-89.

161sto é, um arranjo particular dos objetos produto e através dos quais 0 homem transforma a natureza e
que, por sua contigiiidade, extensdo e interdependéncia, desempenha um determinado papel na histéria
humana.

17Isto corresponde ao conceito de pratico-inerte de Sartre.

180 mesmo que espago geografico e espaco banal ou meio geografico e meio técnico-cientifico-
informacional. O meio técnico-cientifico-informacional é o meio geografico deste periodo do capitalismo,
é a cara geogréafica da globalizacéo.
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Dado o atual sistema técnico, neste momento da historia os objetos e as
acbes se reproduzem como sistemas (racionalmente interligados,
interdependentes). Assim, 0 espaco geografico passa a ser concebido como
produto do sistema dos objetos (sua componente material) que impulsiona o
sistema das acées™® que o condiciona.

Além de meio de vida, de um hibrido de materialidade e rela¢des sociais,
de produto e condicionante das relagcbes humanas, o espaco se converte num
dado da regulacao da histéria. Técnica é producdo, acdo social (relacbes
sociais e normas de conduta), discurso e, também, territorio. O conteudo cada
vez mais técnico® (racional) dos objetos e das acdes e, conseqiientemente, do
territorio, é exigente de um discurso que 0s organize e de normas de conduta e
de acdo que efetive os seus fins: atividades codificadas, motivacoes,
constrangimentos, ordem, regras de acdo e de comportamento. Estas normas
e regras, oriundas do endurecimento organizacional resultante da técnica, se
impdem aos processos produtivos, a circulagdo de produtos, servigos e
informacgdes, ao processo contabil, a planificacdo e a previsao, aos Estados, ao
consumo, as relacdes sociais, enfim, aos modos de vida. Por isso elas séo,
simultaneamente, técnicas e politicas, pois transmitem uma ordem imposta, a
servico dos atores hegemodnicos. Todas estas caracteristicas fazem do
conteudo técnico do espaco um regulador da historia.

Da nocéo de espaco, derivam 0s conceitos de sistema espacial e arranjo
espacial’’. Enquanto o primeiro significa a interligacéo dos objetos na forma de
um sistema, o segundo diz respeito as segmentacdes, recortes, particoes do
espaco.

Ha dois tipos de arranjos espaciais. Um formado por figuras de pontos
continuos e contiguos, manchas ou extensfes formadas de pontos que se
agregam com continuidade. Esta figura espacial, embora presente nos dias de

hoje, é coerente com os atributos pelos quais o autor define uma geografia

190u o espaco entendido como um sistema de objetos animado por um sistema de acdes.

20Criados para “exercer uma precisa funcdo predeterminada, um objetivo claramente estabelecido de
antemdo, mediante uma intencionalidade cientifica e tecnicamente produzida, que é o fundamento de sua
eficacia” (Santos: 2004, p. 217).

210u arranjo territorial; parecendo significar a mesma coisa.
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local e uma territorialidade absoluta da ac&o*: um conjunto coerente formado
por uma populacéo local, técnicas locais, sistema politico local e um regime
econdbmico local, dependente de areas geograficas restritas, do entorno
imediato, situacdo em que o lugar define, a um s6 tempo, as condi¢des de vida
e as condi¢cdes (os processos) de sua evolucdo; ou aquela situacdo em que a
escala da acdo é a mesma da escala do resultado da acdo, ou quando a
ocorréncia e a causa ou motor da acdo se dao no mesmo lugar, regido, pais;
ou ainda, as formas de vida territorializadas que inclui a integracdo da
metrépole, de areas complementares, de areas distantes da divisdo longinqua
do trabalho.

Outro arranjo espacial compde-se de figuras formadas de constelac&o
de pontos descontinuos, separados uns dos outros, mas interligados, que se
justapde ou se sobrepfe aquelas manchas. Este arranjo € coerente com 0s
atributos da rede e das acées superpostas em escalas diversas®>.

O territério constitui-se das forgas naturais dominadas pelo homem
(Santos: 2004), uma extensao apropriada e usada (Santos e Silveira: 2001).
Esta relacdo de dominio sobre as forcas naturais € criatura e criadora das
relacbes sociais de dominio. No meio técnico-cientifico-informacional — o
espaco geogréfico da globalizacdo — a producdo e a existéncia de uma
psicosfera e de uma tecnosfera servem ao controle do territério. Enquanto a
primeira constitui-se de idéias, crencas, producdo de sentido, regras da
racionalidade, estimulos ao imaginario, a tecnosfera € o mundo dos objetos,
dependentes da ciéncia e da tecnologia e que aderem ao lugar. Mas a
psicosfera e a tecnosfera correspondem, respectivamente, ao sistema de
acOes e ao sistema de objetos, as duas componentes constitutivas do espaco.
Desta forma o conceito de territério se confunde com o conceito de espaco.

Por outro lado, o autor faz mencao ao conteddo material do territério; o
gue nos leva a conceber a existéncia de um conteddo ndo-material do mesmo.
O contetido material pode ser interpretado como a configuragéo territorial®®,

conceito utilizado pelo autor para se referir ao sistema de objetos, ao espaco-

220 que corresponderia a uma sociedade territorializada.
230 que corresponderia a uma sociedade desterritorializada.
24Também denominada de configuracdo espacial ou configuragdo geogréfica.
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materialidade; onde as acdes dos sujeitos instalam-se para criar o espaco
geografico. Quanto ao conteudo ndo-material do territorio, avaliamos que se
constitua das rela¢des sociais de dominio (de poder) que, entretanto, também
pode ser incluido em seu conceito de sistema de ac¢fes. E, neste Ultimo caso,
mais uma vez, o conceito de territorio se confunde com o conceito de espaco.

Esta ambigtidade também se reproduz nos conceitos de regido, lugar,
zonas, areas, cidades que sdo denominados de recortes espaciais e, em outros
momentos, de fracdes ou partes do territério® (recorte territorial); ou mesmo
quando o autor se refere ao mundo, ao territdrio nacional e ao lugar como
subespacos do territério. Como subespacos ou como fracdes do territdrio, o
autor faz mencao as agOes superpostas em escalas diversas - de diversa
abrangéncia geografica -, do lugar e do mundo e, entre eles, das escalas
regionais, supranacionais e continentais. Isto faz do espaco e do territorio,
neste momento da historia, o resultado de uma superposicdo de acdes em
diversas escalas, tornando quase obrigatoria a inclusdo das escalas superiores
na explicagdo do que ocorre em determinada area.

Mas a existéncia do mundo se da nos lugares. O lugar € a materialidade
das coisas e a objetividade da sociedade. Lugar é espaco e territorio, ndo
apenas como uma de suas fracdes ou recortes, mas como sua existéncia
concreta, como realidade e efetividade historica, real, cotidiana, proxima. O
lugar, como o espaco, é o resultado “... da superposi¢ao, neles, de a¢cées com
escalas diversas, portadoras de contextos com diversa abrangéncia geografica
e forca ativa (ou reativa) diversa”; palco de “... combina¢des pouco duraveis,
cujo fator de mudanca é esse dado global. Cada lugar €, assim, a cada
instante, objeto de um processo de desvalorizacdo e revalorizacdo, onde as
exigéncias de natureza global tém um papel fundamental” (Santos: 2004, p.
225). Conjunto de possibilidades latentes e oportunidades preexistentes ou
criadas (Santos: 1994, p. 44), lugar é “...a extensdo do acontecer homogéneo
ou do acontecer solidario e que se caracteriza por dois géneros de constituicao:
uma é a propria configuracdo territorial, outra € a norma, a organizacado, 0S

regimes de regulacdo. O lugar, a regido ndo mais o fruto de uma solidariedade

250 autor também afirma que o territorio é suporte dos lugares, das regides, das redes.
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organica, mas de uma solidariedade regulada ou organizacional” (Santos:
1994, p. 36). Como vimos, neste momento da histéria a localidade se opbe e
se confunde com globalidade. O Mundo, tornado maior, € mais estranho, sua
esséncia € mais misteriosa, mas sua existéncia se da nos lugares, onde ele
ndo pode se esconder, onde se revela a superposi¢cdo do eixo das sucessdes
(dos tempos externos das escalas superiores) e do eixo das coexisténcias (dos
tempos internos dos espacos inferiores), fundindo as realidades de espaco e
de tempo. Lugar é cotidiano partilhado e compartilhado, é contigliidade, base
da vida em comum, de cooperacéo e de conflito, criador de comunhdo e da
politica territorializada, no confronto entre organizacdo e espontaneidade.
Enfim, para o autor lugar, “é o quadro de uma referéncia pragmatica ao mundo,
do qual lhe vém solicitacGes e ordens precisas de ac¢des condicionadas, mas é
também o teatro insubstituivel das paixdes humanas, responsaveis, através da
acao comunicativa, pelas mais diversas manifesta¢coes da espontaneidade e da
criatividade” (Santos: 2004, p. 321/2).

A paisagem é “o0 conjunto de formas que... exprimem as herancas que
representam as sucessivas relacdes localizadas entre homem e natureza”; €
parte da “configuracdo territorial®® que é possivel abarcar com a vis&o”;
“conjunto de objetos reais-concretos”; “caracteriza-se por uma dada distribuicdo
de formas-objetos”; é “um sistema material’ (Santos: 2004, p. 103). Apesar de
material, a paisagem € apenas uma abstracdo se considerada em si mesma,
sem sua associacdo com o espaco social?’. Isso resulta, na opinido de Santos,
da propria natureza do espaco, “formado, de um lado, pelo resultado material
acumulado das a¢Bes humanas através do tempo, e, de outro lado, animado
pelas acdes atuais que hoje Ihe atribuem um dinamismo e uma funcionalidade”

(idem, p. 106).

%Configuracéo territorial é “o conjunto de elementos naturais e artificiais que fisicamente caracterizam
uma area” (Santos: 2004, p. 103).

?™“Uma casa vazia ou um terreno baldio, um lago, uma floresta, uma montanha ndo participam do
processo dialético sendo porque lhes sdo atribuidos determinados valores, isto é, quando sdo
transformados em espaco. O simples fato de existirem como formas, isto é, como paisagem, ndo basta”
(Santos: 2004, p. 109).
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Espaco e territério sdo os conceitos-chave da geografia. Entretanto, a
sociedade global ndo se realiza espacialmente® da mesma forma e no mesmo
tempo, dai "a nocdo de lugar e de area [mas também de regido, de cidade] se
impdéem, impondo ao mesmo tempo a categoria de escala, isto €, a nocao de
fracdo dentro do espaco total" (Santos: 1986, p. 176). A paisagem também é
uma escala do territério ou do espaco: a escala do olhar.

As ambigilidades e semelhangas quanto aos conceitos de espaco e
territério, que se materializa claramente no conceito de sistema de objetos e
sistema de ac0es, € consequéncia do problema da dualidade entre a sociedade

e 0 espaco, do problema do ‘pensar o humano’ a partir da categoria espaco.

A interdependéncia dos conceitos geograficos no pensamento de Ruy

Moreira

Ruy Moreira (2002) vem pesquisando o que denomina de “categorias,
conceitos e principios légicos de uma geografia dialeticamente pensada”’ que

permita estabelecer uma estrutura logico-conceitual capaz de expressar “o

papel da construgdo espacial na constituicdo dos modos de vida das

sociedades humanas”?®

, € de fixar “teses acerca do que 0s espac¢os contenham
de determinacao” (Moreira: 1994, p. 150) nesta constitui¢ao.

Na relacdo entre o marxismo e a geografia, este autor (Moreira: 2005)
avalia que é o olhar marxista que deve afeicoar-se as categorias da geografia,
de maneira a produzir um conceito dialético®® e geografico de espaco,
paisagem, territério, territorialidade, regido, lugar.

A organizagdo espacial do homem corresponde ao processo de
transformacdo da natureza em sociedade através do processo de trabalho; o
arranjo do espaco resulta da acdo que impulsiona, regula e controla o
intercAmbio do homem e deles com a natureza. Este “ser do espago”, isto €, a

“hominizacdo do homem pelo préprio homem através do metabolismo do

280u territorialmente. Como vimos que estes dois conceitos se confundem.

29Geografia é uma representacdo, uma reflexdo analitica referente a “contextualidade e existencialidade
espacial do homem no mundo, condigédo que difere aqui e ali com as estruturas da histéria” (Moreira:
2005, p. 2).

30Triadico: que articula o universal ao singular, produzindo o particular.
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trabalho exprime-se enquanto esséncia da existéncia deste homem nos
diferentes espacos geograficos da superficie terrestre”. O resultado é
geograficidade®, o ser-estar espacial do homem no mundo (2005, p. 7, 8).

Esta geograficidade € criatura e criadora da construgdo espacial das
sociedades, levada a cabo por intermédio do que o autor denomina de praticas
espaciais. Categorias do empirico, as praticas geograficas sdo mediacdes que
fazem da compreensao do espago a compreensao da sociedade e da teoria do
espaco uma teoria da sociedade (e vice-versa). Por isso que para Moreira
(2005, p. 2), a geografia € uma “praxis governada pela consciéncia social do
homem... uma teoria da acao”.

As préticas espaciais sdo a¢cdes humanas que combinam a localizagéo e
a distribuicdo. O binémio localizac&o-distribuicdo € o conteudo mais profundo
do carater geografico da configuracdo do espaco, dos recortes de seu arranjo
no ambito de dominios (territérios) e do arranjo das paisagens.

Por isso, entdo, que na definicdo do espaco, do territério e da paisagem
€ necessario recorrer aos “principios da logica geografica: a localizacéo, a
distribuicdo, a conexdo, a distancia, a delimitacdo e a escala®*" (Moreira: 2002,
p. 201). Os principios logicos correspondem aquilo que cria o espago, que
converte 0 espaco em territorio e o territério em paisagem e que dao origem as

categorias de base do espaco, do territério e da paisagem.

O movimento dos principios, categorias e conceitos se realizam da

seguinte maneira:

“Tudo comeca com a criacdo do espaco pelos principios légicos.
Primeiro é a localizacdo. O conjunto das localizagcbes converte-se na
distribuicdo. Vem, entdo, a distancia entre as localizacdes dentro da

distribuicdo. E, assim, a conexdo. Basicamente, o espacgo esta ja ai

3Este conceito e o de praticas espaciais estdo presentes nos textos de Yves Lacoste, mas com outros
sentidos.

32Para Ruy Moreira, os “antigos compreendiam a importancia central e preliminar dos principios da
I6gica na formacdo da personalidade do discurso da representacdo geografica. Organizar e estruturar
geograficamente, significava para eles, sucessivamente, localizar, distribuir, distar, conexionar,
delimitar e escalarizar a relagdo homem-meio, a caminho de transfigurar-se, pelo trabalho, em
sociedade” (2002, p. 201).
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constituido, ao definir-se como a unidade daquilo que em seu seio
reune. A seguir, vem a delimitacdo do recorte do espaco. E, por fim,

a escala, o espaco finalmente constituido.

A partir dai, vem o desdobramento triadico [espaco, territorio e

paisagem].

O recortamento do espaco em ambito(s) de dominio, converte-o no
territorio. O territério vem do espaco, qualificado portanto como o
espaco visto enquanto um plano de dominio. Se pudéssemos assim
dizer, diriamos que territorio € espaco mais dominio. Dai o territério
ser normalmente visto como uma categoria da politica, enquanto o

espaco seria um campo neutro. O que se vé, ndo é verdade.

A paisagem é uma decorréncia dessa relacdo territorio-espaco,
remetendo ao plano visual da percepcdo dos recortamentos

territoriais do espaco. (...)” (Moreira: 2002, p. 202)

Como nucleo dos conceitos basicos da geografia, os principios l6gicos
estabelecem suas conexfes, mas também sua hierarquia a partir da categoria
espaco. Por outro lado, eles ddo origem 0 espaco, o territério e a paisagem

também se desdobram:

“O espaco se desdobra nas categorias da localizag&o, distribuicéo,
distancia, conexao, delimitacdo e escala. O territério nas categorias
da regido, do lugar e da rede (vindas do recortamento do espaco
pelas categorias da conexdo e da delimitacdo, para as duas
primeiras, e dos niveis da escala, para a terceira, particularmente). E
a paisagem nas categorias da configuracdo e do arranjo (todas as
categorias do espaco combinadas).” (Moreira: 2002, p. 202)

O espaco se divide e se delimita em territérios, e este em regides,
lugares e redes. A paisagem é o arranjo da “... objetificacdo (materializacao
das relacdes na forma dos objetos espaciais)” (Moreira: 2002 p. 200) no plano
da visibilidade e da percepcdo e descrevé-la € identificar e mapear a
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configuracdo desenhada pela localizacdo/distribuicdo e pelos recortes da
escala.

A seqléncia que parte do nivel mais epidérmico da paisagem,
passando pelos recortes de dominios na forma de territérios, até atingir o
espaco e sua esséncia como organizacdo geografica da sociedade,
corresponde ao plano do método. Entretanto, no plano da reflexdo
epistemolodgica, a sequéncia deve ser lida no sentido inverso, em que o
conceito de espaco ilumina o conceito de territério e este por sua vez o de
paisagem. Enquanto a primeira sequéncia corresponde ao método de
exposicdo — que deve orientar a organizado do ensino de geografia -, a
segunda corresponde ao método de investigacdo, distincdo estabelecida por

Marx em sua concepcao dialética de producao de conhecimento.

Temos, entdo, duas maneiras distintas de identificacdo da abstracéo
inicial da geografia, a partir da qual se articulam os seus conceitos basicos que
permitem a deducéo das relacBes geograficas particulares. Espaco, territério e

paisagem aparecem como conceitos-chave.
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Conclusao

O cruzamento destes elementos da légica geografica com novos
principios de estruturacdo das disciplinas escolares, sugeridos por Davydov,
constitui um pressuposto valioso para investigacdes experimentais na
organizacdo do ensino de geografia, que permita superar o empirismo que
marca sua tradicdo discursiva e desfazer o padrao N-H-E (Moreira: 1987) que
0 acompanha.

Da mesma forma, precisamos investigar, do ponto de vista psicoldgico,
as operacdes especiais capazes de revelar aos estudantes o contetdo das
abstracOes, generaliza¢des e conceitos constitutivo da geografia, que envolva o
uso das paisagens, dos mapas, dos trabalhos de campo e de outros
instrumentos cognitivos.

O significado do processo de construcdo de conceitos no processo de
ensino-aprendizagem dos contetudos geograficos esta ligado a formacao nos
alunos de um pensamento que seja capaz de dar visibilidade ao que € invisivel
e, assim, compreender os fendbmenos na medida em que reproduz seus nexos,

relacbes e dependéncias complexas.
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