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Apresentacao

Pretendo, neste artigo, fazer uma breve analise das mudancas que
ocorreram no curriculo escolar, ou na concepcdo que norteia 0os parametros
curriculares, em funcao das reformas educacionais que se implementaram a
partir de 1996, bem como das perspectivas do ensino da geografia escolar.

As propostas curriculares elaboradas em varios governos da Ameérica
Latina e Caribe tiveram como ponto de partida a Agenda Educacional para o
século XXlI, tracada pelo Banco Mundial desde meados da década de 1980.

As reformas educacionais foram implementadas em um contexto histérico
e social especifico, com o objetivo de buscar a construcdo de um modelo
educacional homogéneo para os paises de economia emergente, sem levar em
consideracgao a singularidade de cada um deles e as suas realidades locais. Do
ponto de vista do Banco Mundial, o objetivo era obter um referencial Unico para
a educacdo desses paises, 0 que aponta para uma questdo de objetivo e
método na forma de implementacéo.

Este é um ponto importante e ndo podemos tergiversar. a
homogeneizacédo deve ser compreendida como objetivo e ndo como método.
Se ha consenso de que é o Estado Nacional que elabora e implementa
politicas publicas, estas deveriam ser referenciais para as propostas oriundas
das instituicdes internacionais.

J& do ponto de vista do Estado, as reformas educacionais teriam como objetivo
a homogeneizacao das a¢des, com o intuito de criar parametros minimos para

a educacao (curriculo, avaliacdo, formacao docente, diretrizes para o0 ensino
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superior), democratizando 0 acesso a discussao e aos mesmos conteudos
minimos nas escolas, criando referenciais para a estruturacdo de um curriculo.

Nesse sentido, considerar em uma proposta curricular a realidade local, passa
a ser uma questdo de método, ou seja, a partir dos objetivos colocados, é
possivel amplid-los de diferentes maneiras, respeitando-se as caracteristicas
locais no que se refere, por exemplo, a cultura. Em relacdo a essas
caracteristicas, a responsabilidade é da comunidade escolar ou das
Secretarias de Estado da Educacdo, encarregando-se da implementacéo
desse curriculo, sob tais diretrizes, ou seja, encarregando-se do método.

Ao pautar essas reformas, o Governo Federal também investiu em
alteracdes curriculares, no sistema de avaliagdo, tendo como referéncia as
competéncias e as habilidades apresentadas em uma matriz conceitual, além
de atuar em formac&o docente continuada e alteragdes no ensino superior.

Durante os anos 90, foram muitas as mudancas que os educadores
enfrentaram, a comecar por uma revisdo ou analise sobre a pratica docente.
Pensar a prética significa posicionar-se sobre a didatica, mas, também sobre a
politica educacional, a gestédo da escola, o curriculo, o sistema de avaliacdo e a
formacéo docente.

Todas essas mudancas provocaram uma profunda reflexdo sobre o papel
do curriculo escolar e do processo de aprendizagem, na medida em que, de
maneira organizada ou néo, os docentes e os gestores foram obrigados a
abordar questdes importantes como: o papel dos professores e sua formacéao,
e o significado de uma educacao que considere a ética, a estética, a cultura e a
convivéncia com o0 meio ambiente como pontos de partida para se repensar um
sistema educacional de qualidade.

Mobilizar os educadores para essa discussao é um desafio, mas ao fazé-
la, poderemos aprofundar as analises sobre um modelo de educacdo que
enfoque a intengao social e socializadora, possibilitando a integracdo da cultura
dos alunos a da escola, e a deles com a da comunidade. Ao integrar os alunos
ao curriculo escolar, evita-se que eles percam a dimensdo de se sentirem

sujeitos do seu processo de aprendizagem.
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O governo, ao elaborar as propostas educacionais, deveria se preocupar
com o processo de implementacdo, proporcionando debates para que essas
propostas se tornem mais eficazes e sejam apropriadas pelos docentes que as
viabilizardo na pratica.

Pensar o sistema educacional de um pais é mais do que redigir uma
proposta e ter uma concepcao progressista, € preciso organiza-la e estabelecer
metas a curto, médio e longo prazo, com avalia¢des sistematicas para que tal
proposta faca parte de uma gestdo de politicas publicas, com o objetivo de
melhorar a qualidade do ensino publico.

A implementacao das propostas, no Brasil, gerou muitas discussfes entre
0os professores: alguns criticaram e negaram a implementacdo dos novos
curriculos em funcdo das novas concepgbes na area do conhecimento
especifico e da metodologia do ensino, das necessidades de se contextualizar
essas propostas, pois eles teriam de rever a sua pratica em sala de aula;
outros destacaram em suas criticas a falta de discussdo na elaboracédo e
implementag&o dos parametros curriculares e avaliaram que o processo nao foi
democratico, portanto negaram qualquer tipo de acdo e reconhecimento em
funcdo da intervencdo do Estado; houve ainda aqueles que renunciaram a
gualquer possibilidade de tomar decisdes relacionadas com o processo de
ensino e aprendizagem, por considerarem que as mudangas nao resolveriam
0s problemas educacionais.

As justificativas s@o pouco relevantes em relacdo as mudancas que
ocorreram na politica educacional e, principalmente, no que se refere aos
parametros curriculares, na medida em que muitas delas sao superficiais e nédo
levam em conta os aspectos politicos, econémicos e culturais que envolveram
as reformas educacionais. Além disso, questiona-se o Estado por ter formulado
politicas publicas, em ambito nacional, o que sem duvida é seu dever —
podemos discordar do método, mas ndo do objeto: o Estado deve elaborar e
propor politicas para a Educagéo.

A falta de compreensédo do papel do curriculo na formagcdo do aluno acaba

gerando muita confusdo, tanto no campo da ciéncia quanto no da metodologia
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do ensino, refletindo-se na acdo docente e na maneira como 0s contetudos séo
organizados.

Em varias escolas publicas ou privadas, acabam-se organizando
pretensiosos curriculos com listas de conteddos considerados a partir da viséo
de cada membro da equipe, sem que as discussdes anteriores e académicas
facam efetivamente parte da elaboracéo final desses curriculos — o resultado é
um envolvimento pifio por parte dos alunos nas aulas, reforcando a visdo de
que o curriculo mais eficiente € o indice do livro didatico.

No campo dos problemas das reformas educacionais, ainda € recorrente
se ouvir que, além dos problemas curriculares, o crescente nimero de jovens e
adolescentes que tiveram condi¢cdes de ir a escola acabou interferindo na
qualidade do ensino, fato que é, para muitos educadores, o principal problema
da escola publica. O problema ndo é a democratizacdo da escola da escola
publica, mas sim a falta de clareza para discernir entre a populacéo ter acesso
a escola e ter acesso ao conhecimento. Pode ser uma diferenga sutil, mas ela
toca na questdo de que o principal é dar a populagéo o direito a uma escola de
qualidade, e nesse sentido a escola precisa ser valorizada e ao mesmo tempo
repensada, tanto no campo curricular quando no da sua gestdo, para que
tenhamos um ensino publico de qualidade para toda a populagéo.
As reformas educacionais e a educacao geografica
A andlise que farei a partir desse momento estara centrada na concepcao de
curriculo, articulando-a ao ensino de geografia. Assim, proponho ampliar os
olhares em relacdo ao curriculo, para ndo incorrermos em erros, como
compreendé-lo apenas como um rol de conteudos, mas sim pensa-lo em uma
dimenséo maior, incorporando as atitudes e a ética. Pensar em uma proposta
que leve em consideracdo as inovacOes cientificas das disciplinas, nos
avancos da didatica dos professores, tendo como referéncia a dimenséo
cultural, cognitiva e econdmica, bem como as necessidades e situacdo da
sociedade.
Desse modo, o desafio serd pensar um desenho curricular mais proximo da

realidade e, a0 mesmo tempo, em como sera a sua aplicacdo no cotidiano
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escolar. Essas questdes trardo novos desafios para os professores de
geografia, que deverdo considerar o curriculo escolar e a didatica da geografia.
O desafio, portanto, é tracar um plano de ensino inovador, que ter& como
propésito tornar a geografia escolar mais significativa para as criangas e jovens
das escolas. Para isso, teremos de enfrentar um debate epistemoldgico e
pedagogico com o objetivo de repensarmos o curriculo para a Geografia das
Universidades e para a Geografia Escolar, para que haja uma contribuicdo de
fato para a formacéo de professores da educacao basica.

Ao relacionar curriculo com a didatica e aprendizagem, considera-se que

h&a uma intencionalidade educativa na organizacdo da pratica docente, isso
quer dizer que € importante que o profissional da educacdo tenha uma
formacdo com base filosofica, epistemolégica e pedagdgica capaz de
compreender o conhecimento geografico e articula-lo com as questdes
pedagogicas. Corrobora com essa idéia Lestegas (2000:47), quando afirma
que:
“Dado que no es posible transladar miméticamente la geografia universitaria a
la ensefiaza secundaria, se trata de efectuar uma transformacion del saber que
permita retener los principios, la esencia de la geografia, acudiendo a la
epistemologia para realizar uma opcion fundamentada. Em um proyecto
educativo de esta naturaleza, dos orientaciones aparecen como esenciales:
aprender a pensar el espacio e adquirir el dominio del razonamiento
geografico.”

Ao refletir sobre a organizacdo da préatica docente, o professor legitima
suas acoes cotidianas em sala de aula, além de aprofundar suas andlises em
relacdo ao saber geografico, repensando os conteldos desenvolvidos para
evitar, entre outros equivocos, a dicotomia entre a geografia académica e a

geografia escolar.
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A Geografia: mudancas educacionais e epistemologicas

A geografia denominada critica, a partir do inicio da década de 1980,
surge como uma reacao a pretensa neutralidade e objetividade da perspectiva
quantitativa. Apoiada em um meétodo dialético, tendo como premissa o
materialismo historico, considera que a organizacdo e a producdo do espaco
sdo resultados de um processo histérico, no qual estdo envolvidos diversos
usos e classes sociais. Foi com base nesses referenciais que alguns gedgrafos
debateram a necessidade de se repensar 0 ensino da geografia escolar. No
entanto, a Geografia Critica incorreu em alguns equivocos, como, por exemplo,
reforgar um discurso superficial no tratamento das categorias de anélise e dos
conceitos que estruturam o conhecimento geografico, como regido, territorio,
lugar, entre outros. Além disso, ela negou a importancia dos estudos sobre o
meio fisico ou meio natural, incorporando-o na compreensao da ocupac¢ao dos
lugares e, ainda, desqualificou a cartografia como técnica e, também, como
linguagem da geografia.

Os equivocos relatados néo estdo relacionados com as premissas ou com
o método dialético, mas com a falta de compreensdo de muitos gedgrafos no
qgue se refere a superficialidade das analises das categorias. Ao analisarmos a
organizagao territorial, ndo se deve esquecer que hd um meio natural envolvido
e que a representacao dessa organizacdo se materializa quando cartografada,
mesmo quando entendemos o ordenamento territorial como resultado de um
desigual enfrentamento entre grupos antagénicos.

Esses equivocos contribuiram para que o discurso escolar geografico existente
desde o final do século XIX continue a ser reproduzido, de maneira informativa,
memoristica, superficial e, portanto, retdrica. Essas caracteristicas sao
encontradas na literatura especifica de varios paises, como, por exemplo, na
obra de Tim Uwin, O lugar da Geografia, 2002. Por isso, a idéia recorrente que
se faz sobre a geografia escolar é o julgamento de que ela tem uma menor

aplicacao pratica tanto fora quanto dentro da escola.
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E nessa perspectiva que a geografia escolar precisa ser renovada, mas
essa renovacao implica mudancas na postura, na linguagem e nas propostas
didaticas dos professores.

O desejo maior € que a geografia presente nos curriculos escolares tome
a mesma relevancia dada para as outras disciplinas. Para isso, € necessario
superar o rotulo de matéria decorativa, heranca deixada pela Geografia
Tradicional e, qualificar os saberes geogréaficos dos docentes — qualificacao
que deve vir acompanhada de um didlogo entre a didatica (pensar pedagdgico)
e a epistemologia (pensar geografico).

Adotar essa concepcdo permite refletir sobre as contradicbes existentes
na pratica de sala de aula e sobre o porqué de em diferentes lugares o ensino
da geografia ser descritivo e enfadonho. Qual a dificuldade em criar condi¢cdes
para que o aluno, ao ir para a escola, aprenda a ler, escrever, contar e,
também, aprenda a ler o mundo? E como se faz a leitura de mundo na
geografia que, ainda, mantém o rétulo de matéria decorativa, sendo uma
disciplina que reforca a idéia, em sala de aula, de que a informagcdo € mais
importante que a formacdo geografica? Qual € o significado de saber ler o
mundo, utilizando a cartografia como linguagem? Saber ler € compreender uma
informacdo do espaco vivido, ou seja, ndo é soO ler, mas entender o contexto,
ndo se atendo apenas a percepcdo das formas, e sim ao significado de cada
uma delas. A leitura do lugar de vivéncia esta relacionada com, entre outros
conceitos, 0s que estruturam o conhecimento geografico, como, por exemplo, a
escala, a legenda, o alfabeto cartogréfico, a direcéo, a orientacao.

Ao perceber e ler os fendbmenos em diferentes escalas, o aluno inicia um
processo de aprendizagem relativo a leitura de mundo, ou seja, relativo a
compreensao da realidade. Assim ele notara as diferencas e as semelhancas
entre as realidades locais, a dindmica da natureza, a maneira como o0 modelo
produtivo se concretiza em nosso cotidiano.

Com esse raciocinio, o estudante articulard o estudo da dindmica terrestre com
o clima e as suas alteracdes, para entender, por exemplo, 0s motivos que
levaram a existéncia das ondas gigantes “tsunamis” e entender a realidade das

areas afetadas; ou podera ainda entender o aumento do nimero de furacfes e
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ciclones em varias partes do mundo, e podera analisar melhor o que ocorreu
nos Estados Unidos em relacdo ao famoso Katrina. A geografia estuda o meio
e a sua ocupacao, as transformacdes, como os fenbmenos se articulam; por
isso, quando lemos a noticia “Na Europa o calor € intenso: idosos e criancas
estdo morrendo desidratados”, a geografia nos da os instrumentos para
investigarmos com propriedade os motivos desse fendmeno: quantidade de
habitantes na Terra, emissdo de poluentes das industrias e automoéveis,
quantidade de particulas de monéxido de carbono na atmosfera, politicas
ambientais... — enfim, a geografia nos permite pesquisar e articular dados para
gue possamos explicar 0 que acontece no nosso dia-a-dia.

Vale ainda ampliar essa discussdo para a possivel relacdo entre o modelo de
producdo industrial e o agravamento do aquecimento global, revelando a
questao do tempo social e geologico e suas consequéncias sécio-ambientais.
Os conteudos que sao abordados, tendo como referéncia os exemplos citados,
possibilitam a construgdo do raciocinio geografico. Ou seja, possibilitam
compreender o espaco construido, a ordenacdo territorial, a espacialidade e/ou
a territorialidade dos fendmenos, bem como a escala social de analise.
Articulado desse modo, o discurso da geografia escolar fara mais sentido, isto
€, o didlogo entre a didatica e o conhecimento geografico comecaria a
acontecer efetivamente na sala de aula, o que seria a concretizacdo da
educacéao geogréfica.

Ao propor esse dialogo, corroboramos com a critica elaborada por Lacoste
(1988), quando afirma que, de todas as disciplinas ensinadas na escola, a
geografia € a Unica a parecer um saber sem aplicacdo pratica fora do sistema
de ensino. Por isso, se faz cada vez mais necessario investigar o saber-fazer
em geografia, ou seja, a capacidade de aplicacdo dos saberes geograficos nos
trabalhos de metodologia do ensino de geografia. Dai a nossa insisténcia em
retomar algumas criticas elaboradas por Lacoste (1988) para explicar alguns
fatos, como a que ele faz em relagédo aos resultados do ensino da geografia
escolar ao
“impor a idéia de que o que vem da geografia ndo deriva de um raciocinio

estratégico conduzido em funcdo de jogo politico. A paisagem! Isso se
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contempla, isso se admira: a licdo de geografia! Isso se aprende, mas ndo ha
nada para entender. Uma carta! Isso serve para qué? E uma imagem para
agéncia de turismo ou o tracado do itinerario das préximas férias” (p. 35)

Essa idéia confirma por que, para 0 senso comum, na cultura presente
entre aqueles que ndo sao formados em geografia, ha a idéia de que essa
disciplina apenas ensina informacfes sem um raciocinio estratégico. Por isso
saber pensar o espaco numa dimensao cultural, econdmica, ambiental e social
€ um grande desafio da geografia, e da geografia escolar. Mais ainda: pensar
os fenbmenos geograficos em diferentes escalas, o que significa analisa-los
conceitualmente, em funcdo de diversas praticas e das representacdes
sociais.

Nessa perspectiva, trabalha-se com uma matriz tedrica que permite
considerar na geografia escolar a leitura da paisagem e dos mapas nado apenas
como uma técnica, mas como metodologia do ensino para que o aluno
compreenda o conhecimento geogréafico.

Uma préatica pedagdgica mais inovadora permite ao aluno observar,
descrever, comparar e analisar os fendmenos observados na realidade,
desenvolvendo habilidades intelectuais mais complexas, como fazer
correlacdes dos conceitos geograficos que estdo implicitos na realidade. Para
tanto, se faz necessario que o aluno aprenda a ler mapas, conheca 0s
simbolos das legendas, consiga hierarquizar os fenbmenos e perceber os
detalhes em diferentes escalas, o que significa ser alfabetizado em geografia.

A aprendizagem sera significativa quando a referéncia do conteudo estiver
presente no cotidiano da sala de aula, quando se considerar o conhecimento
que a crianga traz consigo, a partir da sua vivéncia. Essas referéncias
contribuirdo para a formacéo de conceitos geograficos que serdo explorados,
partindo da leitura de mapas, da elaboracdo de trajetos e mapas mentais e
comparando-as com uma situacdo real e em diferentes escalas de analise.

No entanto essa discussdo s6 se concretizard quando a formacédo do
professor for repensada, e os cursos de geografia com énfase para a
licenciatura oferecerem uma consisténcia teodrico-metodoldgica. Dessa

maneira, o futuro professor tera compreensdo conceitual, tanto na dimenséao
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epistemoldgica quanto na pedagdgica, para que possa estabelecer de fato o

didlogo entre a didatica e o conhecimento geografico, rompendo com uma

pratica tradicional.
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Perspectivas para a Educacao Geografica

Pensar pedagogicamente 0s saberes geograficos numa perspectiva
metodoldgica e significativa para os alunos implica desenvolver acbes que
reestruturem os conteudos, inovem o0s procedimentos e estabelecam com
clareza os objetivos. Desse modo, considera-se que a pratica educativa da
construcdo de conceitos, atitudes e procedimentos, socialmente, no grupo
familiar ou na escola, se faz considerando o conhecimento prévio do aluno,
participando do processo de aprendizagem ao possibilitar conflitos cognitivos
durante o trabalho dos alunos com o material escolar e mesmo fornecendo
informacdes com o propdsito de suscitar a reorganizacdo das idéias prévias
das criancgas na direcao do saber a ser ensinado.

Castorina (1995) corrobora com essa idéia ao afirmar que € necessario
realizar indagacdes que mostrem efetivamente o desenvolvimento dos
mecanismos universais de apropriagdo, no interior daquela interagdo com o0s
saberes escolares, e 0 avanco na reconstrucdo psicogenética das idéias
prévias que correspondem aos conteudos curriculares em diferentes dominios.

Quando o professor define seus objetivos, organiza contetdos, conceitos
e conhece os seus alunos, fica mais facil perceber e criar condicbes para que
ocorra de fato uma aprendizagem significativa. I1sso significa retomar o inicio
deste artigo, no que dizia respeito ao curriculo: nesse caso, estamos tratando
do método, ou seja, da singularidade da realidade local que sera incorporada
ao conteudo minimo, estabelecido pelos parametros curriculares.

Nessa perspectiva, consideramos que a aula tem uma funcéo relevante, pois &
0 momento no qual se pode organizar o conhecimento e o pensamento do
aluno, a partir de atividade de aprendizagem. Contudo, nem todas as acdes
docentes garantem uma aprendizagem suficientemente construtivista para
todos, mas nédo se deve esquecer que cada aluno tem seu processo interior
que pode ser estimulado quando mediado pelo professor e por seus pares.

O construtivismo ndo € a explicacdo para tudo o que ocorre no mundo e na
escola, mas é uma perspectiva epistemoldgica a partir da qual se tenta explicar

o desenvolvimento humano, e nos ajuda compreender 0s processos de

11
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aprendizagem, assim como as praticas sociais formais e informais que facilitam
a aprendizagem[1] .

O mais dificil da pratica docente é provocar a dialética entre o conhecimento
cotidiano e o0 conhecimento académico, potencializando-se novos
conhecimentos, em um processo cujos objetivos conjuguem conceitos,
esquemas e experiéncias para garantir uma aprendizagem solida e
significativa, sem diminuir ou aligeirar conteudos.

Por isso, pensar na perspectiva da Educacdo Geografica é superar as
aprendizagens repetitivas e arbitrarias, e passar a adotar outras praticas de
ensino, investindo nas habilidades: andlises, interpretacfes e aplicacbes em
situacdes praticas; trabalhar a cartografia como metodologia para a construcao
do conhecimento geogréfico, a partir da linguagem cartografica; analisar os
fendmenos em diferentes escalas; compreender a dimensdo ambiental, politica
e sOcio-econdmica dos territorios, dando dessa forma um caréater diferenciado
ao curriculo escolar.

Ao assumir a teoria construtivista em todas as suas implicacdes, muda-se a
concepcao que se tem do papel da escola e da funcdo do professor, pois ela
exige que se modifiguem os preconceitos, por exemplo, com relacdo ao
potencial dos alunos para conduzir e construir conhecimentos; com relagédo ao
papel da aprendizagem cooperativa dos outros alunos; com relagdo ao papel
do professor e o seu carater de mediador.

A acdo docente esta, portanto, relacionada aos objetivos pedagogicos e
educacionais que estabelecemos para desenvolvermos os conteldos em sala
de aula. Se tivermos uma pratica que contribua para a evolucdo conceitual do
aluno, atuaremos na perspectiva da construcdo do conhecimento, refletindo
sobre a realidade vivida pelo aluno, respeitando a sua historia de vida e
contribuindo para que ele entenda o seu papel na sociedade: o de cidadéo.

Por fim, definimos o ensino de geografia como um conjunto de saberes que
ndo s6 ocupam 0s conceitos proprios, mas 0s contextos sociais nos quais se
apoiam. Ensinar na perspectiva da construcdo dos saberes ndo é apenas

dominar contetdos, mas ter, ao mesmo tempo, um discurso conceitual
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organizado com uma proposta adequada de atividades, buscando superar os

obstaculos da aprendizagem.
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Notas
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conhecimento, préatica educativa e formac&o de professores. S&o Paulo: Atica,
1998, p.162.
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