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1. Presentacion

En los Jdltimos afios vienen apareciendo haciendo propuestas
pedagogicas favorables a la ensefianza de la geografia escolar en Colombia
que permiten alimentar el debate sobre su ensefiabilidad. Puedo distinguir
entre esos aportes, primero, el propoésito de la geografia por desarrollar el
pensamiento espacial del estudiante a partir de la teoria de las inteligencias
multiples de Howard Gadner,1 segundo, la construccion del concepto de
espacio geogréfico recurriendo a la ciudad en la dialéctica sujeto-objeto con un
claro enfoque constructivista, basados en la pedagogia activa y relacionados
con la sicologia genética de Piaget,2 tercero, el énfasis en la geografia
académica, de su objeto de estudio (el espacio), categorias de analisis y
métodos de investigacidon, para comprender la dinamica espacial a diferentes
escalas, formulando problemas geograficos, adquiriendo, organizando vy
analizando informacion para resolver los problemas planteados; es decir, una
geografia que permita la comprension holistica del territorio,3 cuarto, las
propuestas orientadas a la educacién ambiental4 y quinto, aquellas que hacen

énfasis en la cotidianidad del estudiante, de su entorno inmediato —la

* Ponencia presentada al 2° Encuentro Latinoamericano de Estudiantes de Geografia. Universidad
Pedagogica Nacional. Bogota, 22 al 27 de agosto de 2005. Linea ensefianza de la geografia.

! Ovidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz, Geografia escolar: discursos dominantes y discursos
alternativos, Bogota. Universidad Nacional de Colombia. Programa Red. 1999, p. 40.

2 Esta es una de las propuestas mas sélidas para la ensefianza de la geografia escolar en Colombia
donde hacen causa comun varios autores. Cito algunos articulos de esos autores. José Ramon Martinez,
“Educaciéon y geografia: Una alternativa pedagogica™, Dialogo en la Amazonia, Estructuracion
territorial, ética ambiental y desarrollo en Colombia, Universidad de la Amazonia. Memorias XllII
congreso colombiano de geografia, 11 al 15 de agosto de 1994, Florencia Caquetd, 12 edicion. Junio de
1996, pp. 75-86. Liliana Angélica Rodriguez Pizzinato y Amanda Rodriguez, “La ciudad: Laboratorio
geogréafico”, Dialogo en la Amazonia. Estructuracion territorial, ética ambiental y desarrollo en
Colombia, pp. 131-138. Amanda Rodriguez, Geografia conceptual: Ensefianza y aprendizaje de la
geografia en educacion basica primaria, Bogota. Tercer Mundo Editores. 2000.

* Ovidio Delgado, Denisse Murcia y Héctor Diaz, Geografia escolar: discursos dominantes y discursos
alternativos, p. 7y 11.

* Maria Cristina Franco Arbelaez, “Propuesta de curso de induccién en temas de educacién ambiental”,
Dialogo en la Amazonia. Estructuracion territorial, ética ambiental y desarrollo en Colombia, p. 139.
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comunidad y la escala local- para el proceso ensefianza aprendizaje de la

geografiab.

Sin embargo, en la mayoria de los casos, la geografia en la escuela
continla anclada en concepciones pasadas y no coincide con los avances que
se deberian esperar con relacion a la geografia disciplinar y los problemas que
ella plantea en la actualidad. La geografia escolar no se ha renovado en el
discurso tedrico contemporaneo, el disefio de problemas, en el uso de las
fuentes, los modelos interpretativos y la argumentacion. Es por eso que esta
ponencia esta orientada a revisar la distancia entre la geografia disciplinar y la
geografia escolar, sefialando una tipologia de temas contemporaneos que

pueden ser abordados desde la investigacion en el aula.

La separacion entre la geografia disciplinar y escolar esté relacionada
con diversos factores. En primer lugar las amplias distancias cronoldgicas entre
el momento en que se forman los docentes de Ciencias Sociales y su practica
en la escuela donde el discurso se va desactualizando con el paso de los afios.
Por tanto, como solucioén inicial, son necesarios los cursos de actualizacién que
permitan estar reconstruyendo las teorias o metodologias de la geografia en la
escuela de forma periddica, con el objetivo de realizar una reflexion constante
sobre los alcances de la disciplina para la comprension de los problemas

sociales contemporaneos.

Ademas, la actualizacién tiene que ver necesariamente con la
ampliacion de los métodos de investigacion y la incorporacion de nuevas
fuentes que permitan dar cuenta sobre problemas especificos, vinculados con
la dimension espacial. En ese sentido, la geografia escolar debe estar presta a
los avances investigativos y aportar en los mismos para dar cuenta de los

procesos sociales y territoriales que se estan redefiniendo cada dia.

® Maria Leonor Pardo y Ana Rosalia Ibarra, “Comprension del espacio geografico a partir del espacio
vivido, en los nifios de la basica secundaria”, Memorias XVI congreso colombiano de geografia.
Santiago de Cali. ACOGE, Universidad del Valle, Universidad Santiago de Cali, Universidad Auténoma
de Occidente, CEID — SUTEV, Instituto Geografico Agustin Codazzi. 2000, p. 99.
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Con ese proposito, mantener actualizado el discurso geografico
vinculado a los problemas sociales presentes, existen dos posibilidades: tener
en cuenta las recientes corrientes y resultados de investigacion en geografia y
llevarlas a la clase, y otra, adquirir una actitud investigadora en el aula por parte
del profesor de Ciencias Sociales. El camino adecuado para adoptar en el aula,
esta en una actitud investigadora por parte del profesor con sus estudiantes,
que se va complejizando a medida que aumenta el grado de escolaridad. Con
ellos se permite la problematizacion y el acercamiento constante con la
geografia académica donde existe la retroalimentacién en los problemas, las
categorias y temas de la geografia social.

Desde este planteamiento se resalta la idea de que el aprendizaje se
realiza mediante la indagacion, consistiendo ésta no solamente en
hacerse preguntas sobre la realidad (es decir, gestionarla y
problematizarla), sino también en la busqueda de un significado que exige
al sujeto realizar determinadas operaciones intelectuales para entender la
experiencia. Como pautas orientadoras del trabajo en el aula desde una
metodologia basada en la investigacion se sefialan las siguientes: partir
de problemas socialmente relevantes y trabajar con ellos; tener en cuenta
las concepciones de los alumnos y ponerlas en juego a lo largo del
procesos; trabajar con nuevas informaciones que propicien la
construccion de nuevos aprendizajes; establecer conclusiones y conectar
con nuevos planteamientos de trabajo, y presentar los resultados,

comunicar lo aprendido y abrir nuevas expectativas de conocimiento.6

Raquel Gurevich amplia esta invitacion sefialando que, “las sociedades
contemporaneas son sociedades complejas, estalladas, desiguales, integradas
y desintegradas en simultaneo, constituidas por relaciones e hilos sueltos. La

escuela tiene que enfrentarse con una multiplicidad de codigos y de

® Francisco Rodriguez Lestegas, La actividad humana y el espacio geografico, Editorial Sintesis
Educacién, Madrid, 2000, pp. 74 - 75.
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ordenamientos diferentes de los que tradicionalmente se hallaba acostumbrada
a procesar”.7 Por ello, se hace un llamado a una geografia escolar que
enfrente los problemas contemporaneos, que se refiera, “entonces, a conjuntos
complejos y multiples que requieren para su comprension que los alumnos
articulen procesos mundiales y locales, urbanos y rurales, de homogeneidad y

heterogeneidad, de concentracién y dispersion, de exclusién e inclusion.”8

Conjuntamente, introducir a los estudiantes en el analisis geografico
significa necesariamente recurrir a las diversas manifestaciones de los
procesos sociales que se dan en el espacio, a través de distintas fuentes como
fotografias aéreas, planos y mapas a diversas escalas. Ademas, de la lectura e
interpretacion de graficos y diagramas de diverso orden que deben quedar

materializadas en pequefas investigaciones realizadas en el aula.

Dentro de esta perspectiva, la geografia en la escuela goza de un alto
dinamismo, de unos estudiantes indagando sobre procesos socio-espaciales
cercanos y de unos profesores reaprendiendo continuamente. Por tanto, ellos -
los profesores- no pueden ser simples mediadores entre la geografia
académica y los estudiantes de la basica y la media. Si lo hacen, corren el
riesgo de quedar anquilosados en los contenidos y la consecuente repeticion

continua de temas.

Con una actitud investigadora en el aula, se busca -y por ende existe un
beneficio- cuando se enlaza el proceso de ensefianza aprendizaje con
elementos realmente significativos para los estudiantes en los marcos
contemporaneos y que puedan ser utilizados en distintos escenarios. Raquel

Gurevich sefiala que,

" Raquel Gurevich, Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos: Una introduccién a la ensefianza
de la geografia, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 2005, p 14.

® Raquel Gurevich, Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos: Una introduccién a la ensefianza
de la geografia, p, 85.
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Como la significatividad del aprendizaje esta vinculada, también, con la
posibilidad de ser efectivamente utilizado en diferentes situaciones y
contextos, entendemos que seleccionar contenidos vinculados con
problemas socio-territoriales les dara a los estudiantes pistas de analisis y
comprension de distintas configuraciones espaciales del presente y el
pasado. El aprendizaje de estos contenidos requiere de una intensa
actividad por parte de los alumnos, pues tendran que establecer
relaciones no lineales, jerarquizaciones conceptuales, reformulaciones de
esquemas de representacion anteriores, ademas de combinar datos de la
denominada memoria comprensiva y de la denominada memoria

mecdénica, también necesaria para producir aprendizajes significativos.

Si las clases de geografia siguen de cerca las dinamicas de los territorios
y los ambientes del mundo contemporaneo, constituyen ambitos
privilegiados para el desarrollo de los contenidos y habilidades que

venimos desarrollando.9

Asi mismo, esta concepcién permite al profesor superar la idea del
docente como consumidor de conocimiento producido por los investigadores y
permite que en la actividad de la ensefianza aprendizaje pueda él dar cuenta
del saber que moviliza la profesion y la disciplina en donde se formo. Permite la

calificacion positiva de la labor docente por su papel activo en el aula.

Sin embargo, para realizar una propuesta de investigacion en geografia
desde la escuela, lo primero que debe quedar claro es ¢cdmo entendemos el
objeto de la misma? y plantear los temas o problemas a desarrollar. Si no
existe una mediana claridad sobre lo que hace la geografia o no adoptamos
una postura frente a la misma, corremos el riesgo de continuar deformando el
discurso. El primer pensamiento debe recaer sobre el contenido que para

nosotros adquiere el concepto de espacio geografico. Sin la pretension de

% Raquel Gurevich, Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos: Una introduccién a la ensefianza
de la geografia, p, 91.
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llegar a teorizar sobre la disciplina, es posible sefialar a grandes rasgos el
contenido que adquiere la geografia en el marco de las Ciencias Sociales y por

ende, en la escuela.

Una de las dificultades iniciales que encuentran los profesores para
definir el objeto mismo de la geografia, esta relacionada con el enfrentamiento
a la dualidad historica de la disciplina heredada del siglo XIX, anclada, tanto en
las Ciencias Sociales y Naturales, con un estatus epistemoldgico que le
permitia estar dentro en cada una de estas ciencias. Los conflictos se hallan,
en parte, porque los métodos para abordar el objeto pueden ser distintos desde
una concepcion de ciencia social o natural. Cada una de ellas ha disefiado
meétodos especificos para su comprension derivado de su propia naturaleza.
Los objetos en la naturaleza son exdgenos al hombre, en las Ciencias Sociales
el hombre es objeto y sujeto, donde se pasan a considerar otros aspectos, tales

como la posicion del investigador frente al mismo objeto de estudio.

Esta dualidad ha permitido desarrollar una concepcién de geografia que
la define como la relacion que establece el hombre y la naturaleza, una ciencia
puente, idea bastante difundida en el escenario escolar. Pero ¢cémo
comprender esta definicion en un mundo cada vez mas humanizado, donde el
conjunto de formas naturales es cada vez mas reducido y aparecen con mayor
fuerza formas producidas por el hombre? A esa inquietud se va a responder
desde diversas vertientes durante el siglo XX, donde se constituye una
geografia mucho mas cercana a las Ciencias Sociales, alejada del sentido
dado de ciencia de la tierra y como derivacion, una reformulacién del objeto
mismo de la geografia: el espacio, entendido éste como una construccion
social y la efectiva presencia de una naturaleza, pero en este caso, socializada.
Desde ese punto de vista es mucho mas sencillo el intercambio de ideas con
otras disciplinas sociales -por supuesto con la historia-, que facilitaria el

ejercicio de la integracion y la interdisciplinariedad de hecho.
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En ese mismo sentido, es posible acercar la geografia a las variables
sociales con que se trabajan en la escuela, sin llegar a ser necesariamente
gedgrafos de formacién profesional.10 Para ello podemos recurrir a un conjunto
de categorias analiticas para la comprension del espacio geogréfico,11 desde
una perspectiva donde la naturaleza se socializa continuamente por la accién
de los hombres, los paisajes sean el resultado de las practicas colectivas y

donde el territorio aluda al espacio geografico apropiado por sus habitantes.

Se abre asi la posibilidad de construir un curriculo donde el espacio no
aparezca como algo neutral —escenario de relaciones sociales- y objetivo, sino
que la localizacién, es decir, la posicion que tienen los objetos en el paisaje,
como otros tantos acontecimientos, obedecen a procesos sociales histoéricos,

resultado de la relacidon que establecen los hombres entre si.

Con el planteamiento inicial de una geografia escolar abordada desde la
investigacion en el aula y con perspectiva social, la posibilidad de dar cuerpo y
sentido a la propuesta en este apartado es mayor. Del mismo modo, se ha
hecho mencién a que una de las intenciones de la propuesta es reducir la
distancia entre geografia escolar y académica. Sin embargo, es conveniente
sefalar las diferencias que de hecho existen entre las dos. Varios autores,
entre ellos Montoya, aclaran que hay una distincion entre la geografia escolar y

la académica (disciplinar) por sus objetivos, contenidos y acciones

19 peter Gould en una ponencia publicada por la Revista Electrénica de Geografia y Ciencias Sociales,
afirmaba que como seres humanos todos somos gedgrafos por la relacion que establecemos con el
espacio, dada por el lugar que ocupamos en el mismo. Por tanto, todos tenemos la posibilidad de
hacernos concientes de esa dimension por donde nos movemos continuamente. Peter Gould, Revista
Electronica de Geografia y Ciencias Sociales, Barcelona, Universidad de Barcelona, N° 78, 15 de
diciembre de 2005.

1 santos menciona algunas categorias analiticas para la comprensién del espacio geografico, entendido
este como un conjunto “indisoluble de sistemas de objetos y sistemas de acciones™. “Entre ellas estan el
paisaje, la configuracion territorial, la division territorial del trabajo, el espacio producido o productivo,
las rugosidades y las formas-contenido™. Milton Santos, La naturaleza del espacio: Técnica y tiempo.
Razén y emocién, Barcelona, Editorial Ariel, 2000. p. 19.
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diferentes12. Esa misma discriminacion es establecida por Moreno de la

siguiente manera.

En el primer caso [el de la geografia disciplinar], se pueden tratar
diferentes temas, analizar a profundidad un aspecto en particular de una
especialidad en geografia aplicando cualquiera de los enfoques
epistemologicos, de los métodos de investigacion y de las tradiciones
geograficas. En la enseflanza de la geografia debe preverse, organizarse
y adecuarse los contenidos que se van a discutir dentro del proceso
enseflanza aprendizaje de acuerdo con la edad, las condiciones
socioecondmicas y el desarrollo cognoscitivo, afectivo, social y psicomotor

de los estudiantes.13

En la educacién geografica..., se deben analizar las caracteristicas
culturales del grupo con el cual se trabaja, explicitar los conocimientos
cotidianos de los alumnos en relacién con el espacio geografico para
iniciar la construccion del conocimiento escolar y cientifico de esta

disciplina.14

Continuando con la cita anterior, Rodriguez Lestegas amplia el tema
sobre la importancia de la reflexion pedagogica en la ensefianza de la
geografia y la didactica, especialmente los aportes de las corrientes de la
psicologia cognitiva que dominan buena parte de las consideraciones sobre la

materia. El autor indica que,

No es posible una reflexiéon didactica que no vaya acompafiada de una
referencia a la psicologia del aprendizaje y a la psicologia cognitiva, dado
que, siendo evidente que las personas aprenden, todavia no se sabe con

12 John Williams Montoya, Geografia contemporanea y geografia escolar: algunas ideas para una
agenda en Colombia, Cuadernos de Geografia. Volumen XII N° 1-2 de 2003, Bogota, Universidad
Nacional de Colombia, 2003, p. 4.

¥ Amanda Rodriguez, Geografia conceptual: Ensefianza y aprendizaje de la geografia en educacion

béasica primaria, p. 18

4 Amanda Rodriguez, “Geografia y educacion”, Geografia y ambiente: enfoques y perspectivas, Bogota,

Ediciones Universidad de la Sabana, 1997, p. 217.
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exactitud cuales son los procesos que sigue la mente humana para la
construccion del conocimiento. A este respecto, las teorias
socioconstructivistas del saber y del conocimiento constituyen, por el
momento, la corriente que ha acreditado una mayor potencia explicativa,
si bien ha sido tachada de simple renovacion del discurso tecnocratico de
la educaciébn en un proceso de psicologizacién del curriculum que
minusvalora la complejidad del fenédmeno educativo y la naturaleza social

de la ensefanza.15

Por tanto, aunque se ha resaltado la importancia de la disciplina no es
pertinente renunciar, como se ha mostrado en los anteriores apartes, en pensar
los aspectos sicolégicos y pedagodgicos para la ensefianza de la geografia y
junto a ello, desarrollar una propuesta que permita al estudiante, desde la
escuela, el conocimiento sobre el espacio apelando al ejercicio de la
investigacion y romper con la tendencia de que la geografia sélo puede
hacerse desde los circulos académicos y universitarios. La disciplina geografica
tiene la posibilidad de aportar en el proceso de ensefianza aprendizaje desde la

diversidad de temas que puede ofrecer su objeto de estudio.

Si la critica fundamental al proceso de ensefianza aprendizaje de la
geografia ha estado orientada a las visiones tradicionales memoristicas de la
instrucciéon por repeticidn que no facilitan la construccién del conocimiento, la
opcion estd en comprender al espacio geografico como una dimensién
dindmica y permitir a los profesores de Ciencias Sociales explorar los aportes
de las teorias, los enfoques y las metodologias mas recientes de la

disciplina.16

Este cambio en el enfoque tiene que ver necesariamente con la
multiplicidad de tendencias epistemoldgicas que existen para aproximarse al

mismo objeto. Es preciso delinear a grandes rasgos esas corrientes de

13 Francisco Rodriguez Lestegas, La actividad humana y el espacio geografico, p. 68.
16 Raquel Gurevich, Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos, p. 80.
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pensamiento que permiten una mirada igualmente diversa sobre el mismo. El
propésito de este texto no esta puesto en mostrar con todo el rigor las diversas
corrientes en geografia, por el contrario, busca sefalar la alta complejidad del
mismo, estableciendo las caracteristicas centrales que nos pueden aportar a la

investigacion desde la ensefianza aprendizajel?.

Por tanto, la propuesta busca contenidos geogréaficos puestos en los
cimientos tedricos, que se conviertan en culturalmente relevantes, socialmente
Utiles y pedagogicamente adaptados a los intereses y necesidades de los
estudiantes. Apuntamos, en este texto, a una transformacion de indole
conceptual y no metodolégico, en los contenidos y no en la forma de
abordarlos. Aunque los dos estén relacionados, el ejercicio supera las

pretensiones aqui planeadas.
2. Lateoriay lainvestigacion en geografia

El debate en la geografia durante el siglo XX ha estado signado por tres
momentos significativos, caracterizados cada uno de ellos por tres tipos de
intereses que definen el desarrollo de la ciencia, segun la propuesta
Habermassiana de Conocimiento e interésl8, acogida por un conjunto
importante de gedgrafos19. Para Habermas las ciencias tendrian tres formas
de interés cognoscitivo que proceden de su participacion en la naturaleza y a

su vez ellos proporcionan tres formas diferentes de accion:

La teoria critica de Habermas sugiere que existen tres tipos de interés
cognoscitivos: un conocimiento que permite al ser humano controlar los

objetos de la naturaleza y satisfacer asi las necesidades de su existencia

17 Algunas publicaciones que tratan las diversas tendencias en geografia: Derek Gregory, Ideologia,
ciencia y geografia humana, Barcelona, Oikos—Tau, 1984. Ovidio Delgado, Debates sobre el espacio en la
geografia contemporanea, Bogota, Universidad Nacional de Colombia, 2003. y Milton Santos, Por una
geografia nueva, Madrid, Editorial Espasa-Calpe S.A. 1990.

18 Jirgen Habermas, Conocimiento e interés. Madrid. Editorial Taurus. 1982.

19 |_a estructura propuesta en Conocimiento e interés por Habermas es empleada en geografia por Derek
Gregory, ldeologia, ciencia y geografia humana, y Tim Unwin, El lugar de la geografia. Madrid,
Ediciones Céatedra, 1992.

10
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material; un conocimiento que permite la comunicacion entre las
personas; y, derivado de los dos tipos anteriores, un conocimiento gracias
al cual el ser humano actia racionalmente, ejerce su capacidad de
autodeterminacion y reflexion. Habermas califica estos tres intereses de

técnicos, practicos y emancipatorios.20

La propuesta conduce a establecer una geografia con interés técnico,
practico y emancipatorio. Acoger una opcion como estas no deja de tener
implicaciones dentro de la forma en que organizamos el conocimiento y en este
caso el de la geografia. Sin embargo, el objetivo es poder estructurar una forma
de ver la geografia desde una perspectiva no cronoldgica, que puede hacer
creer al lector que el pensamiento geografico pueda ser considerado como
acumulativo y por tanto, que existen paradigmas dominantes en periodos

especificos.

Por el contrario, en el presente coexisten varias tendencias en geografia,
siendo muchas veces dificil discernir los limites que separan unas de las otras,
incrementado con la mayor o0 menor aceptacion de procesos derivados de las
propuestas posmodernas que hacen implosion dentro de las ciencias, a través

de multiples perspectivas y que alimentan nuevos debates.

De forma similar, es pertinente subrayar que presentar la estructura del
pensamiento geografico desde la propuesta Habermassiana puede hacer
suponer que los tres tipos de interés son contrapuestos, contradictorios si se
quiere. Aun cuando los mismos pueden resultar complementarios, adyacentes
y no tan distantes como se podria imaginar desprevenidamente. Una falta de
interpretacion en la que no se puede caer al observar con detenimiento la

evolucién de la compleja tradicion de la geografia.

Realizar esta sintesis tiene un solo objetivo, discernir, de forma

aproximada, las corrientes de pensamiento geografico para su accion en el

2 Tim Unwin, El lugar de la geografia, p, 57.
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escenario escolar, sin la pretensién de exponer nuevas formas de abordar el
pensamiento geografico. Es pertinente para el tema que nos atafie, la geografia
escolar, sefialar algunos derroteros de lo que ha sido la tradicion teérica de
esta Ciencia Social, con el animo de estructurar una propuesta pedagodgica
que no parcialice una perspectiva de la geografia como Unica y vélida. Lo que
mejor podemos hacer por los jovenes estudiantes, es mostrar el sendero de
una geografia pletorica de contradicciones, en permanente construccion y con

una tradicion de compromiso con la transformacion social.
2.1. El interés técnico en geografia

El interés técnico en geografia esta vinculado con las propuestas del
positivismo en Ciencias Sociales heredado del siglo XIX y materializado en el
siglo XX con la “Nueva Geografia”, que buscaba afanosamente un estatus
cientifico. Con ese objetivo, hace uso del racionalismo y el lenguaje matematico
—el lenguaje de la ciencia- heredado de las reflexiones del Circulo de Viena.
Con ese animo, la geografia se convierte en la ciencia del espacio a mediados
del siglo XX, con claros propésitos empiricos, una concepcion de orden
espacial y la busqueda de leyes a través del método cientifico.21

Derek Gregory presenta una sintesis interesante sobre los postulados
basicos del positivismo y la relacién que establecen los gedgrafos a mediados
del siglo XX como principios fundamentales para hacer de la geografia una
verdadera ciencia. El autor sefala que se debe

...garantizar el status cientifico del conocimiento mediante la experiencia
comun de la realidad, modo este de aprehension accesible a todos los
cientificos y que aseguraba la reproducibilidad de sus observaciones: en

otras palabras, la unidad del método cientifico.

21 Qvidio Delgado, “Geografia, espacio y teorfa social,”” Espacio y territorios: Razén, pasion e
imaginarios, Bogota, Universidad Nacional de Colombia, 2001, p. 42.
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...Esto exigia a su vez le précis, que definia el método cientifico como la
construccion formal de teorias cuyas consecuencias podian ponerse a
prueba de alguin modo. Los juicios de valor quedaban excluidos
inmediatamente de la investigacion cientifica, porque eran mas bien
afirmaciones éticas en lugar de predicciones empiricas, incapaces de ser
verificables. L'utilite lo confirmaba al considerar todo conocimiento
cientifico como algo técnicamente utilizable, que se ocupaba de

<<medios>>y no de <<fines>>...,22

También denominada como la “revolucion cuantitativa”, estaba orientada
a transformar la descripcién tradicional que se heredaba del siglo XIX con la
geografia regional, buscando una ciencia explicativa entorno al concepto de
proceso y estuviese basada en la verificacion de teorias y en la construccion de
leyes. El objetivo era el de elevar al caracter de ciencia a la geografia y por ello

se recurri6 al positivismo légico, muchas veces de forma inconsciente.23

La Nueva Geografia se caracteriza por concebir el espacio geografico
como la extension de la superficie terrestre —euclidiano-, isotropico, medible y
por tanto cuantificable. A partir de esta nocion, se elaboran modelos de la
superficie terrestre, construyen leyes, por ejemplo de localizacion industrial, y

proponen teorias sobre la dindmica espacial.24

Los aportes asi como las criticas hacia la Nueva Geografia han sido
importantes, en especial su funcionalismo orientado al uso “eficiente” del
espacio y su vinculacion con el poder dominante. Sin embargo, la Nueva
Geografia continla hoy vigorosa debido a la gran demanda de informacion
espacial de caracter empirico-analitico e interés técnico y el incremento del uso

de los Sistemas de Informacion Geogréfica. Su vigencia, tiene explicacion en el

22 Derek Gregory, Ideologia, ciencia y geografia humana, pp. 39-40.

2% Tim Unwin, El lugar de la geografia, p. 152.

% Una de las publicaciones mas importantes sobre la Nueva Geografia y que aborda el tema de la
construccion de las teorias, leyes y modelos es del gedgrafo David Harvey, Teorias, leyes y modelos en
geografia, Madrid, Alianza Editorial, 1983. publicado por primera vez en inglés con el titulo Explanation
in geography.
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hecho de que el conocimiento generado por este tipo de geografia tiene una

alta demanda en aquellos sectores vinculados con los grupos hegemaonicos.25

En suma, las caracteristicas centrales de la Nueva Geografia son las

siguientes26:

a. El Espacio como signo de identidad disciplinar.

b. La introduccion de la cuantificacion. Uso de la estadistica, la formulacion
matematica y la tecnologia (ordenadores para el manejo de altos volumenes de
informacion).

c. La abstraccion de la realidad a través de modelos.

d. Elaboracion de modelos que muestran las regularidades de la realidad. Por
tanto, una geometria o fisica del espacio.

e. Convertir a la geografia en una ciencia paradigmatica al estilo de la
propuesta de Khun. Las comunidades académicas deben compartir los mismos
modelos, conceptos y problemas.

f. Elevar a la geografia al caracter de ciencia realizando cambios profundos en

los métodos y técnicas de investigacion.
2.2. El interés practico en geografia

Las criticas a la Nueva Geografia provenian desde diversos flancos, con
el propdsito de reincorporar a los hombres dentro de los analisis de la geografia
humana como sujeto social. Por un lado, buscando superar los presupuestos
del conocimiento perfecto y del comportamiento racional humano que
desplegaban algunas de las geografias anteriores a la década de los 60’. Los
primeros estudios se englobaban en lo que se conoce, en términos generales,
como la geografia del comportamiento, con un matiz conductista y que

permanecian dentro de una perspectiva del positivismo légico, aspirando a

% Qvidio Delgado, “Geografia, espacio y teoria social,” p. 47.

2 Esta caracterizacion se realiza a partir del articulo de Richard Chorley y Peter Hagget, Modelos,
paradigmas y la Nueva Geografia, La geografia y los modelos socioecondmicos, Madrid, Instituto de
Estudios de Administracion Local, 1971, articulo que permite caracterizar los propositos y objetivos de
la Nueva Geografia.
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crear modelos y teorias que explicaran el comportamiento de los grupos
sociales a partir de la influencia que ejerce el ambiente construido sobre los
individuos o colectivos. Por el otro, se constituian trabajos conscientes de
cambiar “las bases epistemoldgicas y ontologicas del positivismo ldgico,
recurriendo a las filosofias humanistas, especialmente a la fenomenologia y por

ende, al idealismo.27

Este tipo de propuestas ha conseguido logros importantes con el
desarrollo de conceptos y categorias que buscan incorporar al hombre como
eje del conocimiento social a través de las formas en como ellos perciben los
fendmenos sociales, recurriendo a la subjetividad como forma de comprension
del espacio geografico. En esa direccion, categorias como Lugar, interpretado
como el espacio donde se producen sentimientos personales y colectivos
relacionados con lo simbdlico, ligado a la experiencia, a la localizacién
concreta, al mapa mental28, es entendido como objeto mismo de la geografia
por la reivindicacion de la subjetividad y la percepcion a través de los sentidos

de los individuos.

El conocimiento del espacio geografico se basa en las diversas
representaciones que vamos elaborando desde el espacio personal y que
puede estudiarse a través de los mapas mentales o cognitivos. Sobre el ultimo

aspecto haremos un comentario mas adelante.

Empero, las criticas a este tipo de perspectivas surgen de su acentuada
subjetividad proveniente de la fenomenologia y la referencia a la conciencia
como forma de validacién del conocimiento social. Resulta una forma poco
adecuada para consolidar una alternativa capaz de definir una geografia
renovada. Las dificultades que subyacen a este tipo de perspectivas no

permiten construir una propuesta solida para el desarrollo futuro de la

2" Tim Unwin, El lugar de la geografia, p. 193.
%8 pueden ser lugares una habitacién de la casa, la esquina del barrio o el planeta entero.
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geografia.29 Y siendo esta una perspectiva importante en la ensefianza de la
geografia en Colombia, resulta necesario profundizar sobre el impacto que
pueda tener sefialar la subjetividad como Unica alternativa para la comprension

del espacio geografico.

Como se ha mencionado, es un imperativo ampliar el abanico de
posibilidades tedricas dentro de la ensefianza de la geografia, en especial para
aquellos comprometidos con la construccion de nuevas espacialidades, en
oposicion al mundo que hoy nos toco vivir. Por ello, es importante desarrollar
una geografia en la escuela que esté dispuesta a promover la libertad de los
hombres. Ese es el interés de la tercera propuesta dentro de las teorias en

geografia.
2.3. El interés emancipatorio en geografia

El interés emancipatorio se expresa dentro de la geografia en las
corrientes radicales (liberales, anarquistas o0 marxistas) que buscan
desnaturalizar el discurso geogréfico, a partir de una nueva concepcién del
espacio entendido este como un producto social. Con mayor precision, el
espacio aparece como resultado del modo de produccion, en el caso actual, del
capitalismo que estructura nuevas espacialidades, resultado de los procesos
geohistoricos donde se tienen en cuenta los procesos involucrados en su
produccion. “El espacio es lo que la economia hace de él, y el paisaje
econoémico es el producto de la estructura total del sistema econémico en el

cual actuan los individuos que toman decisiones econdmicas”.30

Es decir, una geografia comprometida politica y académicamente con la
explicacion de las contradicciones del capitalismo. Las uUltimas publicaciones de
los gedgrafos que comparten este tipo de posiciones buscan dar cuenta de las

transformaciones que se suscitan en los dltimos afios con la radicalizacion del

2 José Ortega Valcércel, Los horizontes de la geografia, Editorial Ariel, Barcelona, 2000, p. 308.
% Ovidio Delgado, “Geografia, espacio y teoria social,” pp. 48-49.
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proyecto moderno. Santos31 con su ultima publicacién haciendo un llamado a
la construccion de otra globalizacion y Harvey con la explicacion de las
transformaciones en la geopolitica internacional y la reactivacion del

imperialismo expresado en las nuevas guerras a nivel planetario.

El compromiso de los gedgrafos criticos los lleva a esclarecer las
verdaderas intenciones que esconden las grandes potencias, cubiertas por
velos discursivos para invadir militarmente a paises ricos en recursos
energéticos y por tanto, al control geopolitico de amplias regiones del planeta.
Por ejemplo, con respecto a la justificacién estadounidense para ocupar Iraq,

Harvey afirma que,

Aunque Iraq ha utilizado anteriormente armas quimicas y biologicas, eso
ocurri6 cuando Estados unidos apoyaba a ese pais contra Iran, y el
Departamento de Estado engafié deliberadamente al mundo haciendo
creer que ambos bandos recurrian a esos meétodos cuando sabia muy

bien que Iraq era el Gnico que lo hacia.32

Siguiendo al mismo Harvey, es posible enumerar los atributos
constitutivos de la produccion del espacio en el marco de la formacion social
capitalista, a partir de los rasgos fundamentales que sefala el autor en el libro

El nuevo imperialismo, que configuran las estructuras espaciales asi:

o “Empujados por la competencia, los capitalistas individuales buscan
ventajas competitivas en el seno de esa estructura espacial y tienden, por
consiguiente, a desplazarse a los lugares donde los costes son méas bajos o la
tasa de beneficio mas alta.”

o “El escenario geografico de la produccion, el intercambio, la distribucion

y el consumo capitalistas nunca esta en equilibrio”, como respuesta constante a

31 Milton Santos, Por otra globalizacién: Del pensamiento Unico a la conciencia universal, Bogota,
Ediciones Convenio Andrés Bello, 2004.
%2 David Harvey, El nuevo imperialismo, Madrid, Ediciones Akal, 2004, p. 27.
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esa misma movilidad del capital que presenta un desarrollo espacial de
capitalismo desigual y contradictorio.

o La misma localizacién espacial confiere a los capitalistas cierto poder
monopolista; “nadie puede situar su fabrica alli donde ya esta la mia. Y, si su
localizacion conlleva ventajas muy especiales, esas ventajas me pertenecen
s6lo a mi”. Un aspecto poco abordado por los teéricos del imperialismo que
s6lo habian considerado el monopolio en términos de la unidon del capital
bancario e industrial, como fase terminal de capitalismo, pero que habian
dejado de lado la dimension espacial del mismo, que permite su expansion y
reproduccion a nivel planetario.

o Segun los registros historico-geograficos, el capitalismo intenta
continuamente derrumbar los limites o las barreras espaciales, en una
busqueda prolongada para acelerar la rotacion del capital. “La reduccion en los
costes y duracion del movimiento se ha demostrado como una necesidad
imperiosa del modo de produccién capitalista. La tendencia a la
<<globalizacion>> es intrinseca a este, y la evolucién del panorama geogréfico
de la actividad capitalista se ve impulsada incesantemente por una casi
continua compresiéon espacio-temporal”.

o “La fluidez del movimiento sobre el espacio depende de que se fijen
ciertas infraestructuras materiales en el espacio. Ferrocarriles, carreteras,
aeropuertos, instalaciones portuarias, redes de cable, sistemas de fibra dptica,
redes eléctricas, sistemas de conduccion de agua y alcantarillado, oleoductos,

etc., constituyen <<capital fijo inserto en la tierra>>".33

Por tanto, vincular las diversas teorias en proyectos de investigacion en
el aula se hace necesario con el propoésito de atar las distintas dimensiones de
la geografia académica y la geografia escolar. Permite a los mismos profesores
tener otra perspectiva de la geografia y actualizar sus conocimientos. A los
estudiantes, entender una dimension fundamental de la sociedad y transformar

su cotidianidad a partir de asumir el papel como sujetos espaciales.

%3 Sintesis elaborada a partir de: David Harvey, El nuevo imperialismo, pp., 84-87.
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Como se pudo observar en la sintesis multiparadigmatica presentada en
las paginas anteriores, la geografia esta llena de respuestas parciales a la
realidad social. Por tanto, una geografia escolar no trasladada de forma

mecanica a la escuela debe tener en cuenta toda esta amplia complejidad.

Con el propdsito de dar una mayor proyeccion a la propuesta, a
continuacion sigue una tipologia de temas para desarrollar, desde la
investigacion, en el escenario de la escuela relacionados con problemas
contemporaneos de la geografia y que resultan relevantes o de interés para los

estudiantes en la medida en que se vinculen con su cotidianidad.
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3. Teméticas sugeridas para investigar en la escuela

Este apartado es una forma sugestiva para sefialar futuros derroteros
para la ensefianza de la geografia escolar. Ensayar en tematicas para
desarrollar en el aula. Una oportunidad para vincular la geografia académica,
las facultades de educacion y los profesores de la base, la ocasion para hacer
drenar la geografia y transformarla en la escuela, relacionando la investigacion

y la innovacion en el aula.

El objetivo para sefalar esta tipologia estd en buscar una superacion
sobre la visidbn de la enseflanza de la geografia o cualquier disciplina, de
construir criticamente contenidos con temas provenientes de investigaciones
realizadas desde la geografia académica, dando la oportunidad a la escuela
de construir ese mismo conocimiento desde los mismos estudiantes, con todos

sus alcances y limitaciones.

Sin renunciar a la reflexién profunda de la pedagogia, a las preguntas de
¢qué ensefar?, ¢para quién?, ;,cOmMo?, ¢por qué? y ¢para qué?. Esta Ultima
que resulta fundamental, ya que desde alli parte cualquier propuesta
pedagogica, si tenemos en cuenta que la educacion es uno de los mecanismos
mas fuertes para transmitir la cultura de una sociedad a sus nuevos
integrantes. Sin embargo, ¢qué hacer cuando la sociedad no les ofrece a sus
nuevos miembros la posibilidad de incorporarse en condiciones basicas de
dignidad? Pues bien, la reflexion esta orientada en la utopia (¢ el no lugar?) de
la libertad, la justicia y la dignidad, donde la geografia aporta en la construccion
de nuevos espacios de esperanza, empleando como metéfora el titulo del libro

de David Harvey.
En esa perspectiva, la siguiente tipologia de proyectos de investigacion

en el aula sefala aspectos elementales para desarrollar en la escuela. Una

tarea que queda pendiente, es la elaboracién de unidades didacticas que
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correspondan a las propuestas de investigacion, que expliciten las etapas para

desplegar en la escuela.
3.1. Estudios sobre el lugar.

El Lugar aparece como uno de los conceptos fundamentales de la
geografia, especialmente de las tendencias humanisticas que buscan rescatar
la dimensién subjetiva de los individuos sobre la percepcion y las conductas
que se dan sobre el espacio. El lugar esta colmado de historia y significado,
adquiere valor a partir de la percepcion y significado que le atribuyen los
individuos y colectivos, donde cada uno de sus miembros le proporcionan su

signo propio a partir de los intereses y experiencias que le asignan.

El Lugar es objetivo en la medida en que aparece cambiante para cada
individuo y por tanto lo es solo para él. Por tanto, los Lugares “son espacios
vinculados a la existencia de cada individuo, a sus experiencias particulares, a
su relacién personal con el entorno, a la percepciéon que del mismo tiene de

acuerdo con las condiciones culturales y personales”.34

A partir de la revision detenida de la categoria analitica de Lugar35
existe la posibilidad de realizar investigaciones sobre espacios que, en otros
casos, se convierten en hitos del pasado y elementos fundamentales al
momento de guardar dentro de si la memoria colectiva,36 un aspecto poco
abordado en la geografia escolar: el lugar como guardian del pasado y

representacion del presente y futuro.

3 José Ortega Valcarcel, Los horizontes de la geograffa, p. 302.

* No solo desde las perspectivas subjetivas en geografia. Se pueden observar los aportes de la teoria de
la estructuracién en geografia para la comprension del Lugar en: John Agnew, Place and politics: The
geographical mediation of state and society, Boston, Allen & Unwin, 1987.

% para ampliar este tema se puede consultar a Joel Candau, Antropologia de la memoria, Buenos Aires,
Editorial Nueva Vision, 2002.
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Para ello se puede hacer la reconstruccion a partir de fuentes orales o la
revision de archivos de baul, para redimensionar las representaciones

simbdlicas del Lugar para diversas comunidades que pueden ser,

e Parques (la lucha por espacios recreativos).

e Casas y edificios (la iglesia del barrio, el salon comunal, el CAl, etc.).
e Parqueaderos.

e Vias (un camino, la pavimentacion de una via).

e Monumentos.

e Una esquina del barrio.

e Y otros que vaya encontrando cada profesor en su indagacion.
3.2. Laescalalocal o la ensefianza desde lo cotidiano.

Lo cotidiano parte de una revalorizacion de lo local, y no solo de los
elementos vinculados con el sentido de pertenencia y de identidad, sino en la
necesidad de construccién constante de nuestro espacio de referencia. Es un
territorio que es construido en términos multidimensionales desde la
apropiacion social del espacio, que en algunos casos se puede considerar

territorios individuales a partir del cual establecemos relacion con los otros.

Lo cotidiano esta vinculado con la escala local porque es el escenario
donde se da la concrecion de las vivencias individuales y colectivas, que van
unidas a experiencias, proyectos, aspiraciones, limitaciones y conflictos. Alli, el
tiempo y el espacio obtienen una fuerte revalorizacion porque es la escala por
donde nos movemos continuamente y en ella estan incluidas la multiplicidad de

perspectivas que se tienen como colectivos y sujetos historicos y espaciales.

Pasando a otro plano, a partir de las corrientes constructivitas la
ensefianza de la geografia desde el espacio cotidiano es posible a partir de los
8 afos, que coincide generalmente con el segundo grado de formacion basica;

en esa edad los nifios “observan cambios significativos en el proceso
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cognoscitivo como es el de poder realizar reflexiones abstractas, lo cual es
bésico en la toma de conciencia y en el paso del espacio vivido al espacio
percibido”.37

A partir de alli es posible hacer uso de los espacios cotidianos y de
socializacion para observar las formas de construccion de espacialidades. Los
proyectos de investigacion se pueden desarrollar en torno a:

e Espacios de encuentro (parques, lugares en el colegio, calles, etc.)

e Espacios de esparcimiento (en especial las representaciones sobre el
goce y la rumba de los mismos jovenes).

e Fijacion sobre los espacios cotidianos (una calle, el semaforo, el
centro comercial, etc.) del capital o la desigualdad social.

e Transformacion en la estructura urbana (nuevos proyectos de
infraestructura vial).

e Cambios ambientales (pérdida de un humedal, ubicacion o

destruccion de zonas verdes, un bosque, etc.).
3.3. La cartografia en la escuela.

Quienes coincidimos en sefialar que la cartografia es el lenguaje
apropiado para la representacion del espacio, resulta injusto continuar con la
elaboracion calcada de planisferios, que solo recargan el trabajo de los padres
de familia o del hermano mayor en la casa. Es posible construir una cartografia
desde los mismos estudiantes, considerando los elementos que aporta la
cartografia tematica en el disefio de las convenciones, teniendo en cuenta los

niveles de informacion, las formas de implantacion y las variables visuales.

3 Maria Cristina Franco y otros, “Propuesta para la ensefianza de la geografia en la educacién bésica”,
Memorias XVI congreso colombiano de geografia, Santiago de Cali. ACOGE, Universidad del Valle,
Universidad Santiago de Cali, Universidad Auténoma de Occidente, CEID - SUTEV, Instituto
Geograéfico Agustin Codazzi. 2000, p. 89.
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Hoy, las formas de representacion grafica del espacio superan la nocion
euclidiana y las escalas fijas, desde las propuestas de la investigacion
cualitativa en geografia social. A ello recurrimos para plantear formas

alternativas de representacion, acudiendo también, a otras problematicas.

3.3.1. Elaboracién de mapas conductuales: la elaboracion de mapas
conductuales —legado de las geografias del comportamiento- pretende la
espacializacion de las conductas cotidianas del conjunto de grupos sociales en

espacios determinados.

Este tipo de ejercicios son abordados en la actualidad en el analisis de
fendmenos urbanos, ya que las personas (ciudadanos) adquieren diversas
conductas desde el lugar donde se hallen en la ciudad y donde el ambiente
fisico construido se convierte en forma o funcion social. Las conductas de los
individuos sobre el espacio no se dan de forma aislada; ellas estan
relacionadas con la identidad, la estructura y el significado. Es decir, las
conductas son facilmente identificables y se diferencian unas de las otras en

diversos espacios de la ciudad.

El procedimiento para la realizacion de mapas conductuales se hace a
partir de visitas al espacio que se quiere estudiar (un parque, una calle, centro
comercial, etc.) donde se capten las relaciones de los sujetos, el ambiente
urbano (edificaciones, arquitectura, localizacion del mobiliario urbano, etc.) y la
subjetividad del observador que deriven en problemas como la convivencia, el

caos, la funcionalidad, etc.

Con ello se puede lograr el conocimiento de esta dimension sobre el
territorio, que le permite al sujeto, en la doble dimension entre el mundo
subjetivo y objetivo, tomar decisiones sobre la relacion del ambiente urbano y

los procesos socioculturales.
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3.3.2. Elaboracion de mapas mentales: los mapas mentales, ubicados
en la geografia de la percepcion, parten del principio que todos los individuos
poseemos un mapa cognitivo individual y tunico del ambiente construido, al cual
recurrimos constantemente para solucionar problemas espaciales cotidianos,

casi de forma automatica, como lo es trasladarse de un sitio de la ciudad a otro.

En ese sentido, la elaboracibn de mapas mentales resulta una
herramienta fundamental en la escuela, haciendo conciente su existencia entre
los estudiantes. Con ellos se puede identificar la percepcion que se tiene sobre
el espacio y la carga cultural y emotiva que de alli emerge. “La capacidad de
representar el espacio esqueméaticamente estd, sin embargo, influenciada por
los signos y simbolos disponibles para representar este espacio. Por lo tanto,
esta influido por la cultura’38. La imagen cartografica del mapa mental no nos
dice mucho sobre el manejo del mismo espacio, pero si sobre el contenido que

alli aparece.

Su disefio involucra un trabajo activo y reflexivo por parte del estudiante
sobre los espacios por donde se mueve, y no una accion pasiva frente al
conocimiento. Ademas, de un ejercicio interpretativo que bien podria ocuparse
de problemas cercanos a los mismos estudiantes que surgen en su
representacion espacial a partir de la construcciéon en una hoja en blanco de

cualquier contexto ambiental.

% David Harvey, Teorias, leyes y modelos en geografia, p. 206.
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Imagen N° 1. Mapa Mental
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Fuente: Grupo Investigador, Programa de Maestria en Docencia de la
Geografia, Universidad Pedagdgica Nacional. (1994). N° 4. Segunda Epoca.
Folios. Revista de la Facultad de Artes y Humanidades. Universidad
Pedagdgica Nacional. P. 9.

3.3.3. Elaboracion de cartografia social: la cartografia social ha
demostrado una gran utilidad en el ordenamiento del territorio como
herramienta fundamental que permite la participacion, en cada una de las
etapas que involucra necesariamente la contribucion del conocimiento sobre el
mismo territorio de las comunidades. Se ha presentado como una oportunidad

de interiorizar los elementos del territorio puestos sobre el papel para que
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gueden en la mente de cada uno de los participantes “que cuando dialoguen
sobre el ordenamiento territorial, opciones de futuro, resolucién de conflictos,
politicas, planes o programas, esa nueva percepcion del entramado relacional

en que cada cual esta inmerso potencie su capacidad propositiva”.39

La cartografia social recurre al conocimiento que todos nosotros
tenemos sobre el territorio y permite una mejor apropiacion del mismo a través
de la observacion y concientizacion a través del paisaje. Es la posibilidad de
explorar lo que otros han caminado, transitan o el futuro que para todos es
deseable. Reichel-Dolmatoff menciona que “...el paisaje es un codigo, un
mapa, un palimpsesto, sobre cuyos diversos planos se mueven los hombres,
siempre sobre caminos ya trazados por otros que les precedieron; con cada

paso uno se aleja de algo, se acerca a algo, su presente, su porvenir’.40

El propésito fundamental de trasladar esta metodologia a la escuela, es
la posibilidad de la reconstruccion colectiva del territorio y su resignificacion por
parte de los estudiantes. El territorio que se comparte en lo cotidiano y que se
recupera como totalidad y patrimonio del conjunto de la poblacién y las
diversas concepciones sobre el mismo. Es la alternativa de intercambiar

experiencias y emociones en el mismo salon de clase.

Los mapas que pueden ser representados sobre una o varias hojas de
papel, en el salén de clase y en conjunto, que permiten un mayor grado de

conocimiento sobre el territorio, son de diversa indole. Por ejemplo,

e Econdmicos (carreteras, caminos, puentes, escuelas, hospitales,
iglesias, acueductos, alcantarillados, redes eléctricas, redes de abasto
de combustible, drenajes, basureros, instalaciones recreativas y

culturales, etc.).

¥ Gloria Maria Restrepo Botero y otros, “Cartograffa social”, Terra Nostra, N° 5. Tunja. Universidad
Pedagdgica y Tecnoldgica. 1999. p 15.

“0 Citado por Ati Seygundiwa Quigua, Pensamiento de vida del pueblo Iku, Espacio y territorios: Razén,
pasion e imaginarios, Universidad Nacional de Colombia, Bogota, 2001, p. 185.
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Ecoldgicos (recursos y actividades de produccion).

Ambientales

Culturales o

De conflicto riesgo y vulnerabilidad.41

El proceso de elaboraciéon de los mapas involucra necesariamente un
trabajo previo para su realizacion, que exige una preparacion anticipada del
profesor y un entrenamiento de los estudiantes. Mucha de la informacion objeto
de espacializacion surge a partir de la formulacion de las preguntas correctas a
los grupos de trabajo, que requiere, por tanto, una planeacion para construir las
preguntas adecuadas. Es decir, aquellas que logren proporcionar los datos

suficientes para la elaboracion de los mapas.

A su vez, es conveniente, que cada uno de los grupos de trabajo tenga
un moderador y un relator, quienes recogeran las memorias del proceso de
elaboracion del mapa. Y al final, socializar en plenaria dentro del mismo salén
de clase, el proceso de elaboracibn del mismo, como ejercicio de
retroalimentacion.42 Asi, los estudiantes podran dar cuenta del territorio a partir

del trabajo colectivo con sus comparieros.

Las caracteristicas generales al proceso de construccion de la
cartografia social son las siguientes:43

e Es necesario el trabajo en grupo. En las imagenes 2 y 3 aparece un ejercicio
de cartografia social que parti6 de la elaboracion de mapas individuales
(imagen 3) sobre el territorio, para luego continuar al mapa colectivo a partir de
la observacion y discusién de la cartografia elaborada por cada uno de los
participantes (imagen 2).

! Gloria Maria Restrepo Botero y otros, “Cartografia social”, pp. 28 - 29.

“2 Gloria Maria Restrepo Botero y otros, “Cartografia social”, p. 33.

* Tomado de: Fundacién la Minga, El uso de la cartografia social, s.c Comisién Europea, Fundacién la
Minga, s,f, p 5.
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e Busca que todos aprendamos de los otros y ensefiemos lo que cada uno
conoce y sabe sobre el territorio.

e Permite el didlogo entre los participantes.

¢ Al final cada uno tendra una vision global del territorio y de las situaciones
gue se viven en las diferentes zonas que lo componen.

e Podremos identificar, analizar y buscar soluciones adecuadas a los
problemas.

e Podremos tener varios “mapas” de nuestro territorio, tanto del presente como
del pasado y del futuro que deseamos.

Imagen N° 2. Ejercicio de Cartografia Social

Taller de cartografia social en la vereda San José (Inza — Cauca). En
esta fotografia se puede observar parte del trabajo de cartografia social
realizada entre estudiantes de quinto semestre de Ciencias Sociales de
la Universidad Pedagdgica Nacional y estudiantes de noveno grado del
colegio San José. Los estudiantes estan observando los usos del suelo y
la infraestructura de los mapas individuales de Bogota y la vereda.
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Imagen N° 3. Mapa Individual

Imagen: Vereda San José (Inz4 Cauca). Mapa elaborado por: Ivan Alberto
Oidor Masabuei estudiante de noveno grado, colegio San José en el taller de
cartografia social.

3.4. Estudios de género.

El reconocimiento de la importancia y trascendencia que adquieren los
estudios de género para la geografia, es reciente en el escenario colombiano,
siendo la propuesta de investigacion en el escenario escolar, una posibilidad
mas para continuar vinculando las dos geografias en la comprension de la
multiplicidad de factores que estructuran los espacios cercanos o distantes de

los mismos estudiantes.

Dos publicaciones sugieren algunos problemas que resultan relevantes

para identificar aspectos a desarrollar desde el aula. Ellos son los trabajos de
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Linda McDowell y Ana Sabaté44 que buscan resaltar varios aspectos
relacionados con las diferentes percepciones que tienen sobre el espacio tanto
los géneros femenino y masculino, y el sentido que le dan a los mismos. Dentro
de esta perspectiva es importante resaltar que el espacio geografico no
aparece como neutro, lo cual requiere, en el analisis espacial, incorporar las
relaciones sociales que se establecen entre hombre y mujeres, relacion que
insiste en una mirada amplia que permita observar las diferencias territoriales
en la construccién del género, asi como las variables espaciales en los roles

gue se adoptan en el mismo.

Ademés, desde la economia politica, en especial la herencia del
marxismo en los estudios de género preocupados por la expoliacion y el
usufructo de la mano de obra, se ha hecho énfasis en la “doble” explotacion
gue ejerce sobre la mujer el capitalismo. Primero, como trabajo productivo en
las oficinas y fabricas y luego en el trabajo reproductivo en el hogar. Como

argumenta Mc Dowell:

Las mujeres se ocupaban de la higiene de los hombres, de su
alimentacion y su vestido, para que ellos pudieran acudir todos los dias al
trabajo, y parian y cuidaban unos hijos que iban a ser la futura mano de
obra. Por tanto, ellas estaban explotadas por el capitalismo, pero, se
decia, también por el hombre concreto que se apropiaba de su trabajo

dentro de la casa.45

El discurso desde la economia politica sigue vigente en la medida en
gque muchas mujeres, a nivel global, estandarizan su condiciébn. Con la
expansion del capital global, a través de las instituciones financieras y
multinacionales toca con fuerza las escalas locales, que ha supuesto en las

mujeres un proceso de proletarizacion en una nueva division internacional del

“ Linda Mc Dowell, Género, identidad y lugar: un estudio de las geografias feministas. Madrid,
Ediciones Catedra, 2000 y Ana Sabaté Martinez, Juana Rodriguez y Angeles Diaz. Mujeres, espacio y
sociedad. Hacia una geografia del género. Madrid. Sintesis. 1995.

*® Linda Mc Dowell, Género, identidad y lugar: un estudio de las geografias feministas, p 124.
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trabajo. Hoy, “una mujer de Corea, Camboya o Katmandlu puede acabar
trabajando para las mismas empresas que cualquier otra mujer de la Europa

occidental”.46

Desde la amplia perspectiva que ofrecen las geografias de género,
donde han participado con ahinco las gedgrafas anglosajonas, es posible
desarrollar la siguiente tipologia desde el escenario escolar, apelando a esos
MiSMOosS espacios que no son ajenos a la construccion social del género, desde

gue se es nifio o joven:

a. Género, espacio privado y espacio publico.
b. Género y hogar.

c. Género y espacios de trabajo.

d. Género y violencia.

e. Género y lugar.

f. Explotacion del trabajo femenino
4.5. La ciudad.

He sefalado al principio un aporte en la ensefianza de la geografia que
aborda la ciudad como objeto de estudio, orientado a la construccion del
concepto de espacio geogréfico. La contribucion se fundamenta en la tipologia
de otras problematicas que atafien a la geografia, que incita a recurrir a
herramientas metodolégicas de diversas tendencias y categorias de
investigacion. “Para los alumnos, el estudio de la ciudad en la que viven es un
contenido “cercano” por el hecho de habitarla, aunque lo hagan en una parte de
ella y sus recorridos e itinerarios sean limitados y parciales como los de los
adultos”.47

% Linda Mc Dowell, Género, identidad y lugar: un estudio de las geografias feministas, p 12.
" Silvia Alderoqui, Ensefiar a pensar la ciudad, Ciudad y ciudadanos: Aportes para la ensefianza del
mundo urbano, Buenos Aires, Paidds, 2002, p. 35.
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Lo cercano nos lleva a pensar el problema de la escala en la ensefianza
de la ciudad, debido a que su origen resulta de procesos que se dan desde lo
local hasta lo global. Por tanto, puede resultar igualmente complejo abordar
procesos cercanos al territorio o lejanos ya que en un mismo escenario se
materializan distintos procesos que trascienden lo local; la sencillez no esta
dada por la distancia porque los fenbmenos se encuentran relacionados entre
si con actores sociales actuando en las diversas escalas (local, regional,

nacional o mundial).

La ciudad hoy supera los limites administrativos y no es posible ver de
forma aislada los procesos en su interior, teniendo en cuenta los fenbmenos
contemporaneos resultado del encuentro de diversos contextos de decision, en
actores especificos y en distintos niveles, se convierte en un camino posible
para alcanzar interpretaciones de mayor riqueza y de mayor potencialidad
explicativa sobre las ciudades del siglo XXI. 48

Tipologia sobre temas urbanos para trabajar en el aula.

a. Estudios sobre la evolucion de los nombres de los sitios en la
ciudad. El cambio de los toponimios dan cuenta de las transformaciones en la
ideologia y que tienen una representacion directa en el espacio, por tanto en

los imaginarios colectivos sobre el lugar.

b. El proceso de expansién urbana. El proceso de expansion urbana
es posible de ser abordado desde diversas perspectivas. Con la incorporacion
continua de tecnologias (amplias vias y vehiculos de comunicacion) durante el
siglo XX las ciudades han logrado superar los limites de las unidades

administrativas, dando como resultado diversos procesos como la

“8 Jorge Blanco y Raquel Gurevich, Una geografia de las ciudades contemporaneas: nuevas relaciones
entre actores y territorios, Ciudad y ciudadanos: aportes para la ensefianza del mundo urbano, Buenos
Aires, Paidos, 2002, p. 91.
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metropolizacion49, conurbacidén, suburbanizacion y recientemente la
incorporacion del concepto de ciudad region que busca, no sélo analizar la
ciudad en su dinamica interior, sino, ademas, el entorno circundante. Son
problematicas susceptibles de indagacion, con los datos pertinentes en la

escuela.

c. Red global de ciudades. Ciudad y globalizacion. Es importante que
los estudiantes comprendan que la globalizacion a la vez provoca un proceso
de homogeneizacién y fragmentacion. Homogeneizacién dada por el manejo de
unas pocas légicas globales difundidas por las ciudades globales50 y la
fragmentacion por las particularidades de cada lugar.

...para comprender que el proceso de globalizacibn homogeneiza,
fragmenta y selecciona, los alumnos tienen que manejar datos acerca de
campafias publicitarias internacionales, hébitos de consumo, empresas
multinacionales, estadisticas de necesidad basicas insatisfechas, tasas de
desempleo, indices de mortalidad infantil, etcétera. Esto supone la
ensefianza del manejo de datos estadisticos, del analisis de imagenes y
fotografias publicitarias, el relevamiento de informacion en revistas de

actualidad, la lectura de informes cientificos acerca del tema, etcétera51.

d. Marginalidad urbana. Los estudiantes podran observar como ejes
tematicos, “el planeamiento urbano, la gestidn y distribucién del equipamiento y

mobiliario urbano como indicadores de politicas urbanas en diferentes lugares

* Jorge Blanco y Raquel Gurevich, Una geografia de las ciudades contemporéneas: nuevas relaciones
entre actores y territorios, Ciudad y ciudadanos: aportes para la ensefianza del mundo urbano, Buenos
Aires, Paidos, 2002, p. 72.

%0 «Las ciudades globales son centros de poder politico, tanto nacional como internacional, y sede de
organizaciones gubernamentales y multilaterales; centros de comercio internacional y transporte, que
acttan como puntos de distribucién en sus fronteras nacionales y para los paises vecinos y, en
consecuencia, concentran servicios financieros y profesionales de las méas variada indole (medicina,
derecho, educacidn superior, tecnologia); son centros de recoleccién y difusién de informacion a través
de medios masivos y publicaciones; son grandes centros de produccion y consumo; y sede de las oficinas
centrales de las empresas multinacionales y de actividades culturales de alto nivel”. Edgar Moncayo
Jiménez, Nuevos enfoques del desarrollo territorial: Colombia en una perspectiva latinoamericana,
Bogota: Universidad Nacional, UN.DP. CEPAL, 2004, p. 84-85.

> Silvia Alderoqui, Ensefiar a pensar la ciudad, p. 57. El original en cursiva.
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de la ciudad; los intereses de diversos actores urbanos que determinan que
haya zonas equipadas y zonas no equipadas en la ciudad”.52 Por ejemplo, de

infraestructura vial, servicios publicos o domiciliarios, centros médicos, etc.

e. Ecologia urbana. Dentro de esta perspectiva es posible sefalar los
espacios verdes urbanos que han sido acondicionados y organizados por los
hombres y los cambios o adaptaciones a las condiciones naturales. Ademas,
de investigaciones sobre el desarrollo y el impacto del mismo. Es decir, el uso

de los recursos naturales y la destruccién de los mismos.

f. Estudios sobre cambios arquitecténicos. Relacionado con los
diversos cambios de poder politico que se ven en el mobiliario urbano. Por
ejemplo, la estructura espacial durante la Colonia y la forma en como se

estructuraba el poder. Veamos la siguiente cita.

El damero no era ni es simplemente una cuadricula, es una
representacion cosmoldgica, que se articula con representacion del
mundo divino, que se refleja en el ordenamiento del espacio humano y
plasma en €l un sistema clasificatorio y jerarquico. Por ejemplo, el
panorama que ofrecen muchos pueblos de la sabana de Bogota, en un
soleado dia de principios de enero, tal vez nos evoque la idea de un texto
literario; sin embargo, desde cierta perspectiva, eso es lo que se esta
contemplando. La iglesia en un canto de la plaza, en otro la casa
municipal, al lado de una o varias tiendas, la heladeria, de pronto un bar y
alguna que otra casa de las familias principales del pueblo. Se trata de
elementos cuya organizacion y distribucion esta transmitiendo un
mensaje, esta inculcando unas ideas y unos valores, cuya fuerza radica
precisamente en que su mensaje se percibe de forma inconsciente. Esa
distribucion, ese orden de las cosas, se esta presentando como el orden
natural, el orden que debe seguirse y, con él, el sistema de valores y

jerarquias que lo acompafa. Dios, el Dios cristiano debe estar en el

52 Silvia Alderoqui, Ensefiar a pensar la ciudad, p. 40. El original en cursiva.
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centro del poblado, al igual que la autoridad y las personas prestantes de

la poblacion.53

Asi mismo, de los diferentes periodos historicos derivan nuevas formas
de representar la ciudad en el espacio, y por ende a esas estructuras responde

la reproduccion del poder.

g. La informalidad en la ciudad. Relacionada con la marginalidad, es
posible abordar la ciudad local junto a la segregacion, exclusién social,
fragmentacion y seleccion del espacio urbano.54 Representar espacialmente
esta informacion, dard una dimension mas amplia sobre la complejidad,

diversidad y contradiccion del espacio construido.

h. Arqueologia urbana. Esta perspectiva parte de considerar que
debajo del piso esta el pasado. La arqueologia urbana es el estudio de las
ciudades a través de los restos materiales descartados en el tiempo.55 Este
enfoque se basa en la idea de acumulacion histérica y material de objetos
sobre la superficie terrestre que sugiere la existencia de condiciones sociales
determinadas en el tiempo, que van construyendo los paisajes contemporaneos
y que revelan las condiciones sociales, econdomicas, culturales, politicas,

tecnoldgicas y ambientales de una época y que estructuran el presente.56

La tipologia aqui sefialada hace parte de una revision sobre
publicaciones recientes de problemas espaciales que son susceptibles de
abordar en el escenario escolar. Como bien se nota, el texto sélo muestra los
temas de forma resumida con el propésito de sefalar futuros derroteros para la
investigacion en la escuela. Por tanto, el trabajo es incompleto en la medida en

que no se muestran unas orientaciones basicas en términos metodoldgicos. La

%% Marta Herrera, Tiempo y espacio: Historia y geografia. Historia Critica, N° 27 (ene-jun), Bogota.
2004, p. 181.

> Silvia Alderoqui, Ensefiar a pensar la ciudad, p. 60.

% Daniel Schavelzon, El futuro del pasado: Indagaciones en arqueologia urbana, Ciudad y ciudadanos:
aportes para la ensefianza del mundo urbano, p. 201.

% Raquel Gurevich, Sociedades y territorios en tiempos contemporaneos, p. 49.
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didactica de la geografia puede responder a tales inquietudes que quedan
pendientes dentro de estas importantes reflexiones iniciales, que conduciran a
la geografia escolar por senderos mas acertados en el futuro.

El convencimiento sobre las posibilidades de la investigacion desde la
escuela permitira modificar las practicas cotidianas en la ensefianza de la
geografia, a pesar de los multiples obstaculos que se encuentren, sobretodo
por la tozuda oposicion de la institucion escolar, que muchas veces se muestra
bastante conservadora y resiste procesos de cambio. Un buen inicio esta en
sefalar el estado de la investigacion sobre la ensefianza de la geografia e
indicar propuestas que conduzcan en su transformacion.
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