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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar o desenvolvimento do raciocinio geografico na préatica
educativa do professor de Geografia. Em busca de alcancar esse propdsito, utilizou-se a
pesquisa qualitativa na producdo e analise dos resultados, nos quais foram utilizados o
procedimento bibliografico e de campo. No primeiro, a pesquisa bibliogréfica, realizaram-se
levantamentos do referencial tedrico atinente ao raciocinio geogréfico e as estratégias didatico-
pedago6gicas. Em campo, foram feitas observacbes sistematizadas com um professor de
Geografia durante o segundo semestre de 2018. Os resultados mostraram que 0 raciocinio
geografico é um processo cognitivo que pode ser desenvolvido no ensino pelo professor de
Geografia. E, para isso, faz-se necessario a mobilizacdo dos conhecimentos da ciéncia
geogréfica, do pedagdgico e das condi¢bes do contexto do aluno. Sendo assim, as observagdes
das aulas de um professor de Geografia apresentaram algumas dificuldades em tal
desenvolvimento, pois ndo houve apropriacdo dos fundamentos da Geografia, tampouco a
articulacdo do pedagdgico com a realidade do aluno.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Raciocinio geogréafico; Préatica educativa.

Abstract

This work aims to analyze the development of geographic reasoning in the educational practice
of the geography teacher. In search of achieving this purpose, qualitative research was used in
the production and analysis of results, in which the bibliographic and field procedure were used.
In the first, the bibliographic research, surveys of the theoretical referring to geographic
reasoning and didactic-pedagogical strategies were carried out. In the field, systematic
observations were made with a geography teacher during the second half of 2018. The results
showed that geographic reasoning is a cognitive process that can be developed in teaching by
the geography teacher. And, for that, it is necessary to mobilize the knowledge of geographic
science, pedagogical and the conditions of the student's context. Thus, the observations of a
Geography teacher's classes presented some difficulties in such development, as there was no
appropriation of the fundamentals of Geography, nor the articulation of the pedagogical with the
student's reality.

Keywords: Geography teaching; Geographic reasoning; Educational practice.
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Introducéo

A contemporaneidade tem como uma de suas caracteristicas a expansao do
processo de globalizacdo da economia. Este, por sua vez, tem implicado em uma
compressdo tempo-espago nas dindmicas socioespaciais das mais diversas escalas do
mundo. Isso tudo vem a promover impactos em todos os ramos da sociedade, pois se
por um lado ha alguns avangos importantes como emergéncia das novas tecnologias, da
melhoria na medicina, do aumento da produtividade dos produtos agricolas e
industriais, por outro lado trouxe pobreza, guerras, desterritorializacdo, xenofobia,
racismo, machismo entre outros problemas. Diante disso, a educacdo formal tem novos
desafios perante a esse contexto, tanto de interpretacdo critica quanto de tracar novas
alternativas para formacéao do sujeito na universidade ou na Educacéo Bésica.

Na Educacdo Baésica, a pratica educativa dos professores perpassa por todas
essas condi¢des de mundo, pois a atuacdo desses em instituicOes escolares, mesmo em
nivel local, esta inserida nas inter-relagdes em escala global. Sendo assim, o ensino de
Geografia tem seu papel fundante na formacgéo do aluno por meio do desenvolvimento
do raciocinio geografico, que € uma dimensdo cognitiva dentro da funcdo global,
denominando-se pensamento geografico. Este, nas indicacdes das pesquisas das Ultimas
décadas no campo da Geografia Escolar, vem a sinalizar-se como uma importante
dimensédo da Geografia a ser desenvolvida junto ao aluno, para poder instrumentaliza-lo
a interpretar e atuar em praticas espaciais.

N&o obstante, considerando-se a realidade da escola publica no Brasil, o
desenvolvimento do raciocinio geografico pelo professor de Geografia na Educacéo
Bésica perpassa tanto por desafios como por possibilidades. Primeiro, por desafios
entendem-se as péssimas condi¢cdes nas estruturas fisicas das escolas, auséncia de
material pedagdgico, lacunas na formacgdo docente, debilidades nos planos de carreira,
dentre outros. Ja as possibilidades para o desenvolvimento do raciocinio geografico
junto ao aluno sdo diversas, aqui, enumeram-se algumas como a utilizagéo da pedagogia
dos projetos, a problematizacdo das situacbes locais, as producdes cartograficas das
imagens, dos croquis, o debate, dentre outros.

Diante desse contexto de desafios e possibilidades para o desenvolvimento do
raciocinio geogréafico pelo professor de Geografia no 9° ano do Ensino Fundamental
junto aos alunos, questionou-se qual o papel do professor de Geografia do 9° ano do
Ensino Fundamental no desenvolvimento do raciocinio geografico dos discentes? Com
intuito de investigar tal problematica, apropriou-se da abordagem qualitativa na
producdo das informacbes empiricas, pois 0s estudos na area da educacdo sdo
complexos e dinamicos. Assim, essa perspectiva permitiu realizar a interpretacdo e a
producdo de significados do objeto em estudo, as aulas do professor de Geografia. Para
isso, utilizou-se o procedimento bibliogréafico para realizar as discussdes tedricas. E,
depois disso, sucedeu-se com a pesquisa de campo por meio das seguintes tecnicas:
observagOes das aulas de um professor de Geografia, durante o segundo semestre de
2018; registro fotografico das estratégias pedagogicas; e a utilizacdo de um caderno de
campo.

A interpretacdo da producdo das informacdes empiricas deu-se por meio da
técnica da analise de contetdo fundamentando-se em Laurence Bardim. Tal técnica
permite realizar deducdes e inferéncias sobre o objeto de estudo. Bardim (2011) reforca
a forca desse método quando diz que ele pode compreender mensagens e contetidos nao
aparentes.

A suposicao inicial deste trabalho foi de que o professor de Geografia poderia
estar com dificuldade de desenvolver o raciocinio geografico por enfrentar no cotidiano
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escolar uma serie de problemas, que perpassam desde a sala de aula ao contexto social e
politico no Brasil. Sendo assim, dividiu-se o trabalho nas seguintes se¢des: o papel do
ensino de Geografia no contexto contemporaneo, percalgcos e caminhos do professor de
Geografia na escola publica, raciocinio geografico na educacéo basica: uma dimensao
do pensamento geografico, o desenvolvimento do raciocinio geografico na aula do
professor de Geografia, consideracGes finais e referéncias.

O papel do ensino de Geografia no contexto contemporaneo

As préticas espaciais no contexto de mundo contemporéneo tém sido
caracterizadas pela complexidade, decorrente de coexisténcias de fatores, dentre eles, o
do processo de globalizacdo neoliberal, o qual cria e tenta expandir uma narrativa de um
sistema Unico de mundo (MASSEY, 2015). Ja para Santos (2015), a globalizacdo se
apresenta como uma fabula que podera trazer progressos para todas as nacées e todos 0s
povos. No entanto, ela se concretiza, nas espacialidades, como perversa, pois nem todos
tém acesso aos beneficios propagados pelas narrativas dos atores hegeménicos. Nao
obstante, o autor considera que as condi¢fes técnicas atuais também podem ser
utilizadas para garantir resisténcias e transformac0es espaciais para a promogéo de outra
globalizacdo, que preze pela justica socioespacial.

A globalizagdo da economia, principalmente a neoliberal a partir do final do
século XX, tentara promover a compressao tempo-espaco em prol de atender a
ampliacdo do capitalismo em escala cada vez mais global, a qual acarretard impactos
socioespaciais intensos e ao mesmo tempo contraditérios. Essas mudancas sdo
decorrentes, em especial, pela reorganizacdo do modo de producdo capitalista fordista
para acumulacdo flexivel. Essas, por vez, mudardo tanto a forma de producdo, de
circulacdo e de consumo pelos quais impactaram quanto as mudancas em todos 0s
ramos da sociedade. Assim, pois, ndo sO a economia se transmutou para a flexibilidade,
mas também as relacdes dos sujeitos, tanto produtivas quanto sociais. 1sso se assenta em
uma concep¢ao de destruicdo criativa por onde tudo que é solido passa a se desmanchar
no ar, de forma efémera, em prol de atender aos novos anseios de estimulo ao
capitalismo flexivel, acima de tudo e de todos (HARVEY, 2014).

Dado o contexto, faz-se necessario reforcar a importancia do desenvolvimento
do raciocinio geografico no ensino de Geografia para que os alunos possam fazer
inferéncias das transformacfes rapidas que vém ocorrendo na contemporaneidade.
Antes de dar continuidade a esta discussdo, faz-se necessario elucidar que a Geografia
escolar ndo é a mesma coisa da académica, pois, para Cavalcanti (2013), a primeira diz
respeito a que é realizada pelo professor de Geografia na escola. Embora o raciocinio
geogréfico construido na escola se norteie nos fundamentos cientificos da Geografia
académica, ele se preocupa em desenvolver os aspectos sociocognitivos dos alunos na
Educacdo Basica.

Pontuschka et al (2009) reforca tal premissa dizendo que o conhecimento
produzido na universidade deve ser recriado quando se chegar a escola. Este, por sua
vez, deve ser transformado adaptando-se & pratica educativa no espacgo escolar. 1sso
porque o espago escolar representa um conjunto de relacGes socioespaciais, o qual
produz, reproduz e ressignifica os fatores historico-geograficos.

Sendo assim, de acordo com Cavalcanti (2013, p. 25), “para cumprir os
objetivos de ensino de Geografia, sintetizados na ideia de desenvolvimento de
raciocinio geografico, € preciso que se organizem os conteudos que sejam significativos
e relevantes”. Além disso, faz-Se necessario que se apropriem e mobilizem conceitos e
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principios da Geografia académica como, por exemplo, lugar, paisagem, territorio,
espaco, sociedade, natureza.

De acordo com Cavalcanti (2013), o desenvolvimento do raciocinio geografico
junto aos alunos permite-lhes uma maior autonomia na tomada de decisoes. E, para isso,
se faz necessario a confrontacdo dos conhecimentos do cotidiano com os cientificos.
Neste sentido, o aluno ao se apropriar desta estrutura relacional pode atuar de forma
ativa e emancipada nas praticas espaciais.

Percalcos e caminhos do professor de Geografia na escola publica

Diante do contexto de mundo contemporaneo, para se desenvolver o raciocinio
geografico, tem muitos percalcos, mas também havera caminhos para sua viabilidade.
Por isso, esta secdo iré discutir alguns desses elementos que sdo considerados de grande
relevancia. Cabe ressaltar que ndo é o desejo homogeneizar tais elementos para todas as
instituicdes, pois, quando se trata de educacgdo, ha muitas particularidades, somam-se a
isso os fatores sociais e até mesmo de gestdo das instituicGes escolares realizadas desde
a esfera nacional até os gestores escolares das instituicdes.

As estratégias pedagogicas tradicionais liberais tém sido uma préaxis que ndo tem
contribuido para o desenvolvimento do raciocinio geografico junto aos alunos na
Educacdo Basica. 1sso porgue, de acordo com Libaneo (1994), tais estratégias prezam
somente pela memorizacdo, fragmentacdo e disciplinamento dos alunos em prol de
manutencdo da sociedade de classe e, portanto, do status quo. Essas acdes carregam
consigo um conjunto de desejos das classes dominantes em se manter no poder, sendo a
educacdo um mecanismo que pode ser utilizado tanto na emancipacdo dos sujeitos
quanto na manutencao das injusticas socioespaciais.

Lacunas na formacdo de professores tém prejudicado também o processo de
mediacdo pedagdgica, porque os professores sdo centrais nesse processo, € preciso
exigir e dar condi¢des de formacdo que possibilite mobilizar um conjunto de saberes.
Em concordancia com isso, Gatti (2016) diz que, quaisquer que sejam as condicOes
estruturais de uma rede e/ou instituicdes educacionais, o professor € indispensavel, mas,
quando bem formado, detém conhecimentos dos contetdos, da didatica e das condi¢des
de aprendizagem dos estudantes. N&o obstante, a autora reitera que uma boa formacéo
precisa de tempo e de investimento. Nesse sentido, no Brasil isso ndo tem sido realizado
de forma satisfatdria, evidenciando-se uma situacdo problematica. Esses problemas tém
que considerar as dimensbes da formacdo, das condi¢des de trabalho e da carreira
docente. A primeira parte que a autora considera mais importante é a formacdo docente,
pois, tem sido deficitaria como, por exemplo, a falta de acompanhamento do estagio
supervisionado pela universidade e a negligéncia do dialogo escolar. Ela argumenta que
tal perspectiva vai no sentido da falta de preparo desde o professor formador ao
professor formado. Precisa-se, entdo, de uma preocupagdo maior tanto na formacao
inicial quanto na formacdo continuada. Vale ressaltar que as condig¢des de trabalho séo
precarias nas instituicdes evidenciando-se em falta de recursos, problemas de estruturas
fisicas e de manutencao destas (GATTI, 2016).

Outro desafio preocupante na pratica educativa sdo os modelos avaliativos
pautados em exames homogeneizadores, apesar das orientacbes dos contetdos de
Geografia ndo serem obrigatorios para segui-los, mas tais modelos direcionam e
influenciam para preparagdo dos alunos para resolverem questdes que atendam aos
anseios de quem planejou, que muitas vezes estdo distantes das necessidades dos
estudantes (CALLAI, 2010). Diante disso, gera um problema, pois em vez de se focar
na aprendizagem, mantém-se, ainda, um modelo tradicional pautado na transmissédo de
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conteddo em detrimento de sua construcdo. Assim, tal modelo se pauta em exames
classificatérios dos alunos, que contribui para um dualismo nas instituicbes escolares,
pois esse modelo ainda é preponderante, mais do que as mudancas curriculares, como 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). As pesquisas na area de ensino de
Geografia tém tentado dar novos contornos ao modelo conteudista, mas por outro lado,
0s exames ainda perfazem tal perfil. Dessa forma, aumenta-se ainda mais a distancia
entre os alunos da escola publica e da particular.

Os problemas estruturais nas instituicbes ndo sdo os Unicos fatores que
influenciam no desenvolvimento do raciocinio geografico, no entanto, ndo se deve
desconsidera-los. Isso porque as estratégias pedagogicas dos professores de Geografia
precisam ser ancoradas em instrumentos, desde salas de aulas com estrutura fisica
satisfatoria a equipamentos pedagdgicos (Data Show, computadores, caixa de som).

Em contraponto ao enunciado, Cavalcanti (2010) diz que a representacdo social
da escola é de muitos problemas, como: falta de recurso, mé formacéo dos professores,
indisciplinas e violéncia. Por outro lado, o professor deve perceber que o enfrentamento
perante esses fatores ndo sdo por vias pontuais, pois existe uma logica social de
producdo das condicBes apresentadas. Apesar disso tudo, o docente pode considerar o
espaco escolar como uma via de resisténcia e de transformacéo social por meio da
formacédo cognitiva dos alunos, como instrumento de emancipacdao humana.

Cavalcanti (2010, p. 2) reforca essa premissa quando diz que:

Quadro estrutural atual impde limites & atuacdo e formacédo profissionais, o
que néo significa impossibilidade de resisténcia, podendo-se vincular essa
resisténcia a projetos de formacdo dos alunos. Ao dar aulas para qualquer
nivel de ensino, o professor escolhe sua fala, seu discurso, define abordagens,
enfoques, tempos de fala, tempos de siléncio, encaminha atividades, utiliza-se
de recursos, que tém influéncia direta nos resultados dos processos de
aprendizagem dos alunos (CAVALCANTI, 2010, p. 2).

Concorda-se com essa concep¢cdo da autora supracitada, pois, mesmo se
deparando com todos os problemas sociais nas instituicGes escolares, o professor pode
buscar alternativas em uma pedagogia da resisténcia. Dito isso, hd muitas estratégias
pedagdgicas que sdo poderosas para se desenvolver o raciocinio geografico junto aos
alunos na Educacdo Baésica. Dentre elas, podemos citar a metodologia da
problematizacdo, uso de tecnologia, fotografia, filmes, documentarios, jornais, producao
de maquetes, dentre outros.

Raciocinio geografico na educacdo bésica: uma dimensdo do pensamento
geografico

A Geografia na escola ndo é uma simplificacdo da Geografia académica, mas é
de construir conceitos e desenvolver o aluno para interpretar e atuar nas praticas
espaciais. Os seus pesquisadores trazem uma multiplicidade de expressdes quanto a sua
funcdo, como desenvolver um olhar espacial, raciocinio espacial, pensamento
geoespacial, pensamento geografico, pensamento espacial, raciocinio geografico, para
citar algumas (DUARTE, 2016).

Tais expressdes ndo sdo sinbnimas, cada uma tem um sentido e um grau de
complexidade, e, portanto, estd aberta a possibilidades de pesquisas, bem como de uso
nas praticas educativas pelos professores de Geografia. Em confluéncia com esse
pensamento, Cavalcanti (2019) diz que essas expressdes representam aspectos
diferentes, a propria autora considera que as utilizou como sinénimas, mas que hoje as
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reconhece como dimensdes dispares. Reconhecendo essas peculiaridades, a autora
afirma que a funcdo da Geografia na escola é desenvolver o pensamento geogréfico
junto ao aluno, que contempla as dimensfes afetivas, social e intelectual. Dessas
dimensdes, o raciocinio geogréafico se constitui por ser a intelectual, pois sdo operagdes
mentais processadas nos cérebros dos alunos por meio da internalizacdo de fundamentos
conceituais do pensamento geografico. A autora ratifica tal posicionamento quando
afirma que “[...] o raciocinio geografico ¢ um modo de operar com esse pensamento.
Sao raciocinios especificos articulados pelo pensamento geografico” (CAVACANTI,
2019, p. 64).

Logo, o raciocinio geogréafico sdo processos cognitivos realizados no cérebro
humano operacionalizados por meio da apropriacdo do pensamento geografico —
conceitos (espaco, territdrio, lugar, regido, paisagem) e principios I6gicos (localizacéo,
delimitacdo, extensdo, conexao, rede, escala, arranjo). Tal raciocinio se constitui um
dominio cognitivo que amplia a capacidade dos sujeitos participantes do processo de
ensino-aprendizagem a interpretar e atuar em suas praticas espaciais de forma critico-
reflexiva. O seu desenvolvimento junto aos alunos, além de envolver saberes didatico-
pedagdgicos e da psicologia do desenvolvimento, também precisa-se ancorar em
saberes espaciais (LUZ NETO, 2019). Dessa forma, conforme mostra a figura 2 a
seguir, o raciocinio geografico € uma dimensdo do pensamento geografico, o qual
contempla também saberes espaciais, praticas espaciais, bem como componentes fisico-
naturais.

Figura 1:raciocinio geografico: uma dimenséo do pensamento geografico

Pensamento
geografico

/ Raciocinio -
J/ geografico AN

] . Pensamento \
[ / espacial '

| / Praticas
. espaciais

[ Componentes
fisico-naturais

Fonte: elaborado pelo autor.

Para Castellar (2019), o raciocinio geografico € uma cognicdo que se constitui
quando ha a apropriacdo de conceitos, categorias e principios l6gicos da Geografia.
Dessa forma, 0s conceitos como espago, territorio, lugar, regido, paisagem e 0s
principios l6gicos como localizacéo, delimitagdo, conexdo, rede, escala, dentre outros,
constituem o raciocinar geografico. A inexisténcia de tais fundamentos geograficos,
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mesmo sendo um professor de Geografia realizando uma pratica educativa, nao
constituird tal raciocinio.

A discussdo sobre o raciocinio geografico ainda ndo é consensual, mas o tema
tem sido mais debatido por pesquisadores na area de ensino de Geografia,
principalmente na dimensdo cognitiva (ASCENCAO; VALADAO, 2014). Nesse
sentido, estd aberto um campo de possibilidades para se aprofundar na temética.

O desenvolvimento do raciocinio geogréafico na aula do professor de Geografia

A intencdo desta secdo € discutir as estratégias pedagogicas de um professor de
Geografia da Educacdo Basica, em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, no
desenvolvimento do raciocinio geografico junto aos alunos no segundo semestre de
2018. E, para isso, realizaram-se entrevistas, observacOes, registros fotograficos e
anotacdes em um caderno de campo.

As entrevistas foram realizadas, uma no inicio da pesquisa para caracterizar o

perfil do professor e outra no final com intuito de saber quais conceitos e principios o
docente se apropriava. Nesse sentido, elencaram-se elementos, como institui¢do
formadora, tempo de atuacdo em sala de aula, motivos da escolha, razbes de ser
professor de Geografia e quais seriam os principais desafios apresentados na carreira
docente. J& as observagdes foram orientadas por uma matriz conceitual baseando-se em
Shulman (2014) e Moreira (2015). Sendo o primeiro com apropriacdo do conceito de
conhecimento pedagdgico do conteddo e o segundo, dos conceitos (espaco, paisagem,
territério ) e principios logicos (localizacdo, delimitacdo, extensdo, conexdo, rede,
escala, para citar alguns) da Geografia.
Foram realizadas observacGes em quatorze horas-aula entre julho e dezembro de 2018
em uma instituicdo publica de ensino na regido administrativa do Gama, Distrito
Federal. Utilizaram-se como suporte para a realizacdo dessas observagdes o registro
fotografico e o registro no caderno de campo, neste se anotou: conteldo, estratégias
pedagdgicas, conceitos e principios logicos.

Constatou-se que o perfil do professor da pesquisa se caracteriza por estar em
um estagio da diversificacdo, por ter 23 anos de profissdo. De acordo com Huberman
(2000), esse estagio perpassa o periodo entre 07 e 25 anos na carreira, caracterizada pela
vitalidade, empreendedorismo e sentimento de mais confianca na realizacdo de suas
atividades. Nesse sentido, o professor realizou as estratégias pedagogicas de forma
confiante, exigindo dos estudantes maior envolvimento em momentos de dispersao.

Ja as estratégias pedagogicas utilizadas pelo professor de Geografia foram: roda
de conversa, pedagogia de projetos, resolucdo de exercicios, discussdo oral, filmes,
debate, videos, mapa conceitual, exposicao oral. Dessas, conforme as figuras 1 e 2 e a
luz do conceito do conhecimento pedagdgico do conteddo de Shulman (2014), que
orienta para que o professor mobilize de forma articulada os conceitos da ciéncia, do
pedagdgico com as reais necessidades dos alunos, consideraram-se a roda de conserva e
0 mapa conceitual as estratégias que foram mais bem utilizadas pelo docente no
desenvolvimento do raciocinio geogréfico.
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Figura 1: mapa conceitual

Fonte: arquivo do autor, 2018.

Figura 2: roda de conversa.

Fonte: arquivo do autor, 2018.

Nas demais observacdes, constatou-se nas aulas 1 e 2, que o conteudo trabalhado
foi globalizacdo da economia, em que, na perspectiva do docente, o conteldo
globalizagdo deve ser trabalhado por estratégias pedagdgicas de video e leitura, e
utilizadas as referéncias conceituais do livro didatico:

Quando trabalho globalizagdo, por exemplo, eu acho primeiro um video,
porque o video da uma nocdo geral do que é a globalizagdo. Um video
educativo, um video que explique o que é a globalizacdo. E importante fazer
uma pesquisa, uma pesquisa. E também eu penso que tem que fazer muita
leitura, se ndo fizer muita leitura para entender o contexto mundial, ndo vai
entender o que é globalizacdo (LUZ NETO, 2019).

Constatou-se que o professor 2 estd preso aos conceitos dos livros didaticos e
estuda por ele. Apesar de ser importante como um recurso pedagogico no ensino de
Geografia, os fundamentos conceituais devem ser buscados nos tedricos que sustentam
cientificamente o saber-geografico, que na Educacdo Basica estruturam o raciocinio
geogréafico. Assim, de acordo com Castellar (2019), o ndo dominio dos conceitos e dos
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principios logicos da Geografia significa um obstaculo epistemoldgico para desenvolver
o raciocinio geografico.

Observou-se nas aulas 1 e 2 que o docente no contetdo de globalizagdo langou
mdao da estratégia pedagogica de leitura do livro didatico e discussdo sobre ele. Nem
conceito ou principio da Geografia foram utilizados. Assim, ndo houve o
desenvolvimento do raciocinio geogréfico. Percebeu-se que, embora tenha havido a
organizacdo da sala em circulo e a tentativa de fazer um didlogo com o cotidiano dos
alunos, tudo isso ficou mais na base da empiria. De acordo com Cavalcanti (2013), a
mediacdo do professor de Geografia deve ser o confronto entre 0s conhecimentos
cotidianos e espontaneos, mas que o objetivo € desenvolver o conhecimento cientifico
no aluno e, portanto, nao ficar somente na empiria.

As aulas 3 e 4 foram destinadas para o projeto Cidadania: a importancia do
voto. Foi possivel observar o desenvolvimento do raciocinio geografico. A estratégia
pedagoOgica da pedagogia dos projetos utilizada pelo docente teve como intengdo
despertar o interesse dos alunos pelos assuntos politicos. Diante disso, 0s alunos foram
organizados em grupos para producdo dos trabalhos, com uso de vérias linguagens
como: desenho, poesia e parodia. Tais trabalhos foram apresentados no patio da escola,
em culminancia com outras turmas, que também participaram da iniciativa do docente.
Tal estratégia possibilitou o raciocinio geogréafico, porque o docente se apropriou do
conceito de territério na perspectiva de relacionar as disputas politicas ao poder.
Conceito que promoveu a visualizacdo das mudancas na producdo e organizacdo do
espaco geogréafico, tanto no mundo como no Brasil.

As aulas 5 e 6 contemplaram o contetdo da economia europeia. O docente disse
que sempre trabalha usando mapas, identifica os paises e faz relagBes entre eles.
“Quando abordamos a Europa, ¢ mais mapa que eu utilizo, para que eles relacionem os
paises, as capitais e facam relagdes. Em relacdo as apresentacdes de trabalho, eu sempre
os coloco para apresentarem trabalhos em grupo (LUZ NETO, 2019)”. Sobre a
abordagem dos conceitos e principios da Geografia, ele disse que sempre utiliza a do
material didatico. Constatou-se o ndo desenvolvimento do raciocinio geogréafico, pois
nas observacGes dessas aulas, percebeu-se que o docente utilizou a estratégia
pedagdgica de resolucdo de exercicio no livro didatico. Ndo houve a mobilizacdo dos
conceitos, mas ocorreu 0 emprego dos principios de localizagdo e de delimitacdo. No
entanto, esses nao transitaram de maneira articulada aos aspectos didatico-pedagogicos
e aos contextos de interesse dos alunos. Como diz Shulman (2014), é necessario o
professor mediar por meio do conhecimento pedagdgico do contetdo, constituido pelo
conhecimento da disciplina, do didatico-pedagdgico e do contexto de interesse do aluno.

Evidenciou-se um discurso contraditorio no didlogo com o docente nas aulas 5 e
6, pois no inicio da pesquisa tinha dito que tem dupla habilitacdo em Historia e
Geografia, mas os alunos se interessariam mais pela Geografia, por se tratar de uma
ciéncia mais atual. No entanto, no decorrer das observacOes das aulas nas quais houve
momentos de indisciplina e de desinteresse dos alunos, o docente mudou de opinido,
dizendo que os alunos gostam mais de Historia do que de Geografia. No entanto, o
docente mostrou o desconhecimento em relacdo a essa situagdo apresentada em sala de
aula nas disciplinas nas quais atua, Historia e Geografia. Isso porque tal desinteresse
pelas ciéncias sociais, no contexto atual, estd atrelado a dois vieses, um de natureza
cultural e outro geopolitico.

No viés cultural, de acordo com Carretero (2005), tradicionalmente, a sociedade
e a escola ndo tém dado a devida importancia as disciplinas sociais como tem dado as
disciplinas de ciéncias naturais, a matematica e linguagens. Dessa forma, hd uma
perspectiva nesta visdo de mao dupla, pois a primeira diz respeito ao imaginario da
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sociedade, pais e até mesmo académicos de que as ciéncias humanas sdo mais faceis e,
portanto, os alunos ndo devem dar uma atencdo mais efetiva. Por outro lado, outro
problema, de acordo com autor, é que ha uma aproximagcéo forte entre ciéncias sociais e
ideologia. Assim, os agentes educativos, que comandam as acOes para serem realizadas
nos curriculos, defendem que a ideologia determina o que deve ser ensinado. Dessa
forma, ddo menos relevancia as disciplinas sociais, ndo as considerando como
possibilitadoras no desenvolvimento cognitivo dos alunos.

O outro viés é o de carater neoliberal que, de acordo com Libaneo (2012) e
Gaudio et al (2017), tem influenciado as politicas pablicas, em especial, dos paises mais
pobres, com maior forca a partir de meados da década da de 1990. Neste contexto,
merece destaque o encontro em Jomtiem, Tailandia, que estabelece diretrizes gerais
elaboradas pelos paises ricos, para implementacdo de politicas publicas educacionais em
paises pobres, em nacGes com menos poder de barganha na geoeconomia e politica
global.

As aulas 7 e 8 foram uma continuacgéo do contedo sobre a Europa, nas quais o
docente disse que as estratégias mais relevantes para se trabalhar seriam video e leitura.
Nas observacdes constatou-se na aula 7 leitura silenciosa do livro didatico e na aula 8
resolucdo de exercicio. Nao houve apropriacdo dos conceitos, nem dos principios
geograficos e tampouco a articulacdo dos aspectos didatico-pedagogicos ao interesse
dos alunos. Assim sendo, ndo houve o desenvolvimento do raciocinio geografico.

Castellar (2019) também reforca a ideia da necessidade do professor de
Geografia na Educacdo Basica se apropriar dos conceitos e dos principios logicos da
Geografia, pois sdo esses fundamentos epistemoldgicos que constituem o discurso
geogréfico. E tal discurso ainda se encontra em construcdo, pois os docentes, de acordo
com autora, precisam continuar investindo na sua intelectualidade, mas eles se afastam
apos o término das licenciaturas, o que passa a ser um obstaculo epistemoldgico. Assim,
a autora propde que a perspectiva intelectual dos docentes seja estimulada, desde a
formacdo inicial, para que os futuros docentes possam mobiliza-los, ao longo das
praticas educativas.

[...] defendemos que esses componentes devem ser assegurados na formagéo
inicial do professor, para que uma nova cultura de préaticas docentes surja e
supere 0s obstaculos epistemoldgicos e pedagdgicos. Essa superacdo
implicard oferecer condi¢cbes que permitam aos futuros professores a
formulagdo de argumentos légicos, associados as categorias e principios, para
responder a pergunta essencial da Geografia: por que os lugares sdo, como
sdo e estdo onde estdo (CASTELLAR, 2019, p. 18-20).

Nas aulas 9, 10, 11 e 12, presenciou-se o contetido da 22 Guerra mundial, de
acordo com o docente. As estratégias pedagdgicas usadas foram juri-simulado e mapa
conceitual. Nas observagdes das aulas 9 e 10, constou-se que houve o desenvolvimento
do raciocinio geografico por meio da estratégia pedagdgica do mapa conceitual.

Assim, o professor se apropriou do conceito de territorio para trabalhar os
conflitos entre as nacdes. Os conflitos por poder, em pequenas a¢des do cotidiano
podem gerar mudanca na funcionalidade e nos conflitos de interesse, como, por
exemplo, ha locais no Gama que, durante o dia, funciona um comércio de mercadoria
alimenticia sendo bastante movimentado. A noite, porém, é de dominio de
consumidores de drogas ilicitas. Isso demonstra usos distintos do territorio e que ha
conflito pelo uso em horérios diferentes. Além disso, houve a apropriacdo dos
principios de localiza¢&o e conex&o, uma vez que o professor fez inter-relagéo entre os
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conflitos decorrentes de disputas comerciais e territoriais, entre as nacfes participantes
do conflito, citando exemplos.

Ja, nas aulas 11 e 12, ndo houve o desenvolvimento do raciocinio geografico,
pois o contetdo da 22 Guerra Mundial foi dado pelo filme Até o Ultimo Homem, drama
norte- americano. Apesar de esse ser adequado a tematica, ndo houve planejamento de
aula, com orientacéo aos conceitos basilares a serem discutidos, por meio da estratégia
pedagdgica do filme. Sendo assim, a aula serviu para distrair os alunos, mas nédo serviu
para o desenvolvimento da cogni¢do em Geografia.

Nas aulas 13 e 14 também ndo houve o desenvolvimento do raciocinio
geogréfico porque ndo teve aula, em virtude de ser folga garantida por abono de
trabalho eleitoral do professor. Dessa forma, os alunos foram liberados mais cedo das
atividades escolares.

Em sintese, constatou-se ao longo das quatorze horas-aula que as no¢Ges mais
mobilizadas foram o0s conceitos espaco e territorio, os principios de localizagdo e a
descricdo. No entanto, mesmo reconhecendo o grande esfor¢o em exercer a sua pratica
educativa, identificou-se por meio dos registros no diario de campo, o qual foram
enumerados 0s conceitos (espacgo, territorio, paisagem) e principios logicos (
localizacdo, delimitacdo, rede, conexdo, escala, entre outros) necessarios para 0
desenvolvimento do raciocinio geografico, que o docente na maior parte das quatorze
horas-aulas ndo se apropriou dos conceitos e nem dos principios légicos, conforme
indicam Castellar (2019), Moreira (2015), dentre outros. Sendo assim, teve dificuldade
para a mobilizagdo desses fundamentos e, consequentemente, sendo desafio para o
desenvolvimento do raciocinio geografico junto aos alunos. Tal resultado desta pesquisa
estd associado, apesar de outros fatores (condi¢bes na infraestrutura da escola,
indisciplina dos alunos, dentre outros), principalmente a lacunas na formacdo desse
docente, uma vez que o mesmo nos relatou na entrevista, que “toda formagdo deixa
lacuna”. Além disso, o mesmo se formou em Historia e Geografia em outro contexto
histérico-social na década de 1980, em que a discussdo sobre o ensino de Geografia e 0
uso dos fundamentos académicos da ciéncia geografica, no processo de ensino-
aprendizagem, ainda estavam se iniciando.

Cabe ressaltar que tais conceitos e principios ndo devem ser ensinados
separadamente ou que o professor mobilize todos em uma Unica aula, mas que, de
acordo com o conteldo, ele pode se utilizar desses para 0 desenvolvimento cognitivo no
que diz respeito a instrumentalizacdo dos alunos a interpretar e atuar nas praticas
espaciais (PIRES, 2013).

Logo, a pesquisa mostrou que o raciocinio geografico é um processo cognitivo
que pode ser desenvolvido na escola pelo professor de Geografia. Para isso, faz-se
necessario que os docentes mobilizem um conjunto de saberes como os do cotidiano,
pedagdgico e cientifico. No entanto, tais saberes no ensino de Geografia devem ser
articulados e envolvidos com mais estratégias pedagogicas problematizadoras do
cotidiano do aluno. E, principalmente, que se apropriem dos conceitos e dos principios
da Geografia, pois a analise do espaco é feita por outros campos de saberes, mas sdo 0s
fundamentos tedrico-metodologicos da ciéncia geografica os elementos que
caracterizam e diferenciam o raciocinio geografico dos demais campos de saberes.

Considerac0es finais
O mundo contempordneo é caracterizado por diversas caracteristicas, uma

dessas, a globalizagdo. Esse processo, apesar de ndo ser homogéneo mais por meio de
uma politica de expanséo de projetos dos atores dominantes na producdo do espaco, tem
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promovido a intensificacdo da complexidade dos fenémenos espaciais. Nesse contexto,
a Geografia Escolar, enquanto um dos componentes curriculares, tem um papel de
instrumentalizar os alunos, tanto a compreenderem quanto atuarem diante das novas
dindmicas cada vez mais velozes nas préticas espaciais cotidianas por meio do
desenvolvimento do raciocinio geogréfico.

O raciocinio geogréfico € um processo cognitivo que pode ser desenvolvido pelo
professor de Geografia, quando este se utilizar de estratégias pedagogicas que
possibilite o aluno a ter um papel ativo na construcéo de significados ancorando-se nos
fundamentos tedrico-metodoldgicos da ciéncia geografica. Nesse sentido, o docente, na
sua pratica educativa, deve se apropriar e mobilizar os conceitos da Geografia (espaco,
territorio, paisagem) e os principios logicos (localizacdo, delimitacdo, escala, arranjo,
delimitacdo, rede, conexao, arranjo).

Este trabalho constatou por meio de uma andlise de quatorze horas-aulas de um
professor de Geografia em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental que ele ndo se
apropriou dos conceitos e nem dos principios 16gicos necessarios ao desenvolvimento
do raciocinio geografico. Isso decorreu, dentre diversos fatores, principalmente a
lacunas na formacdo deste docente. Diante disso, conclui-se que o professor de
Geografia na Educacdo Bésica deve se apropriar dos fundamentos geograficos, como os
conceitos e principios logicos da Geografia. Estes, por outro lado, ndo devem ser
ensinados isoladamente, como, por exemplo, territério € apropriacdo do espaco mantido
por relacBes de poder. E tampouco produzir conhecimentos académicos com 0S Seus
alunos, pois a Geografia Escolar ndo tem funcdo de formar mini gedgrafo. Dessa forma,
uma das dimensdes da Geografia na escola é desenvolver o raciocinio geografico junto
aos alunos para instrumentaliz&-los a interpretarem e atuarem em suas préaticas espaciais
cotidianas.

Portanto, o raciocinio geografico ¢ uma cognicdo fundamental para o
desenvolvimento dos alunos na Educacdo Basica, no que diz respeito a necessidade de
atuar nas préaticas espaciais cotidianas. Tal raciocinio contribui para o processo de
emancipacdo dos sujeitos, que pode contribuir na producdo, nas vivéncias e nas mais
diversas atividades cotidianas desses sujeitos nas préaticas espaciais do dia a dia.
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