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Introducao

O objetivo do presente texto é debater a metodologia do ensino
através de uma concepc¢ao de geografia como um discurso sobre o homem e
suas préticas espaciais, entrecruzada com uma didatica baseada na pedagogia
historico-critica.

Dermeval Saviani (1984), a partir da critica das pedagogias tradicional e
de resolucdo de problemas da escola nova e das teorias critico-
reprodutivistas, propde uma pedagogia historico-critica em que o ponto de
partida e de chegada seja a problematizacédo da pratica social.

Milton Santos (2004) propde pensar o homem pensando o espaco do
homem e Lacoste (1988, p. 24) afirmou que “as praticas espaciais tém um
peso maior na sociedade e na vida de cada um”, considerando a “impregnacao
da cultura social por um amontoado de representacdes espaciais’.

Traduziram-se 0s cinco passos da pedagogia histérico-critica no
movimento que vai da problematizacédo das praticas e dos saberes espaciais a
construcdo do conhecimento geografico (Moreira: 2010). Conhecer a prética
social dos estudantes, problematizar seus saberes espaciais e ensinar
conteudos/construir conceitos que questionem sua realidade, € o movimento
gue se propde a pratica pedagobgica, a montagem de um programa anual, a
preparacdo de uma unidade bimestral de conteldos, ou até mesmo a uma
aula.

A problematizacéo das praticas espaciais e dos saberes geograficos

Os passos iniciais propostos por Saviani (1984) sdo o conhecimento da
praxis social dos estudantes e a sua problematizacdo. Assim, o ponto de
partida da pratica pedagodgica ndo € nem a preparacdo dos alunos cuja
iniciativa seja a do professor e nem apenas a atividade que seja iniciativa
exclusive dos alunos (Saviani, 1984, p. 73). Da mesma forma, a
problematizacéo se inicia com a pratica social e ndo com os problemas légicos,
epistemoldgicos, propostos a partir da légica da ciéncia ou do conteudo das
matérias escolares.

Para os professores de geografia é necessario problematizar a préaxis

social dos estudantes em termos de suas implicacdes espaciais, de suas
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caracteristicas geograficas; o que permite a selecdo de contetdos e conceitos
a serem ensinados. Dai a proposta de analisar a préaxis social através da
visualizagdo das préticas espaciais e da consciéncia geogréfica nela imbricada.

As préticas espaciais

Reconhecer o significado das praticas espaciais € indispensavel a
elaboracdo de metodologias de conhecimento da praxis social dos alunos e de
sua transformacao em eixos de organizacao do curriculo.

Por fazer parte do cotidiano, a geografia € uma forma de saber que
goza de muita popularidade. Isto decorre da presenca dos mapas, do contato
com as paisagens, e das praticas espaciais, isto €, do “fato de que todo dia
fazemos nosso percurso geogréfico, de casa para o trabalho, do trabalho para
a escola, da escola para o trabalho, pondo a geografia na prépria intimidade
das nossas condicbes de existéncia” (Moreira: 2010, p. 45). As praticas
espaciais se inscrevem na relacdo homem-meio e na luta pela sobrevivéncia.
A continuidade - e acimulo dos produtos - das praticas espaciais “vai levando o
homem a distinguir os melhores locais” para o cultivo e criagdo para prover-se
cada vez melhor dos meios de sobrevivéncia. Esse processo envolve
experimentacdes, sistematizacdo de experiéncias, comparacdes, abstracoes,
transformacdes das praticas, ou seja, um conjunto de sabers sociais/espaciais.

Yves Lacoste (1988) inicia suas reflexdbes sobre as praticas e
representacdes espaciais quando explica o grande interesse pelos fenbmenos
geograficos dos estados-maiores militares e das corporacfes financeiras. Para
ele tal interesse é consequéncia das diversas representacdes de espaco que
sdo/estao diretamente ligadas ao conjunto das préaticassociais e da importancia
estratégica e econdmica dos fendmenos de localizacao.

Das mudancas que ocorreram ao longo da histéria nas praticas sociais
em relacdo ao espacgo, Lacoste caracteriza as praticas e representacdes
espaciais.

Nas primeiras sociedades, a pratica social era inscrita no quadro de um
mesmo espago, relativamente limitado e em muitos casos percorrido a pé,
onde os individuos reconheciam seus pontos de referéncia com muita
facilidade; um espaco continuo cuja representacdo era marcada pela
experiéncia pessoal e concreta. Conhecer o terreno e 0s seus limites (da
comuna, da paroquia, etc): “A maioria das praticas espaciais habituais
(deslocamentos para os trabalhos agricolas e para a caca, por exemplo) do
grupo aldedo (e mesmo de cada familia) se inscreve num pequeno numero de
conjuntos espaciais de dimensdes relativamente restritas e encaixadas umas
nas outras” (Lacoste, 1988: p. 21).

As praticas sociais dos chefes de guerra ou principes alteraram esse
quadro, pois foi preciso representar outros espagos, territorios dominados ou a
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dominar, que exigiram a producdo de conhecimentos sobre estradas,
distancias, regides distintas. Da experiéncia pessoal - do espago percorrido e
do olhar que alcanca a paisagem, foi necesséario avancar para a representacao
dos espacos em diferentes escalas: “O imperador deve ter uma representacao
global e precisa do império, de suas estruturas espaciais internas (provincias) e
dos Estados que o contornam” (p. 20).

A geografia existe, pelos menos, desde que existe o Estado e seus
aparelhos, sendo percebida como um saber estratégico a servico do poder.
Com “o auxilio das cartas” os Oficiais decidem “a sua tatica e a sua estratégia”.
Os burocratas estruturam o “espaco em provincias, departamentos, distritos”.
Os exploradores “preparam a conquista colonial e a ‘valorizagcdo™” decidindo
sobrea localizacdo de investimentos nos niveis regional, nacional e
internacional. Esta geografia € um “conjunto de representacdes cartogréaficas e
de conhecimentos bem variados, visto em sua relagcdo com o espaco terrestre”
(p. 12).

No contexto das sociedades mercantis, com o0 aparecimento das
grandes cidades e expansdo do  comércio e, atualmente, com o
desenvolvimento do capitalismo ao nivel mundial, as pessoas se referem a
muitas representacdes do espaco, resultante das mais diferentes praticas
sociais. Relacbes sociais que funcionam sobre distancias mais ou menos
amplas; em que alguns constroem “uma idéia precisa de sua extensdo e de
sua configuracdo” (por exemplo, a delimitacdo da influéncia de uma empresa
ou produto ao nivel local, regional, nacional e internacional), enquanto a maioria
os ignora. O espaco, as “diferentes redes nao se dispdem com contornos
idénticos, elas “cobrem” territorios de portes bastante desiguais e seus
limites se encavalam e se entrecruzam” (p. 20). Hoje as préaticas sociais se
realizam sobre distadncias cada vez mais consideraveis; pessoas percorrem
trajetos de espacos ignorados e conhecem apenas 0s pontos de partida e de
chegada. Além do vai-e-vem diario (casa-trabalho-escola-casa), ha ainda os
deslocamentos de fins de semana ou dos feriaddes, em que muita gente sai
dos grandes centros urbanos em direcdo as areas de veraneio, na praia ou na
serra. Com o0s automoveis, “as ligacdes rodoviarias a distancias mais ou
menos grandes se multiplicaram e se intensificaram, e as praticas espaciais se
estenderam e se diversificaram socialmente” (p. 22); ou seja, se multiplicaram
as praticas sociais mediadas por praticas espaciais. Por  isso, agora a
“diversidade das praticas espaciais podem se traduzir sobre a carta num
grande numero de conjuntos espaciais, com contornos e dimensdes bem
diferentes uns dos outros. Ou seja, “as diversas praticas sociais tém, cada
qgual, uma configuracdo espacial particular uma superposicdo de conjuntos
espaciais que se interceptam uns aos outros” (Lacoste: 1988, p. 22).

No cotidiano se faz referéncia a representacdes do espaco de tamanhos
muito diferentes ou conjuntos espaciais superpostos: “As praticas sociais se

tornaram mais ou menos confusamente multiescalares” [...] Hoje, nossos
4

TAMOIOS. ANO V. N2 2, 2009 - ISSN 1980-4490



REVISTA TAMOIOS

diferentes “papéis” se inscrevem cada um em migalhas de espaco, entre 0s
quais nés olhamos sobretudo nossos relégios, quando nos fazem passar, a
cada dia, de um a outro papel (p. 23). S&o deslocamentos sonambulos. Assim,
afirma o autor, vive-se “numa espacialidade diferencial feita de uma
multiplicidade de representagdes espaciais, de dimensdes muito diversas, que
correspondem a toda uma seérie de praticas e de idéias, mais ou menos
dissociadas” (p. 23).

A partir desta nova realidade, Lacoste reconhece a razdo de existir da
geografia:

A impregnacao da cultura social por um amontoado de
representacdes espaciais heterdclitas faz com que o
espaco se torne cada vez mais dificil de ser ali
reconhecido, mas também cada vez mais necessario, pois
as praticas espaciais tém um peso sempre maior na
sociedade e na vida de cada um. O desenvolvimento do
processo de espacialidade diferencial acarretara,
necessariamente, cedo ou tarde a evolucdo a nivel
coletivo de um saber pensar o espaco, isto é, a
familiarizacdo de cada um com um instrumento conceitual
gue permite articular, em funcdo de diversas praticas, as
multiplas representacfes espaciais que € conveniente
distinguir, quaisquer que sejam sua configuracdo e sua
escala, de maneira a dispor de um instrumental de acéao e
de reflexdo. (Lacoste: 1988, p. 24)

Ao colocar a geografia no cerne da praxis social, Lacoste propfe a
articulacdo das praticas e das representacdes espaciais a familiarizacdo de um
instrumental conceitual, que permita — pela sua interpretacdo — a transformacéo
da realidade.

Resumidamente, as praticas espaciais sao praticas sociais de: localizacao
e de reconhecimento de pontos de referéncia; deslocamentos e fendmenos
gue conformam um determinado conjunto especial com configuracao e limites
proprios; conquista e dominio de territérios; representacdo dos espacos em
diferentes escalas; delimitacdo de espagcos e interligacdo entre eles;
entrecruzamento de diferentes conjuntos espaciais.

As praticas espaciais sdo simultaneamente praticas sociais; por iSso as
primeiras servem a explicagdo das segundas e vice-versa. Portanto, o que se
propde € pensar o homem/sociedade sabendo pensar o espaco do homem.

As representacdes espaciais tém o sentido amplo de apropriagdo de
mundo pelo pensamento, impregnado de significados geograficos, o que inclui
percepcdes e imagens de muitas cidades e de diferentes ambientes do mundo,
pontos de referéncias, cartografias de diversos lugares, etc, conformando uma
determinada consciéncia espacial.

TAMOIOS. ANO V. N2 2, 2009 - ISSN 1980-4490



REVISTA TAMOIOS

Os saberes geograficos

Marcia Maria Spyer Resende (1986, 1989) investigou a percepcéo e a
consciéncia espacial que emerge da vivéncia pratico-social do espaco de
alunos-trabalhadores de Belo Horizonte-MG.

Esta consciéncia espacial - um saber geografico pré-escolar — é
mediada pela insercdo dos alunos nas relacdes de trabalho no contexto da luta
pela sobrevivéncia: “Subordinada a logica do trabalho, essa percepcdo do
espaco esta visceralmente ligada a experiéncia vivida, a um espaco que, de
certa forma, a experiéncia vivida seleciona e ordena” (Resende, 1989, p. 86).

A autora identifica alguns eixos de interpretacdo da experiéncia espacial
dos alunos, a partir de seus relatos de vida.

Para os alunos-trabalhadores de origem rural, a integracao
naturezal/trabalho tem o espaco familiar camponés como ponto de partida:
“‘espaco de trabalho, onde os codigos da crianca e do adolescente estdo, de
certa forma, j4 subordinados ao mundo adulto do trabalho e da sobrevivéncia”
(p. 87). As primeiras recordacbes de seu espaco de origem “sdo
automaticamente descritos através do trabalho dos pais” (p. 88) na roca, as
vezes como meieiro numa fazenda, na lida com animais, na zona da mata, no
municipio tal, etc. Esta origem de trabalhador rural faz emergir um conjunto de
conhecimentos sobre os fenbmenos naturais: as estac6es do ano — época de
plantio e de colheita; as mudancas do clima — momentos de cheia e de seca;
as caracteristicas do terreno — viabilidade ou ndo para a lavoura,
conhecimentos diretamente ligados a (re)producdo da sobrevivéncial. Desta
forma, a natureza é “percebida de maneira dindmica em relagéo a dialética com
o trabalho do homem”, em que “o0 espa¢o ganha uma dimensdo eminentemente
social ele nunca é neutro, aberto, sem divisdes, sem donos” (Resende: 1989, p.
95)2.

Para alunos que nasceram e foram criados em Belo Horizonte, a
percepcao dos fenbmenos naturais quase desaparece, pois a natureza ja néo
se configura diretamente como fonte do trabalho e da sobrevivéncia. O espaco
urbano € um lugar do existir:

Trata-se muito mais de um cenéario (até porque movel e
substituivel, como tudo enfim na vida urbana), que de um
ambiente stricto sensu, um espaco do qual se guardam —
e se mencionam - certos acidentes geograficos que
impregnaram a consciéncia. E isto ndo se d4, obviamente,
porque as Vvivéncias, no meio urbano, sejam menos
intensas do ponto de vista psicoldégico ou afetivo. Ao
contrario, até onde se possa especular, a vida urbana
tende a oferecer experiéncias psicolégicas e afetivas se
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nao mais profundas... pelo menos mais variadas. No
entanto, justamente essa mobilidade de vida, essa
qualidade instrumental e descartavel do espaco, tornado
agora apenas invllucro da vivéncia e ndo mais um
elemento ativo dela, quase um co-sujeito, como acontecia
na roca, faz com que o homem, o trabalhador, se olvide
da natureza, reduzindo-se esta a pura e simplesmente
um local onde as coisas acontecem, por onde se passa,
onde se mora e de onde se muda, sem que isso altere
grande coisa. (Resende: 1989, p. 100)

Entretanto, o trabalhador de origem urbana ndo esta alheio a logica
produtiva e ao seu trabalho no contexto da luta pela sobrevivéncia; porém suas
primeiras impressfes do espaco e de sua organizacao se manifestam de forma
distinta dos trabalhadores urbanos de origem rural. Na cidade, desde o inicio,
afirma Resende (1989) “o espaco para o aluno trabalhar é sobretudo o lugar de
moradia, articulado por sua vez com o lugar de trabalho”. O empregado né&o
vive no trabalho, necessitando “lutar pela moradia” (Resende: 1989, p. 103,
104)3. E nesta luta por emprego e moradia — que une trabalhadores oriundos
da cidade e do campo -, os alunos percebem - mesmo que de forma incompleta
- a divisdo social do espaco (bairros dos pobres, bairros dos ricos, favelas no
centro, condominios em areas verdes, etc) e o carater privado da reproducéo
do espaco urbano. Assim, o espaco € politico, pois “é sempre percebido
como ‘cercado’, dividido, possuido ou ndo, mas de qualquer forma nunca um
espaco inteirico e universal, pelo qual a sociedade se distribuiria mais ou
menos aleatoriamente” (p. 95).

As préticas e 0s saberes espaciais reproduzem uma concepc¢ao integrada
da relacdo sociedade-espaco-natureza, impregnada de significados
geograficos sinalizadores de conteddos e conceitos que o professor quer e
precisa ensinar.

Embora ricos de significados geogréaficos, nem sempre estes raciocinios
conseguem realizar toda a potencialidade do jogo do particular e do universal,
do préximo e do distante, do visivel e do invisivel, do todo e da parte; jogo que
caracteriza 0 movimento dos conceitos cientificos.

Da praxis socio-espacial a construcao do conhecimento geografico

Os passos seguintes da pedagogia historico-critica sdo a
instrumentalizagcao e a catarse.

A instrumentalizacdo é o processo de apropriacdo “dos instrumentos
tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados

na pratica social’, ou seja, a “apropriacdo pelas camadas populares das
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ferramentas culturais necessarias a luta social que travam para se libertar das
condicbes de exploracdo em que vivem”. Por isso, ndo significa apenas a
“assimilacdo de contetdos transmitidos pelo professor (pedagogia tradicional)
nem a coleta de dados (pedagogia nova)” (Saviani: 1984, p. 73, 74).

A catarse — 0 quarto passo — resulta do momento anterior e significa a
“efetiva incorporacdo dos instrumentos culturais® pelos alunos, agora
“transformados em elementos ativos de transformacéo social” (ibidem, p. 75).

Portanto, € momento em que o professor propde a aprendizagem de
conteudos e conceitos, e d4 sequéncia a organizacdo do processo de
construcéo de conhecimento na escola.

A producdo tedrica do conhecimento

Na producéo tedrica do conhecimento o pensamento deve elevar-se do
abstrato para o concreto e da forma para o contetdo, de maneira a reproduzir o
concreto no pensamento como concreto-pensado (Marx: 1986). O veiculo
deste caminho é o conceito (Hegel: 1995).

Superando, pela reflexdo dialética, as oposi¢des entre forma e conteudo,
mediato e imediato, abstrato e concreto, o conceito, para Hegel, € uma forma
(abstracéo) que “em si encerra, e a0 mesmo tempo deixa sair de si, a plenitude
de todo” o conteudo (concreto): o conceito é a abstracdo de um concreto, é
um concreto-pensado (ibidem: p. 292, 293). Por isso, podemos incluir, como
momentos do conceito, a abstracdo e a esséncia, contanto que
fundamentadas na atividade pratica dos seres humanos (Lefebvre: 1987).
Entretanto, concebe-se o concreto ndo como objetos fisicos e/ou materiais que
existem ao redor; mas sim como sintese de muitas determinacdes. O concreto
€ unidade do diverso (Marx: 1986). Enquanto totalidade, o conceito inclui os
momentos da universalidade (identidade), da particularidade (diferenca) e da
singularidade (fundamento), como unidades inseparaveis. Esta conexao
necessaria significa a unidade do abstrato com o concreto, do geral com o
particular, do imediato com o mediado, da forma com o conteldo, do visivel
com o invisivel. Este conjunto de conexdes - sinteses de muitas determinagdes
- € 0 conteudo das formas logicas, dos conceitos cientificos.

Entretanto, o conhecimento ndo é apenas produzido pelos cientistas e
metodos da ciéncia, mas também construido pelos sujeitos em sua relacéo
com o mundo.
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Aspectos psico-pedagodgicos da construcdo de conceitos

Do ponto de vista dos processos psicolégicos, o conceito é uma
generalizagdo, na medida em que encarna a articulagdo dos momentos da
universalidade (geral) com o da singularidade, passando pela particularidade.
A generalizacdo constitui “uma parte ativa do processo intelectual,
constantemente a servico da comunicacdo, do entendimento e da solucdo de
problemas” (Vygotsky: 1989, p. 46). No processo de construcdo de conceitos o
pensamento sintetiza impressfes desordenadas, estabelece relacdes entre o
geral e o particular (e vice-versa), distingue e agrupa objetos/fendmenos,
examina “elementos abstratos separadamente da totalidade da experiéncia
concreta de que fazem parte” (ibidem, p. 55), estabelece rela¢des logicas e
abstratas entre os fenbmenos, articula andlise a sintese, forma ao conteuddo,
imediato ao mediado.

Vygotsky interpreta o0 homem a partir do seu comportamento. Este
resulta das relacfes sécio-culturais, do intercambio com os demais elementos
da natureza no processo de trabalho e da relacdo entre o uso de instrumentos
e o0 desenvolvimento psicologico. Distingue o comportamento humano através
das funcdes mentais superiores (a consciéncia, a abstracdo e o controle),
comportamento superior que faz referéncia aquela combinag¢édo entre o uso do
instrumento e o signo (desenho, escrita, leitura, uso de sistema de niumeros) na
atividade psicolégica. Todas as funcdes da consciéncia surgem originalmente
da acdo, mas as fun¢des mentais superiores fundamentam-se nas relacdes
reais entre individuos humanos. Por isso Vygotsky conclui que a “internalizacéo
das atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui
0 aspecto caracteristico da psicologia humana” (1989a, p. 65). As funcbes
mentais superiores permitem aos alunos centrar a atengao, abstrair, sintetizar,
simbolizar e resolver problemas e, com isso, construir a consciéncia de
estar consciente, base para o controle do ambiente e para o auto-controle do
comportamento.

Para Vygotsky, aprender “a direcionar os proprios processos mentais com
a ajuda de palavras ou signos € uma parte integrante do processo da
formacdo de conceitos” (Vygotsky: 1989, p. 51). A formacdo de conceitos
modifica tanto a forma de raciocinio quanto o conteido do pensamento das
criangcas. Segure, entdo, que a aprendizagem dos conteddos e conceitos
escolares sirva ao desenvolvimento das fungbes mentais superiores para
construir a consciéncia de estar consciente.

Ao responder ao que acontece na mente da crianga com 0S conceitos
cientificos que Ihe sdo ensinados na escola, Vygotsky (1989, p. 71/72)
esclarece que quando uma palavra nova é apreendida pela criangca, 0 seu
desenvolvimento percorre um longo processo, pois o0 “desenvolvimento dos
conceitos, ou dos significados das palavras, pressupfe o desenvolvimento de

muitas fungdes intelectuais: atencdo deliberada, memoria l6gica, abstracao,
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capacidade para comparar e diferenciar”. Por isso, conclui o autor, o ensino
direto de conceitos é infrutifero e impossivel. Tolstoi (apud Vygotsky: 1989, p.
72) afirma que o fundamental é criar oportunidades “para adquirir novos
conceitos e palavras a partir do contexto lingtistico geral”. Uma crian¢a pode
compreender o significado de uma frase, ou de um enunciado, mesmo que nao
saiba explicar o significado de todas as palavras que a compde isoladamente.
Isto sugere a pratica pedagdgica que o ponto de partida ndo é a explicacdo dos
conceitos de paisagem, territorio, regido, espaco, escala, etc., mas 0 uso
destes verbetes em frases ou paragrafos cujo conteddo guarde algum
significado para a praxis social dos estudantes. Dai a idéia de construcéo e
nao de assimilacéo de conceitos.

Em seus estudos (Vygotsky: 1989, 1989a) ha indicacbes metodoldgicas
inspiradoras de procedimentos pedagdgicos para a construcdo de conceitos
pela crianca. O método de dupla estimulagdo, em que dois conjuntos de
estimulos sdo apresentados ao sujeito: “um como objetos da sua atividade, e
outro como signos que podem servir para organizar essa atividade” (1989, p.
49). O autor sugere dirigir a acdo pedagogica sobre a zona de
desenvolvimento proximal, situacdo em que o aluno esta quase conseguindo
realizar uma determinada tarefa. O processo de ensino-aprendizagem dos
contetdos escolares deve caminhar a frente do desenvolvimento mental - se
convertendo nele -; criando desafios que sejam dificeis e a0 mesmo tempo
possiveis de serem realizados pelos alunos e que tais dificuldades s6 sejam
superadas através da aprendizagem de novos conteudos. Por fim, propde
apreender o significado de uma palavra (um verbete, um conceito), por um
lado, a partir de uma frase, de uma oracdo ou paragrafo, isto €, no contexto de
uma problematizacdo; por outro, através do uso de muitas outras palavras, pois
o significado de um conceito é conexao com outros conceitos. Isto porque o
desenvolvimento de um sistema hierarquico de inter-relacdes caracteriza 0s
conceitos cientificos que impulsiona a consciéncia reflexiva. A inter-relagédo
significa que o conceito de espaco, por exemplo, possa se converter em
territorio, lugar, paisagem, etc, permitindo compreendé-los; ou reversivamente,
gue a compreensao do primeiro exija sua relagdo com os demais; e assim,
sucessivamente.

Entretanto, para o professor de geografia, trata-se da construcao
tedrica e psicologica do conhecimento a partir de uma sub-totalidade do saber
escolar, a dos conhecimentos geograficos.
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O conhecimento geografico do presente

O conhecimento geografico® deve questionar as préaticas e a consciéncia
espacial dos alunos. Estas praticas - e 0s saberes espaciais que lhes séo
correspondentes conformam a reproducéo geografica das sociedades.

O movimento de ascensdo do abstrato ao concreto supde uma
abordagem dos conceitos/conteddos da geografia no ensino a partir das
conexdes e contradicfes da universalidade (espaco global) com a singularidade
(praticas espaciais dos individuos), mediadas pela particularidade (escalas
intermediarias do espaco geografico). Este movimento da forma para o
conteldo e do abstrato para o concreto também é o movimento da teoria
para o método. Da teoria da produgdo social do espacgo, destacam-se 0s
conceitos de territorio e paisagem. O método deve esclarecer 0 movimento
destes conceitos na captura do conteudo geografico da histéria. Inspirado em
Pierre George (Os métodos da geografia), Moreira (2007) propde o caminho
gue vai do visivel ao invisivel, e do invisivel ao visivel. No primeiro caso, parte-
se da indagacdo dos arranjos da paisagem, passando por sua analise em
termos de recortes de dominio (territérios), para chegar ao espa¢co enquanto
conteldo de organizacdo da sociedade. No caminho inverso, parte-se do
contetdo mais profundo e estrutural da (re)producdo do espaco até retornar a
paisagem como uma rica totalidade de determinagcbes e relacdes diversas.
Neste vai-e-vem dialético entre a paisagem, o territério e o espaco, propde-se
tornar o mundo em concreto-pensado.

Isso também implica em abordar o espaco, a paisagem, o territorio, o
lugar, a regido, a rede, a escala’ a partir dos significados que estes conceitos
possuem na vida concreta das pessoas nos dias atuais. Ou seja, pensar a
geografia (globalizacdo) que existe no meio social e com o qual o aluno toma
contato através de sua propria participacdo em atos que envolvem sua
espacialidade, isto €, em praticas sociais mediadas pelas praticas espaciais.

Milton Santos (2004, p. 114/115) assinala a emergéncia, se ndo de um
espaco global, mas de espacos da globalizacdo, a partir da nocdo de
totalidade que “permite um tratamento objetivo”, pois hoje se convive com uma
“‘universalidade empirica”, que nos permite examinar “as relagfes efetivas entre
a Totalidade-Mundo e os Lugares”. Num mundo dificil de apreender, de muitos
deslocamentos, de fluidez, de velocidade e de alusao a diferentes e distantes
lugares, o corpo e seu entorno tornam-se lugares seguros. Dai este confronto
da Universalidade com a particularidade, cujo produto (sintese) € a
singularidade. O confronto da universalidade com a localidade é a prépria
totalidade em movimento, entendida como trama e como acontecer solidario,
préprio do processo espacial, que inclui a escala.

Para Santos (2004), o ponto de partida na andlise da geografia do
presente é a compreensao do sistema técnico atual, dado que o0 seu

conhecimento é fundamental ao entendimento da estruturacdo, do
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funcionamento e da articulacdo dos territérios. Movida pela producdo de uma
mais valia planetaria, a técnica tornou-se forma de fazer (producéo), forma de
ser (acdo humana), forma de informacéo (discurso, interlocucéo), mas também
territério. Desde os macrossistemas (barragens, aeroportos, telecomunicacgdes,
etc) até os produtosda chamada revolugdo cientifico-técnica  (radios,
televisores, microcomputadores, maquinas fotogréaficas, etc.), o atual sistema
técnico se difunde rapidamente, implanta-se de forma integrada e sem
necessidade de articulacdo com herancas culturais locais, tornando-se
indiferente ao meio e elemento exdgeno para a maior parte da humanidade.

Sua tese central, a respeito deste periodo geografico da historia, é a de
que “a marcha do processo de racionalizagdo, apds haver (sucessivamente)
atingido a economia, a cultura, a politica, as relacfes interpessoais e 0s
préprios comportamentos individuais, agora, neste fim de século XX, estaria
instalando-se no proprio meio de vida dos homens, isto €, no meio geografico”
(p. 290). O resultado é a incorporacdo ao chao que se pisa no dia-a-dia do
‘casamento” da ciéncia com a técnica, na forma de producdo de um meio
técnico-cientifico (Santos: 2004).

De acordo com Ruy Moreira (1994), este meio geografico - mais
denso de acdo e de histéria - tem um fundamento paradigmatico, alicercado
num tempo-espaco® métrico, inorganico e universal que sincroniza as agoes e
produz um sincronismo espacial, através do qual unifica e disciplina os ritmos
de vida e trabalho, regularizando o cotidiano e a comunidade. Trata-se da
uniformidade do mundo pela técnica num espaco globalizado, em que a
superficie terrestre é integrada num conjunto espacial em que se fundem os
meios de circulagdo de objetos e os meios de circulagdo do pensamento.
Dissociado do ambiente local em funcdo de seu conteldo cada vez mais
universal, uniforme e tecnificado, o homem ¢é desenraizado territorial e
culturalmente, na escala de mundo. Este desenraizamento € um processo que
se inici(@a)ou com a expropriagdo do campesinato e sua transformacdo em
trabalhador “livre” (proletariado moderno), e que atualmente significa os
desligamentos frequentes de sua territorialidade, vida de flutuacdo e de
mobilidade territorial campo-cidade, campo-campo, cidade-cidade e no interior
das grandes metropoles. A metrépole — o moderno processo de urbanizacao
dos meios de vida - € a constituicdo corporea desta espacialidade, um meio
geografico impessoal em que as personalidades dos homens e mulheres se
fragmentam em multiplos pedacos espaciais (espac¢os da moradia, do trabalho,
do lazer, do saber, da politica, da saude, etc.), fazendo do cotidiano um vai-e-
vem permanente.

Com isso, se reproduz uma vida urbana de horéarios corridos, de uma
racionalidade instrumental, na cidade e no campo, fazendo do espago uma
vigorosa fonte de alienagcdo dos homens, processo do qual um elemento
essencial € a grande mobilidade das pessoas que mudam de lugar como
turistas, desempregados, imigrantes.
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A cultura e a politica reagem a esta unificacdo dos espacos pela
técnica e pelo Estado, confrontando esta universalizagdo perversa (Santos:
1986). A exclusdo, o empobrecimento agudo e generalizado de uma grande
parcela da humanidade, a escassez e a discriminagdo sédo, também, fontes de
outras racionalidades, forjadas na relagdo com o outro, na contigiidade, na
cooperacao, na comunicagao, nho por em comum as situacdes da vida (Santos:
2004). Esta escassez e opressao também sdo produtoras da luta e organizacéo
politica e sindical dos trabalhadores que ao lutarem por seu estatuto de sujeitos
e por melhores condi¢cdes de vida e trabalho, acabam por lutar pelo direito a
cidade (ao espaco urbano, H. Lefebvre) e pelo direito a terra, o que pode
significar um novo enraizamento cultural e territorial (Moreira, 1994).

Por isso, entdo, que se o mundo globalizado torna-se o lugar do
engano, o lugar pode revelar-se como arma para a construgao de outras formas
de viver. As préticas espaciais e 0s saberes correspondentes se realizam neste
context de producéo capitalista do espaco, ora se conformando, ora reagindo a
ele, mas de qualquer forma vivenciando todas as tensdes postas por este
projeto de sociedade.

Conclusao

O movimento que vai das praticas e saberes espaciais a construcao dos
conceitos geograficos exige o caminho inverso, aquele em que a teoria social
do espaco permite compreender melhor e transformar a pratica e reconstruir 0s
saberes. A aula constitui-se das duas dire¢cdes, simultaneamente. A
aprendizagem de novos conceitos e conteudos serve a reflexdo dos
problemas oriundos das préaticas sociais/espaciais dos alunos no contexto da
producéo capitalista do espaco, da unificacdo e fragmentacéo dos lugares, do
processo de urbanizacdo da vida, da desterritorializacdo e reterritorializacao,
enfim dos problemas da universalizacédo perversa.

O quinto passo da pedagogia historico-critica € o retorno dos alunos a
prépria pratica social; mas agora com uma compreensao menos sincrética e
mais sintética’ e critica. Territorializar-se coletivamente (na escola, no bairro,
no campo, na cidade...) talvez seja o convite para que os alunos sintam-se
sujeitos (e ndo apenas produtos) da historia e da produgdo de conhecimentos.
A conquista da sobrevivéncia no contexto da universalidade perversa significa
0 resgate do enraizamento territorial e cultural, a luta contra a opressao e a
exploracéo; pelo direito a terra, ao trabalho, a cidade e ao lugar. A histéria do
lugar também é o lugar de cada um na historia. Por isso, como canta o
sambista, pra se entender tem que se achar.
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Notas

1- “...se o rio permite, a boiada segue; se chove, a lavoura resiste; se nao
chove, ndo havera o que comer; se alaga, a carroga ndo passa,; se é setembro,
comeca o plantio...”. (Resende: 1989, p. 100, 101).

2- Resende informa que dos alunos que nasceram na roca, 80% do
relato de vida ocupa-se do convivio familiar do trabalho nas é&reas rurais
e do intimo convivio com os fenbmenos naturais; sobre o espaco
urbano, apenas um punhado de frases.

3- Nas proprias condicbes de moradia, os fenbmenos naturais “reaparecem’,
‘cobrando’ a sua fatura, pois sdo nos momentos das tempestades que as
encostas — e as favelas — desmoronam, os rios transbordam e alagam as vias
de transporte e as casas que se localizam nas partes baixas do terreno.

4- Da mesma forma que o conhecimento geogréafico deve ser questionado pelas
praticas e saberes espaciais dos sujeitos.

5- Citei as categorias da geografia, mas este método também serve aos
conceitos/contetdos do espaco geografico: agrario, urbano, natural, politico, etc.

6- Abstrato, matemético; do mecanismo do reldgio.
7- No sentido de compreender o mundo como unidade do diverso, sintese de
muitas determinacdes.

Bibliografia

CARVALHO, Herminio Bello de e VIOLA, Paulinho da. Sei L4 Mangueira. In
CARDOSO, Elizeth — Disco de Ouro. Rio de Janeiro: Copacabana (99030),
1969.

CAVALCANTI, Lana de S.. Geografia, Escola e Constru¢cdo de Conhecimentos.
Papirus: Campinas-SP, 1998.

GASPARIN, Joao Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia Historico-Critica.
Campinas-SP: Autores Associados, 2007.

14
TAMOIOS. ANO V. N2 2, 2009 - ISSN 1980-4490



REVISTA TAMOIOS

HEGEL, G. W. F.. Enciclopédia das ciéncias filosoficas — em compéndio
(1830). Sé&o Paulo: Ed. Loyola, Ciéncia da Ldogica, 1995.

LACOSTE, Yves. A Geografia — Isso Serve, Em Primeiro Lugar, Para Fazer a
Guerra. Papirus Ed.: S.Paulo-SP, 1988.

LEFEBVRE, Henri. Légica formal/logica dialética. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1987.

MARX, Karl. Introducdo [a Critica da Economia Politica]. In Para a Critica da
Economia Politica — Salario, Preco e Lucro, o Rendimento e suas Fontes. Séo
Paulo: Nova Cultural, 22 edicdo, 1986.

MOREIRA, Ruy. Espaco, corpo do tempo — a constru¢cdo geografica das
sociedades. Sao Paulo: Departamento de Geografia da FFCL da Universidade
de Séo Paulo, 1994, 143 péag. (Tese, doutorado em Ciéncias: Geo. Humana).

. Pensar e ser em geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
. O que é geografia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2010.

RESENDE, Méarcia Spyer. A geografia do aluno trabalhador — caminhos para
uma pratica de ensino. Sao Paulo: Edicbes Loyola: SP, 1986.

RESENDE, Marcia Spyer. O saber do aluno e o _ensino_de geografia. In
Vesentini, J. W. — Organizador. Geografia e Ensino — textos criticos. Campinas-
SP: Papirus, 1989.

SANTOS, Milton. Por uma geografia nova. Sao Paulo: HUCITEC, 1986.

. A Natureza do Espaco. SP: EDUSP, 2004.
SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. SP: Cortez/Aut.Associados, 2004.
VYGOTSKY, L. S.. Pensamento e Linguagem. Martins Fontes, SP-SP, 1989.

. A Formagéao Social da Mente. Martins Fontes, SP-SP, 1989a.

15
TAMOIOS. ANO V. N2 2, 2009 - ISSN 1980-4490



