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Resumo: Este artigo tem como objeto a politica curricular da Base Nacional Comum Curricular
¢ a proposta teorico-metodologica da Pedagogia Historico-Critica. Responde pelo objetivo de
analisar possiveis aproximagdes e ou distanciamentos entre a politica curricular e os
fundamentos  politico-pedagogicos  propostos  pela  Pedagogia  Historico-Critica.
Metodologicamente, estrutura-se a partir de pesquisa bibliografica. Em carater conclusivo, a
politica da Base Nacional Comum Curricular, ao se vincular a Pedagogia das Competéncias,
propde uma releitura funcional dos fundamentos e finalidades da educagdo escolar. Logo,
apresenta caracteristicas mais adaptativas do sistema de ensino as demandas da agenda politico-
econdmica neoliberal, distante da proposta pedagodgica da Pedagogia Histdrico-Critica,
comprometida com a praxis social concreta dos sujeitos, vinculada aos processos de
escolarizagao.
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The national common curricular base (BNCC) and its political-pedagogical foundations:
an analysis in the light of historical-critical pedagogy

Abstract: This paper has the curricular policy of the National Common Curricular Base and
the theoretical-methodological proposal of Historical-Critical Pedagogy as study object. It
responds to the objective of analyzing possible approximations and/or distances between the
curricular policy and the political-pedagogical foundations proposed by Historical-Critical
Pedagogy. Methodologically, it is structured based on bibliographic research. In conclusion, the
policy of the National Common Curricular Base, when linked to the Pedagogy of Competencies,
proposes a functional reinterpretation of the foundations and purposes of school education.
Therefore, it presents more adaptive characteristics of the education system to demands of
neoliberal political-economic agenda, far from the pedagogical proposal of Historical-Critical
Pedagogy, committed to the concrete social praxis of the subjects, linked to the schooling
processes.

Keywords: Educational Policies; Historical-Critical Pedagogy; National Common Curricular
Base.

* Marcos Geraldo Vieira. Especialista em Educagdo do Campo. Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, campus de Trés Lagoas, Trés Lagoas, MS, Brasil. E-mail: mrcsvieira3@
gmail.com

“*Paulo Fioravante Giareta. Doutor em Educacdo. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
campus de Trés Lagoas, Trés Lagoas, MS, Brasil. E-mail: paulo.giareta@ufms.br

[SYN]THESIS, Rio de Janeiro, v. 17, n.1, p.93-102, jan./abr. 12025
Cadernos do Centro de Ciéncias Sociais da Universidade do Estado do Rio de Janeiro 93


Vania Morales Sierra
2025


INTRODUGAO

A proposi¢do das politicas educacionais no ambito do Estado brasileiro, especialmente a
partir do processo de redemocratizacdo, passou a ser objeto de profundos debates e disputas. Por
um lado, esta vinculada a organizagdo dos movimentos sociais ¢ associa¢des educacionais com
centralidade na organizacdo dos profissionais da educagdo e de suas organizagoes de pesquisa, €
por outro, ha um esforgo das estruturas politicas ¢ econdmicas em conferir uma fung¢do mais
disciplinada ao Estado brasileiro a partir da agenda politico-econémica neoliberal, com
profundo impacto sobre as politicas educacionais.

Esse cenario de debate e disputas parece tanto produzir ganhos quanto limitagdes e
disciplinamentos restritivos e controlaveis da oferta educacional publica aos filhos das classes
subalternizadas. Os ganhos estdo comumente indicados pelo desenvolvimento e ampliagdo da
pesquisa e incidéncia de propostas politico-pedagogicas filiadas a abordagens tedrico-
metodologicas de perspectiva critica. Por sua vez, o disciplinamento nos marcos do
agenciamento neoliberal do Estado brasileiro, com incidéncia sobre a educagdo, esta
representado pelo esfor¢o constante na promocdo de reformas, com centralidade para as
curriculares, a partir de estratégias de centralizagdo, controle e parametriza¢do que se estruturam
a partir de pedagogias como a das Competéncias.

Os esforcos do agenciamento neoliberal das politicas educacionais via reforma curricular, na
perspectiva da parametrizagdo, padronizagdo, controle externo e com fluxo organizativo da
Pedagogia das Competéncias, parece ser uma constante, desde os esfor¢os constituintes de
produg@o e homologagdo da carta constitucional de 1988. Por essa razdo, ¢ possivel indicar a
politica curricular dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, posteriormente, a politica
curricular das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) como primeiros esforgos desse
disciplinamento.

No campo das politicas educacionais em curso no Brasil, o referido esfor¢o de intervengao
reformista do Estado brasileiro, via reforma da politica curricular, ganhou profundidade e
radicalidade com a produg¢do da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a partir da
homologagdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE, 2014 — 2024), Lei n° 13.005, de 25 de
julho de 2014 (Brasil, 2014), no ambito do sistema educacional brasileiro. Essa reforma
formalizou o compromisso com a regularizagdo da oferta da Educacédo Basica no Brasil a partir
de uma base curricular comum.

Essa reforma curricular recebeu contornos legais por meio da aprovagdo, pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), da Resolu¢do CNE CP n°, 2 de 22 de dezembro de 2017 (Brasil,
2017), que instituiu e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na
Educagdo Basica brasileira. Esse esfor¢o foi complementado pela aprovagdo da Resolugdo
CNE _CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018), instituindo a BNCC para o Ensino
Meédio.

Como defende Arroyo (2013), o curriculo estrutura o funcionamento da escola; logo,
demarca um espago de disputas e interesses pelo poder da sociabilidade de classes, garantindo
uma caracteristica mais politizada/centralizada das finalidades da educacéo.

Nesse sentido, esta pesquisa, do tipo qualitativa ¢ baseada no método de pesquisa
bibliografica, ancora-se na leitura de obras de pesquisadores da area de politicas educacionais, a
saber: Saviani (2020, 2019, 2011, 2012), Duarte (2012, 2020), Silva (2016), Cardoso (2006),
Zank e Malanchen (2020), Ferreira (2020), Cury, Reis e Zanardi (2018) ¢ Apple (2017). O
objetivo foi analisar os fundamentos politico-pedagogicos da BNCC para estabelecer relagdes
de proximidade ou distanciamento com os pressupostos tedricos da Pedagogia Historico-Critica
(PHC). O artigo foi construido em trés se¢des: na primeira sdo apresentados os fundamentos
politico-pedagégicos da BNCC; na segunda, apresentam-se os pressupostos tedricos da PHC;
por fim estdo os achados de distanciamento da BNCC a luz da PHC.

A BNCC E SEUS FUNDAMENTOS POLITICO-PEDAGOGICOS

Em dezembro de 2017, a terceira versdo da BNCC foi aprovada pelo CNE como marco
normativo estruturante de todos os curriculos escolares do sistema brasileiro, publicos e
privados, da Educag@o Infantil ¢ Ensino Fundamental, através Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
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dezembro de 2017 (Brasil, 2017). Para a etapa do Ensino Médio, a normativa foi oficializada
um ano depois, através Resolucdo n° 4, de 17 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018).

Cury, Reis ¢ Zanardi (2018) veem que os curriculos com dimenséo nacional refletem tanto a
evolucao quanto a importancia da educagdo escolar, sobretudo por ser um direito constitucional
do cidaddo e um dever do Estado. Contudo, os autores explicam que ndo se pode descuidar que,
em uma sociedade tdo plural e complexa, o curriculo escolar envolve muitos interesses que nem
sempre convergem, demarcando, portanto, um espaco de conflito e disputa.

A historia da educagdo no Brasil mostra que tanto o acesso a educa¢do quanto o
ordenamento juridico normativo — o dever do Estado em promové-la — sdo tardios € marcados
por uma desigualdade social que impactou o acesso a educacdo. Na constituinte de 1823 ja se
discutia uma proposta de educag@o para toda a juventude brasileira. O Estado republicano
brasileiro, desde 1889, decidiu por distribuir as competéncias entre o Estado Nacional ¢ os entes
federados, motivo pelo qual se concretizou uma grande dificuldade em estruturar uma proposta
curricular Unica para as escolas. Essa tradicdo juridica descentralizadora trouxe diferentes
culturas institucionais de escola para cada unidade da federagdo, marcadas por disparidades e
heterogeneidades, sem contar os capitais culturais das diferentes classes sociais (Chizzotti, 1996
apud Cury; Reis; Zanardi, 2018).

A BNCC, contudo, traz o sonho iluminista da universalizagdo do acesso ao conhecimento ¢ a
educagdo de qualidade, distribuidos de forma igualitaria e isonomica. Entretanto, esse sonho
nada mais é do que um aparato normativo elaborado pela burguesia na intengdo de legitimar
seus interesses através da perpetuacdo de crengas e padrdes que julgam adequados, em uma
sociedade brasileira assinalada por desigualdades. Apesar da desigualdade estruturante, a BNCC
afirma buscar “promover a equidade de conhecimentos compreendidos como essenciais para
proporcionar uma maior igualdade de oportunidades nas disputas por um lugar no mercado de
trabalho e no exercicio da cidadania” (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 53).

Por outro lado, a tradigdo do reformismo curricular mostra que sdo atribuidos ao curriculo
tanto os problemas da educagdo quanto a superacao de mazelas e desigualdades da escola. Cury,
Reis e Zanardi (2018) veem com desconfianca a atribuicdo do curriculo em corrigir tais
desigualdades, haja vista estar imerso em uma sociedade que ja é, por si so, desigual. Os autores
ensinam que ¢ preciso entender os limites da educacdo na transformac¢do da sociedade para ndo
cair em analises ingénuas sobre tal envergadura, at¢é mesmo porque, para que a mudanga
aconteca, seria necessaria uma politica educacional para transformar as estruturas do
ordenamento ja posto, ou seja, uma proposta transformadora, o que ndo ¢é o caso da BNCC.

Apple (2017) explica que a verdadeira transformagdo s6 pode acontecer se for pautada em
fundamentos contrarios ao sistema econdmico, sua cultura e ideologia, porque as relagdes de
dominacdo e subordinagdo desse sistema acontecem dentro e fora da escola.

A formulacdo de curriculos através de uma base comum aparece mais recentemente com o
proposto no Plano Nacional de Educag@o — lei n° 13.005/2014. Contudo, o processo normativo
para a constru¢do de uma base nacional comum é mais antigo, ja previsto na constituicdo de
1988, conforme seu artigo 210: “serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (Brasil, 1988).

A lei de diretrizes e bases da educag¢do Nacional de 1996 também antecipou a previsdo de
uma formagao basica baseada em um curriculo comum em toda a Educagdo Basica, conforme se
observa:

Art. 26. Os curriculos da educacgdo infantil, do ensino fundamental e
do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada em cada sistema de ensino € em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Brasil, 1996).

A BNCC ¢ um documento normativo que estabelece, de antemdo ao processo educativo,
competéncias, habilidades e contetidos que sdo referéncia curricular para todos os sistemas de
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ensino do pais. A BNCC ndo s6 referencia como ¢ o curriculo propriamente dito. Em outras
palavras, ainda que os municipios, estados ¢ demais entidades elaborem seus proprios
curriculos, a BNCC ¢ a base, pois ¢ ela que estabelece

os conhecimentos, habilidades e competéncias que os estudantes de
Educacio Basica brasileira devem mobilizar e estudar. E um curriculo
formal, ndo ha davida. E como todo curriculo, deseja prescrever e
direcionar o que sera ensinado (Cury; Reis; Zanardi, 2018, p. 70).

Quanto a origem da Base, ndo ¢ possivel desconsiderar a atuagdo da Organizagdo para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) na sua proposigdo. As determinagdes da
OCDE tém sido capazes de estabelecer padrdes de curriculos ¢ ranqueamento da qualidade da
educacdo em nivel global através do PISA (Programme for International Student Assessment)
(Cury; Reis; Zanardi, 2018).

Internamente, a politica curricular da Base sofreu grande interferéncia de empresas privadas
e movimentos empresariais, que Freitas (2012 apud Cury, Reis e Zanardi, 2018) chamou de
reformadores empresariais. No Brasil, mais conhecido como Todos pela Educacdo, que tem
como mantenedores e apoiadores a Fundagao Bradesco, Itau Social, Fundagdo Lemann, Instituto
Unibanco, Instituto Natura, Rede Globo, Fundacdo Roberto Marinho, Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), Fundagdo Santillana, Fundagdo Victor Civita, entre outros.

Saviani (2020) explica que a Base assume centralidade com a avaliagdo através de testes
globais, ajustando o modo de funcionamento da educacdo no Brasil a tais pardmetros
avaliativos, que s3o profundamente marcados pelo modelo americano, indicando, dessa
maneira, uma enorme deformagao na perspectiva pedagdgica. O autor explica melhor:

No Brasil, esse modelo de avaliagao orientado pela formacdo de
rankins ¢ baseado em provas padronizadas aplicadas uniformemente
aos alunos de todo o pais — por meio da “Provinha Brasil”, “Prova
Brasil”, “ENEM”, “ENADE” — esta, na pratica, convertendo todo o
“sistema de ensino” numa espécie de “cursinho pré-vestibular”, pois
todos os niveis e modalidades de ensino estdo se organizando em
funcdo da busca de éxito nas provas. Caminham, pois, na contramao
das teorizagOes pedagogicas formuladas nos Gltimos cem anos para as
quais a avaliacdo pedagogicamente significativa ndo deve se basear
em exames finais ¢ muito menos em testes padronizados. Devem, sim,
avaliar o processo, considerando as peculiaridades das escolas, dos
alunos e dos professores. Tudo indica, entdo, que a adogdo, em todo o
pais, da tal BNCC — totalmente desnecessaria a vista da vigéncia das
Diretrizes Curriculares Nacionais — s6 se justificam enquanto
mecanismo de padronizagdo dos curriculos como base para a
elaboragdo das provas padronizadas aplicadas em ambito nacional
(Saviani, 2020, p. 24).

Assim, para Zank e Malanchen (2020, p. 136), resta evidente que a constru¢do da Base tem,
como objetivo principal, a organizagdo de contetdos e do trabalho escolar com vistas a
obten¢do dos “melhores resultados nas provas padronizadas de avaliacdo externa”, o que
também culmina na sobredeterminag¢do de alguns contetidos em detrimento de outros, pois a
configuragdo das avaliagdes conduz a uma restricdo de conteudos. Tal restrigdo tem impacto
negativo principalmente sobre os estudantes oriundos de familias de classes subalternizadas,
gerando ainda mais desigualdade social.

Além da proximidade com a avaliacdo em larga escola, Saviani (2020) identifica grande
afinidade da Base com o trabalho enquanto principio educativo, especificamente de trés formas:
primeiro porque o trabalho determina, através do desenvolvimento histérico e social, a forma de
ser da educagdo, ou seja, diferentes modos de producao exigem formas diferentes de educacao;
segundo, o trabalho ¢ principio educativo porque estabelece exigéncias para o processo
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educativo, haja vista a participacdo desses estudantes na producao social do trabalho; terceiro,
porque ¢ modalidade especifica de trabalho: o trabalho pedagdgico. Para o autor, é mais do que
evidente que “o trabalho orienta e determina o carater do curriculo escolar em fungdo da
incorporagdo dessas exigéncias na vida da sociedade” (Saviani, 2020, p. 26).

Zank e Malanchen (2020) explicam que tudo isso se encaminha para a conclusdo de que esse
curriculo comum nada mais ¢ do que um curriculo precario ¢ devidamente recortado para que
nao apresente possibilidades minimas para a apropriagdo e compreensao da realidade historica.
As autoras ainda pontuam que o esvaziamento dos contetidos ¢ acdo das demandas do capital,
que determina as competéncias necessarias para formar para o trabalho, em detrimento a
compreensdo global da sociedade, por isso o foco nas experiéncias cotidianas e nos resultados
imediatos. Além disso, condicionar o Ensino Médio a formagdo para o trabalho também reduz a
procura pelo ensino superior, reprimindo a pressdo para ampliagio do nimero de vagas nas
universidades pelo Estado, ¢ a Base ndo busca um ensino de qualidade e ndo visa ao
desenvolvimento da autonomia e da liberdade humana. As mesmas autoras também explicitam
que a formacgao de habilidades e competéncias especificas e fragmentadas apenas servem para
manter ¢ perpetuar os interesses mercadoldgicos, com a formagdo aligeirada, vazia e flexivel.
Por derradeiro, as autoras explicam que a Base esta extremamente distante do curriculo que os
filhos das classes subalternas necessitam, que € a oferta e apropriagdo de todo o ensino
produzido historicamente com vistas ao desenvolvimento de consciéncia € autonomia sobre a
realidade, objetivando a igualdade social e, por conseguinte, melhores condi¢des de vida.

OS FUNDAMENTOS TEORICOS DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA (PHC)

Dermeval Saviani ¢ autor de uma proposta pedagogica contra-hegemonica chamada
Pedagogia Historico-Critica (PHC), de viés dialético e amparada no materialismo historico,
também apresentando afinidade com a Teoria Historico-Cultural de Vigotski. Para Saviani
(2019, p. 2), a educag@o é observada como ato de construgao historica e coletiva dos homens, ou
seja, ¢ atividade de “mediagdo no seio da pratica social global”.

Na PHC, a pratica social ¢ ponto de partida e de chegada da educagdo, responsavel por
promover a problematizagdo, proporcionando “os instrumentos tedricos e praticos para a sua
compreensdo ¢ solugdo (instrumentagdo) e viabilizar sua incorporagdo como elementos
integrantes da propria vida dos alunos” (Saviani, 2019, p. 2). O autor fundamenta sua teoria em
aspectos filosoficos, historicos, econdmicos e politico-sociais, em concorddncia com as
condi¢des historicas de produgdo da vida estabelecidas pela sociedade capitalista.

A produgdo da vida enquanto produto do proprio homem, portanto oriundo do trabalho
humano, requer do homem a capacidade de “aprender a produzir a sua propria existéncia”
(Saviani, 2019, p. 3). Logo, a formagdo humana ¢é caracterizada por um processo educativo,
cujos conteudos sdo validados pela experiéncia, sendo mantidos e¢ difundidos as proximas
geracdes para perpetuar a espécie humana, e ao processo de educar novas geragdes o autor
chama de comunismo primitivo. Contudo, essa forma de educagdo ocorria de forma dedutiva,
enquanto saber espontaneo e, portanto, ndo sistematizado.

Saviani (2019, p. 3) explica que o rompimento com 0 comunismo primitivo ocorreu pela
“divisdo dos homens em classes”, mediante divisdo do trabalho, apropriacio da terra e,
consequentemente, estabelecimento das classes dos proprietarios ¢ ndo proprietarios. O autor
ensina que o trabalho, que até entdo era condig¢do de subsisténcia e produgdo da vida, passou a
ser apropriado pelo controle privado, possibilitando aos proprietarios condigdes de viver sem
trabalhar, reverberando na educagdo, que passou a tomar novas determinagdes na sociedade
capitalista.

Com o advento da Revolucao Industrial e da industria moderna, houve uma simplificagdo do
processo de producdo fabril, com profundo impacto na incorporacdo do trabalho manual as
maquinas (Saviani, 2019). Tal acontecimento exigiu da escola a funcdo de capacitar para os
novos processos produtivos. Embora ndo exigisse uma qualificagdo especifica, a maquinaria
determinou uma qualificagdo minima, ou seja, um curriculo elementar. Logo, “além do trabalho
com as maquinas, era necessario também realizar atividades de manutengdo, reparos, ajustes,
desenvolvimento e adaptag@o a novas circunstancias” (Saviani, 2019, p. 3).
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Isto posto, Saviani (2011) refor¢ca que a natureza humana ndo ¢ dada a priori, pois é uma
construcdo histoérica e humana. Como consequéncia disso, ou seja, do trabalho humano, o
trabalho educativo também o ¢é: “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2011, p. 13). O autor explica que o objeto
da educacdo se caracteriza pelo ato de identificar os aspectos culturais necessarios aos seres
humanos para que sejam humanos e por providenciar as maneiras mais apropriadas para
alcancar esse objetivo. Dessa maneira, na sociedade, o papel da escola converge para a
“socializagdo do saber sistematizado” (Saviani, 2019, p. 3), ou seja, ao “conhecimento
elaborado e ndo ao conhecimento espontineo; ao saber sistematizado ¢ ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (Saviani, 2011, p. 13).

A exigéncia da nova sociedade ¢ um sistema escolar que dé condi¢des para apropriagdo “da
cultura formal, expressa da forma escrita” (Saviani, 2019, p. 3), pois a fala aparece
espontaneamente na relagdo com os adultos. Assim, “a primeira exigéncia para o acesso a esse
tipo de saber seja aprender a ler e escrever” (Saviani, 2011, p. 13). A escrita, portanto, enquanto
construcdo formal (codificada), exige a construcdo de processos formais, que sdo oferecidos
pela instituicdo escolar. Dentro dessa sociedade do conhecimento, o curriculo se organiza
mediante a estrutura organizacional da sociedade, “ndo se separa do ato de producdo” (Saviani,
2019, p. 3). Dessa forma, a escola relaciona-se ao que é a ciéncia, ao “saber metodico,
sistematizado” (Saviani, 2011, p. 14).

Logo, a escola deve proporcionar “a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber” (Saviani,
2011, p. 14). Seu curriculo, dessa forma, precisa se estruturar com fundamento no saber
sistematizado, a cultura letrada, e isso implica “ler, escrever, contar, os rudimentos, das ciéncias
naturais e das ci€ncias sociais (historia e geografia)” (Saviani, 2019, p. 4).

Saviani (1991 apud Duarte, 2012, p. 54) ensina que o trabalho educativo “¢ uma producdo
direta e intencional”. Assim, em decorréncia da cultura que se produz e se acumula
historicamente, buscam-se formas mais apropriadas de alcancar o “objetivo de producdo do
humano no individuo” (Saviani, 1991 apud Duarte, 2012, p. 53). Além de entender que o
desenvolvimento da humanidade ¢ especialmente historico, explica também que, para que uma
educacido escolar se comprometa com o ensino da classe subalterna, ¢ necessario focar no que ¢
verdadeiramente o ‘“nucleo classico da escola, ou seja, a transmissdo-assimilagdo do
conhecimento objetivo e universal”, ¢ que o conhecimento universal ¢ “produto histérico da
totalidade da praxis social humana” (Saviani, 1991 apud Duarte, 2012, p. 53).

Esse processo indica, segundo Saviani (2011), que a aprendizagem esta relacionada a criagdo
de um habitus, de uma segunda natureza, o que significa a aquisi¢do de uma disposi¢do
permanente, que também exige esfor¢os e tempo robustos. O habitus, dessa forma, ¢ a criagdo
de uma situagdo de aprendizagem irreversivel, através da insisténcia e da persisténcia, da
repeticdo de atos até sua fixacao.

A PHC vincula-se a uma “teoria do movimento da realidade, isto é, teoria que busca captar o
movimento objetivo do processo histérico” (Saviani, 2011, p. 75). O termo historico-critica
remete a compreensdao da educagdo baseando-se no “desenvolvimento histérico objetivo”
(Saviani, 2011, p. 75). Dessa forma, pressupde a concep¢do do materialismo histdrico como
forma de compreender a historia a partir das “condigdes materiais da existéncia humana”
(Saviani, 2011, p. 75).

Saviani (2011) ensina que a PHC se firmou no Brasil, como corrente pedagogica, a partir de
1979, na busca pela compreensdo da educagdo através de seus condicionantes sociais. Para
tanto, utiliza-se da analise critico-dialética, pois assume que os condicionantes sociais
determinam a educacdo. Contudo, o autor € ciente que essa

[...] determinagdo ¢é relativa e na forma da acdo reciproca - o que
significa que o determinado também reage sobre o determinante.
Consequentemente, a educagdo também interfere sobre a sociedade,
podendo contribuir para a sua propria transformagao (Saviani, 2011, p.
80).
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Tudo isso ¢ necessario para que, a partir da compreensdo da educagdo como processo
historico-objetivo, seja possivel alcangar uma pedagogia compromissada com a “transformagao
da sociedade e ndo sua manutencdo, a sua perpetuagdo” (Saviani, 2011, p. 80). Assim, ao
pressupor a historia como dialética, possibilita-se compreender a educac@o da forma como ela se
apresenta no presente, mas reconhecendo que isso € decorrente “de um longo processo de
transformagédo histérica” (Saviani, 2011, p. 80). O autor entende que a relagdo da escola com a
PHC ¢ bastante intima, porque surge a partir das necessidades reais e concretas da pratica
educativa. Por outro lado, demanda conhecimento da realidade a partir de suas origens
historicas.

A PHC também considera os educandos como individuos concretos, como “unidade da
diversidade, ‘uma rica totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas’, sintese de relagoes
sociais” (Saviani, 2012, p. 79). Dessa forma, o que interessa ao aluno sdo as condigdes que ele
tem, ndo as que ele escolhe, assim como as geragdes atuais também nao escolhem as relagdes de
produgdo que herdam das anteriores. A criatividade, nesse sentido, expressa-se na maneira de a
assimilar e transformar essas relagdes. Os educandos concretos também desenvolvem relagdes
sociais pelas quais nao optaram, anulando a concepgdo de que o estudante é capaz de fazer tudo
que escolher.

Dessa forma, o conhecimento sistematizado precisa ser voltado aos interesses do aluno
concreto, ja que dentro dessa sintese de relagdes sociais, o aluno situa-se imerso em uma
sociedade que exige esse tipo de conhecimento, sendo, portanto, tarefa da escola dar acesso a
esse saber.

Saviani (2019, p. 4) conclui que a PHC se dedica a elaborar conhecimentos com
fundamentagdo cientifica suficiente para conduzir uma pratica educativa critica as orientagdes
hegemonicas de “matriz pés-moderna, relativista e eclética”. Para o autor, a func@o da escola ¢
possibilitar, através de instrumentos, o saber cientifico, ou seja, o conhecimento elaborado.

3

BNCC E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: PROXIMIDADES E OU DISTANCIAMENTOS?

Saviani (2020) explica que, especificamente no Ensino Médio, o objetivo da Base visa a
estabelecer relagdes entre o conhecimento e o trabalho. Em outras palavras, trata-se de dominar
ndo somente a teoria, mas como o saber se relaciona ao processo de produgdo; ndo somente o
aprendizado de técnicas de produgdo, mas como sdo, de fato, utilizadas no processo fabril.
Assim, o que deveria se visualizar no Ensino Médio ¢ o compromisso com a formagdo de
politécnicos. Nesse sentido, a politecnia visa a “especializagdo como dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna” (Saviani, 2020, p. 27),
proporcionando a base para os multiplos processos produtivos que existem, sendo uma
formac@o genérica para todos, indiferentemente da profissao futura que cada um tera.

No bojo dessa formagao se estabelece uma “escola média de formagéo geral” (Saviani, 2020,
p. 27), de carater genérico e comum a toda a populacdo, ou na tradi¢do gramsciana, uma escola
desinteressada. Saviani (2020) ensina que o que Gramsci propunha enquanto objetivo para a
educacdo — elevar a consciéncia dos individuos para que sejam capazes de dirigir quem os dirige
— ndo pode ser atingido através de um curriculo que estabelece competéncias para execugdo de
tarefas completamente mecanicas e rotineiras de um sistema ocupacional, voltada totalmente a
aptiddo profissional. Esse curriculo deixa de lado o desenvolvimento pessoal e o preparo para o
desempenho da cidadania, assim como também pressupde a constitui¢do federal de 1988
(Brasil, 1988).

Duarte (2020, p. 37) reforga essa ideia afirmando que a compreensao da realidade através da
apropriacdo do saber sistematizado precisa transcender “as demandas pratico-utilitarias da
cotidianidade”. Logo, os conhecimentos cientifico, artistico e filoséfico precisam ser ensinados
aos estudantes para o alcance da compreensdo da realidade enquanto sujeitos dessa realidade,
também para a liberdade humana. Contudo, a limitagdo imposta pelo modelo de sociabilidade
vigente implica o ndo alcance de tais necessidades. Em concordancia a isso,

para a ideologia neoliberal, a educagdo escolar deve evitar a todo

custo os curriculos escolares e os professores que intencionem
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conduzir os alunos no processo de apropriagdo da cultura cientifica,
artistica e filosofica [...] (Duarte, 2020, p. 43).

Em relagdo aos métodos de ensino, também ha divergéncias entre as duas pedagogias. Na
Pedagogia das Competéncias, as praticas de ensino objetivam controlar os desempenhos e as
condutas dos estudantes para desenvolver competéncias voltadas aos esquemas mentais pela
perspectiva cognitivista, mais uma vez voltadas a reprodugéo de vida e trabalho cotidiano. Ja na
PHC, o processo de constru¢dao de conhecimento vai além do conhecimento da realidade, e pode
ser alcancado através da atuagdo intencional do professor.

Na Base, a concepcdo de homem ¢ claramente sustentada pelo “homo economicus do
liberalismo” (Duarte, 2020, p. 58). O autor explica que essa concepgdo € sustentada por um
sistema funcional voltado as demandas da sociabilidade econdmica capitalista liberal —
neoliberalismo -; portanto, direcionando os processos educacionais ao desenvolvimento de
competéncias. A PHC, contudo, é reconhecida como alternativa para a “superagdo das
pedagogias ndo criticas que contribuem para a adequagdo dos sujeitos a dominagdo exercida no
modo de produgéo capitalista” (Duarte, 2020, p. 60).

Ferreira (2020) ensina que a Base traz os conteudos totalmente atrelados as competéncias.
Assim, os conhecimentos sdo utilizados para melhor adaptar os individuos ao modo de
funcionamento da sociedade moderna. Ao ndo adentrar uma perspectiva ampla da realidade, a
Base ¢é reduzida a um “amontoado de fragmentos” (Ferreira, 2020, p. 67). Por outro lado, a PHC
¢ comprometida com o conhecimento enquanto produto da agdo humana. Logo, através da
apropriacdo ¢ da objetivagdo, o homem transforma a natureza, produzindo objetos com
finalidade humana, e nesse processo, se auto modifica. O resultado dessa agdo humana sobre a
natureza ¢ chamado de cultura.

O fato de nascer humano ndo significa plena condig¢do para aquisicdo da cultura, pois ela
resulta da via social: a humanidade ¢ feita a partir do “actimulo historico de produgdo humana
coletiva” (Ferreira, 2020, p. 68). Por outro lado, Ferreira (2020) explica que nao € possivel o
desenvolvimento historico se 0 homem apenas se apropriasse dos objetos para fins de satisfacdo
momentanea ou imediata. Tal desenvolvimento historico s6 acontece pela inser¢cdo do objeto em
sua pratica social, gerando novas capacidades e necessidades. Por derradeiro, a concepgdo de
cultura na PHC ¢ constituida por meio da apropriacdo e da objetivacdo, e o curriculo ¢ baseado
nos contetdos que sdo produzidos historicamente ¢ que devem ser apropriados, contrapondo-se,
desse modo, a BNCC.

Nessa seara, Saviani (2011) deixa clara a importancia do classico no ensino dos contetidos
que compdem o curriculo. Ele - o cldssico - refere-se aos ensinamentos que se perpetuam
historicamente pelas geragdes, sendo contetidos nucleares na historia da humanidade. Nesse
interim, Ferreira (2020, p. 72) entende que “os conhecimentos que deverdo compor o curriculo
escolar sdo produtos da atividade humana e, como tal, possuem uma objetividade”. A autora
explica que, na PHC, ndo ¢ possivel falar de classico sem reconhecer o papel do professor na
atividade educativa por ele realizada. A BNCC, contudo, ndo deixa clara a fungdo do professor,
demonstrando mais um distanciamento da PHC.

Ferreira (2020) explica que, assim como fez com a universalizagdo da cultura mediada pela
alienag@o e com o estabelecimento de condigdes degradantes de trabalho, no neoliberalismo, o
capitalismo se infiltra na educagdo escolar, afeta o curriculo, relativiza os contetdos,
esvaziando-os, negando o ato de ensinar e a atuagdo do professor. A PHC, contudo, exige ao
curriculo escolar a disponibilidade das “melhores potencialidades humanizadoras da cultura e as
melhores potencialidades de desenvolvimento dos individuos” (Ferreira, 2020, p. 77),
proporcionando elevar os individuos “a patamares superiores de individualidade, contribuindo
para a superacdo de uma sociedade ¢ de um cotidiano alienados” (Ferreira, 2020, p. 77).
Portanto, mais uma vez, a BNCC se distancia da PHC.

Em relagdo a concepgdo do conhecimento e da formagdo humana, a PHC se embasa em uma
perspectiva formativa dialética. Em outras palavras, ¢ através da objetivag@o e da apropriacao
que o individuo se forma, e para que isso seja atingido, é preciso que ele se aproprie “[...] do que
mais rico a humanidade ja produziu” (Ferreira, 2020, p. 76). Para a BNCC, a formagdo possui
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viés mercadologico, formativo para o desempenho do trabalho (Zank; Malanchen, 2020), o que
caracteriza mais um distanciamento da Base em relacdo a BNCC.

Por fim, é muito importante refletir que evidenciar as contradi¢des citadas anteriormente ndo
significa indicar a falta de possibilidades para uma educacdo historico-critica, mas ter clareza da
realidade para conseguir enfrentar os processos desumanos produzidos pela sociedade para
alcangar a superagdo de tais mazelas educacionais, com vistas a “alcangar um desenvolvimento
mais pleno a humanidade em seu conjunto” (Ferreira, 2020, p. 78).

Zank e Malanchen (2020) explicam que a supera¢do da formagdo tecnicista, produtivista e
imediatista requer uma educagdo que visualize o trabalho ontocriativo, como luta de classes;
defendem a educagdo como movimento da pratica social ¢ o trabalho enquanto principio
formativo. Coerente a isso, Frigotto (2012 apud Zank; Malanchen, 2020) explica que a
formagdo dos estudantes precisa articular trabalho, cultura e ciéncia para alcangar pleno
desenvolvimento da criatividade e criticidade dos estudantes, aproximando-se, dessa forma, de
uma educacdo historica e critica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa conclui que a BNCC se ancora na Pedagogia das Competéncias, que por sua
vez, destina-se a desenvolver competéncias especificas nos alunos, relacionadas ao preparo para
o desempenho do trabalho. Expressando de outro modo, ndo hd outro carater a nio ser a
perpetuagdo das condigdes existentes na sociedade burguesa atual.

A BNCC ¢ fruto da atuacdo do Estado brasileiro enquanto mantenedor de politicas
educacionais neoliberais, com profundas intencionalidades visando a garantia da perpetuacdo e
intensificagdo da hegemonia do capital, com ampla expectativa na manutengdo da sociedade de
classes ¢ da exploragdo dos subalternizados. Nédo se visualiza qualquer tipo de perspectiva de
modificar o que ja esta estabelecido e consolidado na sociedade de classes em vigéncia.

Nesta andlise, ¢ incompativel anunciar qualquer tipo de aproximagdo da PHC a BNCC.
Verifica-se que a PHC possui compromisso €tico e politico com a transformagao social, por isso
exige rigor metodolégico e solida fundamentagdo tedrica, coisas que ndo se observam na
BNCC.

Por derradeiro, conclui-se que os fundamentos politico-pedagdgicos contidos na BNCC ndo
conduzem ao aprendizado integral, ndo estimulam o desenvolvimento do senso critico ¢ o
desenvolvimento intelectual, ndo se explora e nem se apropria do conhecimento com vistas a
autonomia, a sabedoria, muito menos a emancipagdo da realidade social hegemonica em vigor.
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