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As primeiras décadas do século XXI tém sido marcadas por um paradoxo que pesa
fortemente sobre a educacdo: enquanto ideais democraticos e compromissos com o0s direitos
humanos se expandiram no discurso formal, o cenéario social e politico tem se tornado cada vez
mais hostil as proprias comunidades que esses ideais pretendiam proteger. O ressurgimento de
movimentos politicos extremistas na América Latina, na Europa e em outras regides tem acelerado
processos de erosdo democratica, retracao cultural e deslegitimacao de conhecimentos produzidos
por grupos historicamente marginalizados (Giroux, 2020; Riddle; Apple, 2019). Nesse contexto,

1 Gysele Colombo-Gomes é Professora Associada na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Brasil, onde
atua no ensino e na orientacdo de pesquisas de graduagdo e pos-graduacdo na area de educacdo linguistica. Obteve seu
doutorado em Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro (PUC-Rio). Sua
pesquisa concentra-se na formacdo de professores, emocdes e trabalho emocional, crencas, identidades, narrativas
multimodais e narrativas visuais. Coordena o grupo de pesquisa Linguagem, Ensino e Trabalho, registrado no
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq)
(dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/0713158335974040).

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1309-4312 Email: gysacolombo@uol.com.br / gysele.gomes@uerj.br

2 Luis Javier Pentdn Herrera é um educador de espanhol e inglés premiado e autor best-seller. Em 2024, foi
selecionado como Professor do Ano do TESOL 2024, prémio concedido pela TESOL International Association e pela
National Geographic Learning. E Professor (Profesor uczelni, em polonés) na Uniwersytet VIZJA, além de coeditor
da Tapestry: A Multimedia Journal for Teachers and English Learners e editor associado da Language Teacher
Education Research. Além disso, é bolsista e especialista Fulbright, bem como English Language Specialist do
Departamento de Estado dos Estados Unidos.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8865-8119. Email: luis.penton@gmail.com

3 Ana Maria F. Barcelos é Professora Titular de Lingua Inglesa e Linguistica Aplicada na Universidade Federal de
Vicosa, Brasil. Possui doutorado em Linguistica Aplicada pela University of Alabama, EUA, e realizou estagio pds-
doutoral na Carleton University, Canada, e na University of Florida, EUA. Sua pesquisa concentra-se nas crengas
sobre aprendizagem de linguas e sua relacdo com emocGes, identidades e motivacdo, bem como na formacdo de
professores de linguas e no papel do amor pedagdgico no ensino e na aprendizagem de linguas. E coorganizadora de
volumes sobre crengas, narrativas e emocGes de professores, e tem ampla produgéo académica nessas areas.

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2218-5582 . Email: anamfb@ufv.br

SOLETRAS - Revista do Programa de P6s-Graduacéo em Letras e Linguistica - PPLIN
Ndmero XX (XXX-XXX. 202X) — e-I1SSN: 2316-8838


https://orcid.org/0000-0002-1309-4312
mailto:gysacolombo@uol.com.br
mailto:gysele.gomes@uerj.br
https://orcid.org/0000-0002-8865-8119
mailto:luis.penton@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-2218-5582
mailto:anamfb@ufv.br

Justica Social, Emocdes e Decolonialidade na Formagao de Professores de Linguas

COLOMBO-GOMES, PENTON HERRERA, BARCELOS

as instituicdes educacionais tornaram-se um terreno de disputa, no qual curriculo, pedagogia e
formacdo de professores nunca sdo meras questdes técnicas, mas profundamente politicas. A
educacao linguistica ocupa uma posi¢do particularmente delicada nesses embates, uma vez que as
questdes sobre quais linguas, culturas e saberes sdo reconhecidos como legitimos permanecem
sem solucéo tanto nas politicas quanto nas praticas (Norton; Toohey, 2011). Diante desse cenario,
0 chamado por uma formacdo de professores de linguas fundamentada na justica social e no
pensamento decolonial ganha renovada urgéncia, especialmente em contextos nos quais modelos

tecnicistas continuam a obscurecer o0s propdésitos éticos, relacionais e politicos da profissao.

Pesquisadores tanto da linguistica aplicada quanto da pedagogia critica ha muito
argumentam que a formacao de professores de linguas ndo pode ser reduzida a mera transmissao
de métodos ou contetdos disciplinares (Freire, 1970; Kumaravadivelu, 2012). Trata-se, antes, de
um processo formativo no qual identidades, crencas, valores e disposicdes emocionais sao
constituidos, negociados e contestados (Kalaja et al., 2016; Mora; Penton Herrera, 2026). Ainda
assim, modelos dominantes na area continuam a privilegiar a competéncia técnica em detrimento
da consciéncia ética e politica, reproduzindo hierarquias de conhecimento que marginalizam
perspectivas decoloniais, do Sul Global e socioemocionais (Kubota, 2020; Mignolo; Walsh, 2018).
Essa preocupagdo também converge com a chamada “virada emocional” na linguistica aplicada,
que tem demonstrado que as emogOes sdo socialmente mediadas, politicamente consequentes e
centrais para o desenvolvimento docente, em vez de variaveis privadas ou secundérias (Benesch,
2017; De Costa et al., 2018; Swain, 2013). Nesse sentido, iniciamos esta discussdo abordando a
formacdo de professores de linguas como um espago no qual justica, cuidado, reflexividade e

critica decolonial se tornam indispensaveis a formacéo profissional e a préatica transformadora.

Neste numero especial, respondemos a necessidade urgente de reimaginar a formacéo de
professores de linguas em um contexto de crescente autoritarismo, exclusdo epistémica e
persisténcia de modelos tecnicistas que restringem o engajamento ético e politico. Para isso,
colocamos em diélogo contribuigdes que abordam a formacéao de professores de linguas como um
projeto ético, afetivo e epistémico. Em vez de tratar justica social, emocdes e decolonialidade como
preocupacOes separadas, esta coletanea as compreende como dimensdes mutuamente constitutivas

da formacédo docente e da pratica profissional. A justica social chama atengdo para condicdes
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desiguais de participacdo, reconhecimento e possibilidade; as emocdes revelam como tais
condi¢cbes sdo vividas, negociadas e resistidas nos espacos educacionais cotidianos; e a
decolonialidade desafia as estruturas histdricas e epistemologicas que continuam a naturalizar a
exclusdo na educacdo linguistica. Os artigos reunidos aqui refletem esse compromisso
compartilhado ao examinar a formacdo de professores de linguas em contextos diversos e ao
demonstrar como a formacédo profissional é moldada por disputas em torno de conhecimento,
identidade, poder e pertencimento. A seguir, desenvolvemos essas trés dimensdes como um marco
para 0 numero e, entdo, apresentamos as contribuicdes, cujas investiga¢es, em conjunto, destacam
tanto os desafios quanto as possibilidades transformadoras de preparar professores de linguas para

futuros mais justos.

Justica Social, Emoc6es e Decolonialidade

Este numero especial fundamenta-se em uma concepc¢do de formacdo de professores de
linguas que coloca a justica social, as emocdes e a decolonialidade no centro da formacéo
profissional. A partir dessa perspectiva, tornar-se professor envolve ndo apenas aprender a ensinar,
mas também negociar relacdes de poder, afeto, conhecimento e pertencimento. Falar de justica na
formacdo docente implica questionar quem é reconhecido, quais conhecimentos sdo legitimados e
que tipos de futuros pedagogicos se tornam imaginaveis. Falar de emoc¢6es implica reconhecer que
o0 lécus pedagdgico nunca deve ser compreendido apenas como cognitivo ou metodol6gico, mas
também como afetivo, relacional e ético; falar de decolonialidade implica confrontar as
continuidades histdricas que moldam a educacdo linguistica por meio de hierarquias de lingua,
raca, cultura e conhecimento. O que emerge, portanto, ndo é uma triade de termos em voga, mas
um referencial para compreender a formacdo docente como um espaco de disputa, reflexdo e
transformacdo. Esse referencial de justica social, emocdes e decolonialidade € especialmente
relevante nesta coletanea, uma vez que os trabalhos aqui reunidos retornam reiteradamente a

questdes de vulnerabilidade, dignidade, critica e agéncia em diferentes espacos educacionais.

Nesse referencial, justica social refere-se a mais do que a inclusao de temas ou populacées
marginalizadas no discurso curricular. Trata-se da reorganizagdo das relagdes educacionais de
modo que participagdo, reconhecimento e legitimidade ndo sejam reservados apenas aqueles ja

alinhados as normas dominantes. Na formacao de professores de linguas, isso significa preparar
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docentes para ler a (des)igualdade ndo como um pano de fundo, mas como constitutiva da préopria
vida pedagdgica. Significa também tratar linguas, identidades e formas de conhecimento
historicamente subordinadas como centrais para a investigacdo e a pratica educacional. Tal
perspectiva dialoga com uma tradicdo consolidada na pedagogia critica e na linguistica aplicada,
que compreende 0 ensino como inseparavel de questdes de poder, democracia e humanizacao
(Freire, 1970; Kubota, 2020). Também encontra respaldo em trabalhos que concebem a justica
social na educacdo linguistica como indissociavel de praticas de restauracdo, cura e
responsabilidade coletiva (Pentdn Herrera; McNair, 2021). Nesse sentido, a justica social torna-se

tanto um compromisso ético quanto uma orientacao formativa na formacao docente.

As emocg0Oes sdo igualmente centrais nessa discussdo, pois revelam como as estruturas
educacionais sdo vividas, interpretadas e contestadas. As emoc¢des ndo sao residuos privados da
vida profissional, nem fatores secundarios que possam ser separados da cogni¢éo, da reflexdo ou
da pedagogia. Elas moldam aquilo que os professores percebem, aquilo que temem, aquilo a que
resistem e aquilo que passam a valorizar em si mesmos e nos outros. Pesquisas em linguistica
aplicada tém demonstrado, com crescente clareza, que crengas, identidades e emogdes sdo co-
construidas em contextos sécio-historicos, e que sua relacdo é particularmente importante nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento docente (Barcelos, 2015; Benesch, 2017; Swain,
2013). Nessa perspectiva, esperanca, (in)seguranca, (des)conforto, cuidado, vergonha, amor ou
orgulho ndo sdo elementos incidentais na formacdo de professores; eles constituem a prépria
substancia da formacéo profissional. Estudos recentes também tém reforcado esse argumento ao
mostrar como o trabalho emocional e a inteligéncia emocional iluminam a complexidade do ensino
de linguas em contextos marcados por instabilidade, vulnerabilidade e demandas éticas (Colombo-
Gomes, 2026; Pentdn Herrera, 2024). Assim, a atencdo as emoc¢des contribui para devolver
profundidade as discussbes sobre formacdo docente, muitas vezes reduzidas por uma logica

tecnicista.

Uma perspectiva decolonial aprofunda ainda mais essa discusséo ao tornar visivel a forca
persistente da colonialidade na educacdo linguistica. A colonialidade se manifesta ndo apenas no
privilégio concedido a certas linguas ou variedades, mas também na naturalizagdo de determinadas

epistemologias, posicdes de sujeito e modelos de expertise docente. Ela influencia o que é
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considerado conhecimento valido, quais tradicdes pedagdgicas sdo tratadas como universais e
quais histdrias sdo tornadas periféricas ou ausentes. Uma abordagem decolonial ndo se limita a
acrescentar diversidade as estruturas existentes; ela questiona os proprios fundamentos sobre o0s
quais essas estruturas foram construidas e sustentadas (Mignolo; Walsh, 2018). Na formacéo de
professores de linguas, isso exige atencdo continua a pluralidade epistémica, aos saberes do Sul
Global e locais, bem como as condi¢cBes materiais nas quais educadores e estudantes negociam
sentido, dignidade e pertencimento. Além disso, requer reconhecer que as proprias emocdes estao
implicadas na colonialidade, uma vez que medo, vergonha, siléncio e desconforto frequentemente
expressam os efeitos corporificados da exclusdo, ao mesmo tempo em que abrem possibilidades
para a critica e a reexisténcia (Barcelos; Ruohotie-Lyhty, 2018; Colombo-Gomes, 2022). Nesse

sentido, a decolonialidade é, simultaneamente, critica e horizonte.

Vistas em relacdo umas as outras, essas trés dimensdes oferecem uma linguagem para
compreender por que a formacgdo de professores precisa ser repensada para além de modelos
instrumentais de treinamento. A justica social chama atencdo para os arranjos desiguais que
moldam a participacdo e as possibilidades educacionais. As emocdes evidenciam como esses
arranjos sdo vivenciados na vida pedagogica cotidiana e como podem se tornar fontes de recusa,
cuidado e transformacdo. A decolonialidade nomeia as estruturas histéricas e epistemoldgicas mais
amplas que sustentam a exclusdo, a0 mesmo tempo em que aponta para outras formas de conhecer
e ensinar. Este numero especial é impulsionado precisamente por essas intersec¢cdes, como
ilustrado na Figura 1. Ao longo de estudos sobre estagio supervisionado, amor pedagdgico,
violéncia escolar, ensino antirracista de espanhol, educacdo quilombola, formacdo docente em
contextos prisionais, silenciamento em livros didaticos, decolonizacéo curricular e praxiologias na
escola publica, os artigos desta coletanea afirmam que a formacéao de professores de linguas ndo é
nem neutra nem completa; trata-se, antes, de um campo de pratica inacabado, contestado e
profundamente humano. As contribui¢des que se seguem desenvolvem esse argumento a partir de

diferentes perspectivas, e € a elas que nos voltamos agora.

Figural
Justica social, emocdes e decolonialidade como um referencial para a formacéo de professores
de linguas
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Justica Social

Decolonialidade

As Contribuicdes deste Numero Especial

Os artigos reunidos neste numero especial refletem a arquitetura conceitual delineada
anteriormente e a concretizam em uma ampla variedade de contextos educacionais. O nimero tem
inicio com as emogdes como eixo central, avanca em direcdo a sua articulacdo com contextos
escolares e sociais, aprofunda o dialogo com a decolonialidade e a justica social e se encerra com
reflexBes estruturais, curriculares e praxiologicas sobre a formacéao de professores de linguas. Essa
organizacdo ndo é meramente editorial; ela permite que os leitores compreendam como as
dimensdes afetiva, ética e politica da formacdo docente se desdobram em diferentes espacos de
pratica e investigagdo, a0 mesmo tempo em que revela a diversidade de contextos nos quais justica,
cuidado e critica decolonial se tornam pedagogicamente relevantes.

O primeiro conjunto de artigos coloca as emocdes no centro da formacgdo docente.

Silvestre-Ramos e Lopes Leal analisam o estagio supervisionado como um espaco afetivo-politico
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na formacéo inicial de professores de lingua inglesa. Esse estudo demonstra que emocdes como
esperanca e insegurancga nao sdo periféricas a experiéncia do estagio, mas centrais para a forma
como professores em formacdo interpretam a realidade, se posicionam pedagogicamente e
resistem a discursos e praticas hegemonicas. Vieira e Barcelos também contribuem para essa
discusséo ao focalizarem o amor pedagogico, uma emocao ainda pouco explorada na Linguistica
Aplicada. Seu estudo de caso em uma escola publica aponta para a necessidade de espagos de
formac&o docente nos quais 0 amor possa ser discutido ndo como sentimentalismo, mas como uma
dimenséo carregada de crencas e pedagogicamente significativa da vida profissional. Aragéo e
Martins ampliam esse conjunto ao conceituarem a prépria emoc¢do como uma forca decolonial.
Esse artigo demonstra como desconforto, vergonha, medo e consciéncia reflexiva podem se tornar
energias epistémicas e politicas por meio das quais professores confrontam a colonialidade e

caminham em direcdo a reexisténcia.

O ntimero, entdo, volta-se para as emog¢des em contextos sociais e institucionais, mostrando
como o afeto é inseparavel das condi¢cBes nas quais ensino e aprendizagem ocorrem. Roxo e
Colombo-Gomes examinam a relacdo entre emocdes e violéncia escolar a partir de relatos de
estudantes do nono ano. A analise revela que as emocdes emergem ndo apenas em situacdes de
violéncia, mas também nos regimes discursivos que tornam algumas formas de sofrimento visiveis
e outras inaudiveis. Ao evidenciar processos de silenciamento e subalternizacéo, o artigo defende
uma compreensdo mais eticamente comprometida dos conflitos escolares, que reconheca a vida
emocional como central nas relacdes educacionais. Esse deslocamento, da formacéo docente como
um processo interno para a formacgdo docente como resposta as realidades escolares € importante
no contexto deste dossié. Ele lembra ao leitor que a preparacdo de professores de linguas ndo pode

ser dissociada da textura emocional e politica das instituicbes nas quais irdo atuar.

Um terceiro conjunto de contribui¢des coloca emocdes, decolonialidade e justica social em
didlogo direto. Reis Ribeiro e Silva, escrevendo a partir do contexto da Educacdo Escolar
Quilombola na regido do Marajo, na Amazdnia, mostram como medo, esperan¢a, orgulho e
empatia moldam préticas pedagogicas e sustentam reorganizag¢fes curriculares situadas. Esse
estudo torna visivel a inter-relacéo entre afeto, territdrio e justica social, a0 mesmo tempo em que

evidencia gestos decoloniais que fortalecem saberes comunitarios e identidades quilombolas.
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Santos e Gomes da Silva, de modo semelhante, abordam o ensino de linguas como um espaco de
transformac&o ao discutirem o ensino antirracista de espanhol em uma escola publica de ensino
médio em Jodo Pessoa. Esse projeto de pesquisa-acdo demonstra o potencial da educacdo
linguistica para promover letramento racial, desafiar o racismo linguistico e valorizar
conhecimentos linguisticos e culturais afrodescendentes. Andreatta e Saraiva, por sua vez,
analisam uma experiéncia de formacdo docente vinculada a extensdo em unidades prisionais no
Amazonas. Seu artigo mostra como praticas literarias no contexto prisional podem criar espacos
de escuta, didlogo e reflexdo critica, ampliando horizontes éticos e sociais na formacgéo docente.
Ao longo dessas contribuicbes, a formacdo de professores de linguas emerge ndo como um
treinamento neutro, mas como uma pratica de encontro, responsabilizacdo e reorientacao

curricular.

O movimento final do nimero amplia o olhar para perspectivas estruturais e criticas.
Oliveira e Luterman analisam o silenciamento discursivo da homossexualidade em livros didaticos
de lingua inglesa aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didéatico de 2024 (PNLD) e revelam
como regimes excludentes de verdade continuam a circular por meio de materiais curriculares. O
estudo oferece um lembrete contundente de que a formacdo de professores de linguas também
deve preparar docentes para ler auséncias, apagamentos e visibilidades controladas nos recursos
pedagodgicos que herdam e utilizam. Moreira aprofunda essa discussao estrutural ao abordar a
formacdo de professores de linguas a partir das lentes da justica social, das dimensdes
socioemocionais, da equidade educacional e das epistemologias do Sul. Ao questionar a
colonialidade do conhecimento nos curriculos escolares e propor a escrevivéncia e 0s letramentos
de reexisténcia como caminhos para a decolonizacdo curricular, o artigo oferece um horizonte

pedagdgico importante para o campo.

O numero se encerra com a discussdo de Moreira e Pereira sobre as praxiologias de
professores de lingua inglesa em escolas publicas de Goias. Sua analise é especialmente valiosa
por resistir a idealizacdo. As praxiologias examinadas sdo apresentadas como situadas,
contraditorias e inacabadas. Elas articulam teoria e pratica de modos que buscam justica social e
contextualizacdo sociocultural, mas também revelam a persisténcia de compreensdes mais

funcionalistas da interculturalidade e a dificuldade de implementar praticas decoloniais mais
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consistentes no cotidiano escolar. Encerrar o dossié nesse ponto € particularmente eficaz. Em vez
de oferecer um fechamento na forma de certezas, o nimero se conclui ressaltando que a formacéo
de professores de linguas permanece um projeto aberto, continuo e em disputa. O que esses artigos,
em conjunto, deixam claro é que o trabalho de formar professores de linguas hoje exige atencao
ndo apenas a metodos e contetdos, mas também as emocdes, as relacdes éticas, as disputas
epistémicas e as condic¢des desiguais nas quais formas mais justas de ensino podem ser imaginadas

e colocadas em praética.

Considerac0es finais

Ao concluirmos este numero especial, ndo apresentamos um modelo acabado para a
formacédo de professores de linguas, nem buscamos resolver as tensdes que atravessam o campo.
Em vez disso, convidamos o0s leitores a permanecer com essas tensdes de maneira critica, ética e
relacional, reconhecendo que o trabalho de formar professores de linguas é inseparéavel de lutas
mais amplas em torno de justica, memdria, linguagem e dignidade humana. Ao colocar justica
social, emoc0es e decolonialidade em dialogo continuo, as contribui¢es aqui reunidas reafirmam
que a formacdo docente ndo se restringe a preparacdo pedagdgica, mas envolve também a
constituicdo de sujeitos capazes de ler o0 mundo, responder as desigualdades e imaginar outros

caminhos possiveis.

Esperamos que este nimero contribua para as discussdes em curso na intersecao entre a
Linguistica Aplicada e a formacédo de professores, ao mesmo tempo em que incentive formas de
investigacdo e pratica mais atentas a vulnerabilidade, mais comprometidas com comunidades
historicamente marginalizadas e mais engajadas na constru¢cdo de futuros educacionais

fundamentados no cuidado, na critica e na transformacao.
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