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Resumo: A formagdo de professores de Lingua
Portuguesa e Literatura, por meio do ensino, da
pesquisa e da extensao, requer estudo e vivéncia
da realidade para que a relagao docente com a
sociedade seja pautada na compreensao de suas
problematicas e potencialidades (CANDAU,
2008). Nessa perspectiva, este artigo analisa
uma experiéncia formativa de futuros
professores de Letras vivenciada em atividades
extensionistas que promovem clubes de leitura
e de escritaem contexto prisional no Amazonas.
Para tanto, analisam-se, de forma qualitativa e
interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2006),
0s dizeres de alunos extensionistas em
entrevista estruturada e registros
memorialisticos realizados durante um ano de

pelos povos historicamente subalternizados
(MIGNOLO, 2003; RUSSEL; SOUZA, 2024),
compreende-se, ao final das analises, que a
formacédo de professores na vivéncia de clubes
no contexto prisional promove aprendizados
pautados na justica social, porque reconhece
pessoas, produz encontros de subjetividades
(ROUXEL, 2023) e cria revolucbes do
pensamento, impulsionando  modos  de
participacdo, interpretacéo e dialogo, bem como
a autonomia e a apreciacao estética da vida por
meio da leitura e da literatura.

Palavras-chave: Justica social.
Decolonialidade. Formacdo de professores.
Clube de leitura e escrita. Experiéncia formativa

participacdo em programa de extensdo. Com extensionista.
base nas discussbes da pedagogia critica
(FREIRE, 2000), da pedagogia decolonial
(WALSCH, 2013) e da busca pela superagéo

das consequéncias das desigualdades sofridas

Abstract: Teacher education in Portuguese
Language and Literature, articulated through
teaching, research, and university extension,
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requires both study and lived engagement with
social realities so that the relationship between
teachers and society is grounded in an
understanding of its problems and potentialitie s
(CANDAU, 2008). From this perspective, this
article analyzes a formative experience of pre-
service Language and Literature teachers
developed through extension activities that
promote reading and writing clubs in a prison
context in the state of Amazonas, Brazil. To this
end, a qualitative and interpretive analysis
(DENZIN; LINCOLN, 2006) is conducted of

consequences of inequalities experienced by
historically subalternized peoples (MIGNOLO,
2003; RUSSELL; SOUZA, 2024), the analysis
reveals that teacher education grounded in the
experience of reading and writing clubs in
prison contexts fosters learning oriented toward
social justice. This is achieved by recognizing
individuals,  producing encounters among
subjectivities (ROUXEL, 2023), and generating
transformations in modes of thought that
encourage participation, interpretation, and
dialogue, aswell as autonomy and the aesthetic

extension students’ discourses collected
through structured interviews, as well as
memoir records compiled over one year of
participation in an extension program. Drawing
on discussions from critical pedagogy
(FREIRE, 2000), decolonial  pedagogy
(WALSH, 2013), and efforts to overcome the

appreciation of life through reading and
literature.
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Introducédo

Para que a formacdo de professores seja realizada de maneira critica, € fundamental que
se promova uma imersdo na realidade capaz de oportunizar a compreensdo de cargas materiais
e simbodlicas que permeiam aformacdo da sociedade, decorrente de uma colonialidade do poder.
Tal movimento implica refletir sobre a manutencdo das suas engrenagens em torno do capital
em contraponto a uma transformacdo social, que se pressupde justa, solidaria e coletiva.
Compreendemos, dessa maneira, que isso s6 € possivel quando a universidade efetiva o que
constitui a sua esséncia: uma pratica de formagdo que oportuniza um conjunto de experiéncias
relacionadas aensino, pesquisa e extensdo, construindo acfes de combate as mazelas do mundo,
em busca de uma educacdo cada vez mais democrética, decolonial e comprometida com
aprendizagens significativas e contextualizadas.

E nessa perspectiva que este artigo analisa uma experiéncia formativa de futuros
professores de Lingua Portuguesa e Literatura, vivenciada em atividades extensionistas que

promovem préticas de leitura e de escrita em contexto prisional no Amazonas. A analise que
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fazemos € um recorte de um Programa de Extensdo realizado na Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) junto ao curso de Letras, denominado ‘“Letramentos de (re)existéncia:
praticas de leitura e escrita para uma educagdo em Direitos Humanos”. A atividade
extensionista nomeia-se programa, uma vez que contempla a realizacdo de quatro subprojetos
em dois anos de atuacdo: a criacdo e manutencdo de clube de leitura e de escrita na universidade;
a criacdo e manutencdo de clube de leitura e de escrita em escola periférica de educacdo béasica
da rede plblica municipal; a criacdo e manutencdo de clube de leitura e de escrita em quatro
unidades prisionais; e a elaboracdo e oferta de curso de formacdo de mediadores a comunidade.

Cada um desses subprojetos é fundamental no processo de formacdo dos académicos
extensionistas envolvidos, uma vez que, desde outubro de 2024, estudantes do Curso de Letras
da referida universidade, orientados por trés professores, vivenciam praticas de estudo,
planejamento, execucdo, bem como de registro, analise e reflexdo acerca da sua atuagdo. Para
este artigo, focalizaremos nosso debate no subprojeto relativo ao espaco prisional realizado em
duas unidades penitenciarias de Manaus-AM, de dezembro de 2024 a dezembro de 2025, a
saber: o Centro de Detencdo Feminino (CDF) e o Instituto Penal Antonio Trindade (IPAT),
com o total de 50 leitores envolvidos em clubes de leitura e de escrita realizados no periodo de
seis meses em cada espaco.

Este estudo é de carater qualitativo e interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2006). A
analise se concentra nos aprendizados, desafios, emogdes e tensdes do fazer docente para uma
justica social dos professores em formacdo inicial. Para tanto, analisa-se um corpus constituido
por narrativas dos extensionistas registradas apds as atividades realizadas nas duas unidades
prisionais, além de entrevista estruturada realizada por meio de um formuldrio de avaliacédo
respondido ao final de um ano de sua realizagéo?.

Este artigo é organizado em quatro partes, além de introducdo e conclusdo. A primeira
reflete sobre a formacdo de professores na relacdo com as concep¢des da pedagogia critica e

decolonial, contra uma injustica epistémica e a favor da justica social; a segunda se volta ao

3 Os académicos de Letras participantes do Programa de extensdo mencionado autorizaram o uso dos seus registros
assinando Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ressaltamos que o corpus analisado neste
trabalho, mesmo que envolvaseres humanos, enquadra-se no que preconiza a Resolugdo n°® 674, de 6 de maio de
2022, quedispde sobre atipificacdo da pesquisaeatramitacdo dos protocolos de pesquisano Sistema CEP/Conep,
em seu Capitulo IX “Das Pesquisas Dispensadas de Registro na Plataforma Brasil”, Inciso VII, ou seja, que
informa n#o haver necessidade de submissido ao CEP quando for “Pesquisa que objetiva o aprofundamento tedrico
de situagdes que emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que ndo revelem dados
que possamidentificar o individuo”. Nesse sentido, reforcamos: 0 corpusmencionado neste artigo é derivado das
atividades coordenadas pelos autores em praticas extensionistas, sendo que ndo foram criadas situacGes
diferenciadas para pesquisa.
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debate em torno dos curriculos dos cursos de licenciatura —em especial os de Letras — na relagdo
com as praticas extensionistas; a terceira apresenta as questdes metodologicas, descrevendo
objetos de andlise, espaco e sujeitos envolvidos; a quarta e Ultima parte analisa as reflexes e
narrativas dos professores em formacdo considerando dois agrupamentos: a) os aprendizados e
os desafios que derivam do novo tempo-espaco de atuacdo; b) as emocdes e tensbes do fazer

docente para uma justica social dos professores em formacéo inicial.

Formacdo de professores: injustica epistémica e regulacéo da sociedade

A formacdo de professores nas diversas areas do conhecimento, por meio do ensino, da
pesquisa e da extensdo, requer estudo e vivencia da realidade, para que a relagdo do
professorado com a sociedade seja pautada na compreensdo de suas problematicas e de suas
potencialidades. Conforme pontua Candau (2008, p. 45), as mudangas vivenciadas pela
contemporaneidade, que traduz um contexto vivo, dindmico e plural, apontam para “algumas
questdes [que] podem ser identificadas como ocupando uma posicdo central nos debates, sendo
expressdo de matrizes tedricas e politico-sociais diferenciadas”. Dentre elas, é possivel destacar
“a problematica da igualdade e dos direitos humanos, em um mundo marcado por uma
globalizacdo neoliberal excludente, e as questdes da diferenca e do multiculturalismo, em
tempos de uma mundializagdo com pretensdes monoculturais” (CANDAU, 2008, p. 45).

Essas problematicas colocam a universidade e, no caso do nosso debate, os cursos de
formacdo de professores, como espa¢o avancado de conhecimento que precisa de praxis
formativa pautada em humanidades, com contetidos pensados a partir da pesquisa da realidade
e da relacdo das pessoas com o mundo. Isso implica lutar contra mecanismos de controle que
pressupdem o conhecimento como mercadoria ou artefato de poder pelo capital, reverberando
a negacdo da educacdo como justica social, resultado de uma colonialidade do poder, em que,
conforme afirma Mignolo (2003), os saberes locais vado sendo abarcados, subjugados e
apagados por um projeto global que se impde.

Assim, a formacdo de professores na universidade publica precisa romper com esta
l6gica excludente, que pode ser denominada como injustica epistémica, conceito que faz parte
dos estudos de Miranda Fricker, no texto Injustica epistémica: o poder e a ética do
conhecimento (2024). Segundo a autora, a injustica epistémica tem relagdo, entre outros

aspectos, com a desigual distribuicdo e consequente negagdo do direito ao conhecimento e a
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educacéo, 0 que passa a ser normalizado como forma de puni¢cdo social em variados contextos,
em especial em espacos periféricos e marginalizados. Como afirma Campelo (2025, p. 7), “a
formacdo de professores para a justica social se organiza a partir de acOes para visibilizar,
enfrentar e superar as consequéncias da desigualdade social sofridas pelos povos e populacdes
historicamente explorados e subalternizados™.

Romper com injustica epistémica, desse modo, significa romper com um poder social
que exclui pessoas do processo democratico, do acesso ao conhecimento e a educagdo. Este é
um dos debates que trazemos paraa formacdo dos professores ao apresentar contextos, pessoas,
historias, necessidades, ao realizar escutas e promover didlogos, uma vez que “a relacdo entre
questdes relativas a justica, redistribuicdo, superacdo das desigualdades e democratizacdo de
oportunidades [...] se faz cada vez mais estreita” (CANDAU, 2008, p. 46).

Na contramdo desses interesses estdo as concepcgdes generalizantes e homogéneas de
educacdo que até os dias de hoje influenciam a escola, especialmente no que diz respeito aos
espacos e tempos educacionais e a distribuicdo de conteidos em niveis de ensino. Nesse interim,
no que se refere as licenciaturas, pode-se citar a Resolugcdo CNE/CP n° 04/2024, publicada em
maio de 2024, como uma das politicas que sinaliza desafios, tensdes, formas de controle e
manutencdo do poder social. Nas entrelinhas de seu discurso, reflete-se a perda da autonomia
docente, modelos de gestdo que minam a criatividade, reflexdo e afetividade e a mercantilizacéo
da formacdo. Além disso, a autonomia docente & também ameacada pela centralidade e
obrigatoriedade da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), ao determinar o que, quando e
como ensinar, desconsiderando contextos e realidades.

Assim, as orientacOes para a formagdo de professores e a organizacdo curricular da
educacdo basica ainda apontam para uma educacdo conteudista, mecanicista e conservadora,
considerando que os documentos mencionados se alihham a globalizacdo da economia, ao
neoliberalismo e ao neoconservadorismo, um processo perigoso que ameaca a universidade. A
formacdo para o fazer, desse modo, centrado no pragmatismo, imediatismo e tecnicismo, na
formacdo de mdo de obra barata e abundante, reduz o espago para a formacdo pautada na
reflexdo e na criatividade. Aposta-se, pois, no tempo, na quantidade enquanto produtividade e
na resolucdo de problemas imediatos, desconsiderando seu aspecto historico-social. Segundo
Tiroli e Jesus (2022), o que se visualiza € a auséncia da praxis como processo de formacdo e a
valorizagdo do ensino prescritivo.

Esse sistema de poder hegeménico nega a possibilidade de o professor romper com a

injustica epistémica, porque determina um papel conservador da educagdo, estabelece uma
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disfuncdo preconceituosa com relagdo ao conhecimento e a andlise critica da sociedade. Nessa
mesma perspectiva, instauram-se politicas que performam uma ag¢do, mas ndo tém a pretensao
de produzir respostas concretas a sociedade. No &mbito da formacdo de professores, um dos
caminhos possiveis € a aposta em movimentos capazes de impulsionar a formacdo critica, com
aandlise social de discursos, evitando a cilada de transformar o direito a educacdo em promessa
de mera aparéncia estética. A pedagogia critica, nesse sentido, nos orienta no processo de
identificacdo de redes e relagbes dominantes, mas que s@o frequentemente ndo detectadas em
decorréncia da regulacdo do conhecimento, com suas dosagens, seu consumo e com suas forcas
politicas, culturais e econbmicas.

Os escritos de Paulo Freire apresentam contribuices importantes para efetivacdo da
pedagogia critica, apontando caminhos para 0 romper com praticas excludentes e
desumanizadoras de um sistema neoliberal e colonialista. O educador propde ndo apenas a
critica a uma educacdo bancéria e tecnicista, como também reflete sobre uma préatica
libertadora, politica e autbnoma, respaldada no dialogo transformador, pois a necessaria
formacdo técnico-cientifica encampada pela pedagogia critica ndo remete, em nenhuma
medida, a estreiteza tecnicista e cientificista que caracteriza o mero treinamento (FREIRE,
2000). Por isso, o educador que se entende como progressista “ndo apenas deve ensinar muito
bem sua disciplina, mas desafiar o educando a pensar criticamente a realidade social, politica e
historica em que € uma presenca (FREIRE, 2000, p. 44).

A Pedagogia Critica, conforme observa Giroux (2019), tenta reconhecer que aeducagao
¢ sempre politica, “e otipo de pedagogia que se usa tem muito a ver com a cultura, a autoridade
e 0 poder. A historia que contamos ou o futuro que imaginamos se reflete nos contedidos que
ensinamos”. O educador observa que, cada vez mais, é “preciso desenvolver outros métodos
que formem alunos capazes de desafiar as praticas antidemocraticas no futuro” (GIROUX,
2019). Esse debate se alinha a pedagogia decolonial na proposicdo dos estudos de Catherine
Walsh (2013). Em sua obra, a autora pensa projetos pedagdgicos que traduzem uma pratica
intercultural e decolonial cujos objetivos se desvencilham de concepgdes formais e
conservadoras impostas pelo colonialismo. Walsh (2013) observa que, nas diferentes formas de
resisténcia mobilizadas pelos povos originarios e, posteriormente, pelos povos negros, ha uma

acdo pedagogica com metodologias, praticas e estratégias, usadas para “resistir, transgredir e
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subverter a heranca hegembdnica colonial, para continuar a ser, sentir, fazer, pensar e viver —
decolonialmente — apesar do poder colonial*> (WALSH, 2013, p. 25, tradugdo nossa).

Assim, se a busca é por uma educacao que rompe com uma injustica epistémica, reflete -
se uma educacdo popular, coletiva, humanizada e humanizadora. A pedagogia €, pois, nas
palavras de Walsh, ao alinhar-se a Paulo Freire, “uma metodologia essencial dentro e para as
lutas sociais, politicas, ontologicas e epistémicas de libertacdo” (WALSH, 2013, p. 29, traducao
nossa). No processo de formacdo inicial de professores, entendemos que as praticas
extensionistas tém o potencial de promover movimentos que ndo apenas libertam-se da dureza
dos curriculos no aprendizado dos futuros professores, mas também oportunizam a vivéncia de
espacos ndo formais de educacdo para além daqueles previstos em documentos oficiais e nas
praticas corriqueiras dos cursos de licenciaturas. E nesse sentido que as anélises propostas neste
artigo caminham. No entanto, antes disso, refletimos sobre alguns aspectos dos curriculos do

Curso de Letras na relagdo com a extensdo onde se inserem 0s sujeitos desta pesquisa.

A formacéo de professores de lingua e literatura: por uma pedagogia decolonial

A formagdo dos professores de Letras vem, ao longo dos Gltimos anos, transformando
seus curriculos a partir do que preconizam as orientagdes dos documentos nacionais para a
educacdo basica, desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, até a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), em 2018, o que reverbera na organizacdo dos curriculos
para 0 ensino superior, nos cursos de licenciatura. Aliado a isso, as transformacdes ocorridas
também consideram o0s diferentes estudos que se abriram para uma concep¢do
sociointeracionista do ensino de linguas, para os debates em torno dos géneros
textuais/discursivos, para as concepcgdes de letramentos, dentre outros tantos aprofundamentos
propostos pelos estudos académicos. Esses documentos produzidos por érgdos governamentais
possem carater tanto de documentos de regulamentacdo, quanto de formacdo, pois se

fundamentam em conhecimentos produzidos na academia.

4 De forma mais direta, Walsh (2023, p. 28), pensa a pedagogia decolonial como um conjunto de “praticas que
abrem caminhos e condi¢des radicalmente ‘outros’de pensamento, dere- € in-surgimento, de levante e edificacéo,
praticas compreendidas pedagogicamente — praticas como pedagogias — que, a0 mesmo tempo, fazem questionar
e desafiar a razdo Unica da modernidade ocidental e o poder colonial ainda presente, desvinculando-se dela.
Pedagogias que estimulam o pensar a partir de e com genealogias, racionalidades, conhecimentos, préaticas e
sistemas civilizatérios e modos de viver distintos. Pedagogias que incitam possibilidades de estar, ser, sentir,
existir, fazer, pensar, olhar, escutare saber de outro modo, pedagogias orientadas para e ancoradas em processos
e projetos de carater, horizonte e intengdo decolonial” (traducdo nossa).
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Apesar dessas mudancgas, as quais tém extrema importancia para um conjunto de
avancos no processo de formacdo de professores de lingua e literatura, ainda vivenciamos
curriculos rigidos nos cursos de licenciatura, considerando que “os contetidos, as avaliagcdes, o
ordenamento dos conhecimentos em disciplinas, niveis, sequéncias, caem sobre os docentes e
gestores como um peso”, conforme observa Arroyo (2011, p. 34), exigindo de professores
recém-formados a adaptacdo a uma realidade que parece ndo se encaixar as concepgdes
estudadas na universidade. O autor expressa a necessidade/ urgéncia de avancar em duas
diregdes: “de um lado abrir novos tempo-espago e praticas coletivas de autonomia e criatividade
profissional; de outro aprofundar no entendimento das estruturas, concepgdes, dos mecanismos
que limitam essa autonomia e criatividade” (ARROYO, 2011, p. 35).

Por isso, neste artigo, pensamos um movimento nessas duas direcdes complementares
apontadas por Arroyo (2011) entrelagado ao movimento pautado nas ideias de Freire, pois
“[s]Jomente um ser que ¢ capaz de sair de seu contexto, de ‘distanciar-se’ dele para ficar com
ele” pode se comprometer para “transformé-lo e, transformando-o, saber-se transformado pela
sua propria criacdo; um ser que é e esta sendo no tempo que € o seu, um ser historico, somente
este é capaz, por tudo isso, de comprometer-se” (FREIRE, 2013, p. 14).

Nesse interim, o que se faz essencial € que ndo se transformem apenas as concepcdes
de lingua, mas que também sejam ampliadas as diferentes artes de fazer (CERTEAU, 2014) e
de pensar o0s processos de ensino-aprendizado, em uma perspectiva decolonial. Moita Lopes
(2006), na obra Por uma linguistica aplicada indisciplinar (2006), afirma que é inadequado
construir teorias sem a possibilidade de compreender as vozes daqueles gue vivem as praticas
sociais que queremos estudar. O autor ainda assevera que a construgdo do conhecimento sobre
a vida social pode e deve vir da contribuicdo daqueles que vivem excluidos, subalternizados e
subjugados, em uma atitude de desconstrucdo e reconstrucdo de saberes, dialogando com o
mundo contemporaneo e suas praticas sociais.

A educacdo, nesse sentido, caracteriza-se pela tentativa de desconstruir o estabelecido,
decorrente do “colonial-imperial” dito por Walsh (2013), de modo a rebelar-se, resistir e
insurgir contra os caminhos percorridos e tidos conservadoramente como solu¢des consolidadas
e ndo questionadas. O que se quer, portanto, € discutir o comportamento que ja se estabeleceu
como correto, duvidar das habilidades e competéncias atribuidas aos novos tempos, uma vez
que a “decolonialidade desafia estruturas de poder colonial presentes na educacdo, como

curriculos eurocéntricos, a imposicdo de linguas coloniais e hierarquias epistemologicas,
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propondo aincluséo de saberes marginalizados” (RUSSEL; SOUZA, 2024, p. 2), abrindo-se ao
dialogo, a escuta e aos novos saberes.

Assim, a formacdo inicial de futuros professores se da mediante a ampliacdo das suas
experiéncias formativas. No nosso caso, acreditamos que as praticas extensionistas, de modo a
alcancar realidades diferentes que ndo as enquadradas nos curriculos e nem em niveis de ensino,
com sequéncias de contelidos programaticos, constituem-se como espago autbnomo e criativo
e traduzem as direcOes pontuadas por Arroyo: um novo espago-tempo de aprendizado,
ampliando o entendimento das estruturas que limitam autonomia e criatividade.

Considerando que a extensdo universitaria exerce fundamental importancia para a
formacdo inicial de professores, cabe ainda, para fechar esta secdo, refletir sobre os documentos
que a orientam. E com a publicacio da Resolugdo CNE/CES re 7, de 18 de dezembro de 2018,
que trata da curricularizacdo da extensdo, que as universidades comegam a sua mobilizagdo
para atendimento das diretrizes estabelecidas no referido documento. Este marco produz uma
renovacdo nos curriculos dos cursos diversos, pois cria caminhos opositores a pratica de
precarizacdo do trabalho ja que, muitas vezes, as atividades extensionistas séo realizadas pelos
professores sem recursos financeiros e sem contabilizacdo de carga horéria.

Com a publicacdo da Resolugdo CNE/CP n° 04/2024, que dispde sobre as diretrizes
curriculares nacionais para a formacéo inicial em nivel superior de profissionais do magistério
da educacdo escolar basica, a autonomia no processo de curricularizacdo da extensdo nos
Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos é reduzida ao determinar que todas as 320h
destinadas a extensdo devem ser cumpridas em escolas de educacdo basica®. Essa rigidez
curricular, mesmo que com um conjunto de possibilidades que aqui ndo serdo discutidas, limita
mais uma vez a experiéncia dos futuros professores.

Somente no Parecer 5/2025, de 11 de marco de 2025, que havera a flexibilizacéo
referente a esse topico, esclarecendo-se que apenas o Estagio Supervisionado deve ser realizado
necessariamente em escolas de educacdo béasica. Amplia-se, assim, para a possibilidade de
realizar a atividade extensionista em outros espacos de educacdo ndo formal, desde que com a
participacdo ativa dos académicos, ao longo dos cursos de licenciatura. A flexibilizacdo é uma

brecha dada pelo Parecer 5/2025 (p. 6), ao refor¢ar que “um curso de licenciatura ‘centrado na

5 Conforme o inciso Ill, do paragrafo primeiro, Artigo 14: “lll - 320 (trezentas e vinte) horas de atividades
académicas de extensdo conforme Nucleo Ill, de que trata o art. 13, inciso Ill desta Resolu¢édo, desenvolvidas nas
instituicGes de Educacdo Bésica, lugar privilegiado paraas atividades dos cursos de licenciatura; essa carga horaria,
vinculada aos componentes curriculares desde o inicio do curso, deve estar discriminada no PPC da institui¢do
formadora”.
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pratica’ ndo significa apenas oferecer situagdes que serdo experienciadas dentro de uma escola,
em tempo real” e contnua dizendo que este ¢ o exemplo do Estdgio Supervisionado, esse sim,
deve ser desenvolvido na Educagdo Bésica.

O que acreditamos € que as experiéncias formativas oportunizadas pela extensdo em
outros espacos, realidades e sujeitos, que ndo se enquadram na concepgdo de “escola”, “sala de
aula” e “aluno”, também contribuem para a vivéncia de uma realidade capaz de humanizar
professores em formacdo para a justica social, para as praticas de busca de igualdade, evitando
0 que Freire (2013) chama de fuga do mundo, porque se encontram com pessoas concretas, com
problemas concretos, com a realidade concreta de outros espagos sociais educativos. Neste
artigo, a experiéncia formativa a ser relatada e analisada se da na criacdo e manutencdo em
clubes de leitura e escrita no espaco prisional, com homens e mulheres jovens e adultos privados
de liberdade. Trata-se, diante da sociedade que temos hoje, de um “ato que necessariamente ¢
corajoso, decidido e consciente”, pois ndo cabe a nds a “neutralidade frente ao mundo”
(FREIRE, 2013, p. 16). A seguir, descrevemos alguns aspectos dessa experiéncia de um ano de

atuacéo.

A experiéncia formativa extensionista: o programa, 0 espaco e 0s sujeitos de pesquisa

Este trabalho tem, além do carater qualitativo e interpretativista, uma atitude etnogréfica
(ERICKSON, 2004), uma vez que 0s autores deste artigo também atuam como professores
coordenadores na atividade extensionista sobre a qual langamos nossas anélises. O Programa
L.E.R. (Letramentos de (re)existéncia: praticas de leitura e escrita para uma educacdo em
Direitos Humanos), conforme ja mencionado na introducdo, atua com quatro subprojetos. No
entanto, nos ateremos apenas a experiéncia formativa relativa acriacdo e manutencdo de clubes
de leitura e de escrita em duas unidades prisionais®, o que aconteceu de dezembro de 2024 a
dezembro de 20257,

6 Considerando que o programa esta previsto para 24 meses, a atuagdo em cadaunidade é semestral. Assim, a cada
semestre, o programa atua em uma unidade especifica. Para apoio a essa atividade, contamos com o Grupo
Permanente de Monitoramento e Fiscalizacdo do Sistema Carcerario e do Sistema Socioeducativo (GMF-TJAM),
do Tribunal de Justica do Amazonas e com a Secretaria de Administracdo Penitenciaria (SEAP-AM). Os clubes
de leitura e de escrita, além de constituirem atividades educativas para as pessoas em privacdo de liberdade,
também sdo parte das atividades de Remicdo de Pena pela Leitura e de Remi¢do por praticas sociais educativas,
de acordo com a Res. 391, de maio de 2021, do CNJ.

7 O programa de extensdo, em sua totalidade, é coordenado por Elaine Pereira Andreatta, autora deste artigo e
professorado Curso de Letras, e subcoordenado por Emerson Sandro Silva Saraiva — também autordeste artigo —
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Conforme o que discorre 0 projeto (ANDREATTA, SARAIVA; CAVALHEIRO,
2024)8, os clubes de leitura e escrita sédo concebidos como espacos de didlogo e mediacdo que
garantem o acesso a literatura como direito humano, articulando leitura, escuta e producdo de
narrativas pessoais. De acordo com o projeto (2024), fundamentados em autores como Bajour
(2012, 2023), Petit (2019), Candido (2011), Durand e Gerbovic (2024), Munita (2024) e Arfuch
(2010; 2018), os encontros do clube promovem letramentos sociais e de (re)existéncia,
fortalecendo a formacgdo critica dos participantes. O projeto assume um carater social e politico,
além da possibilidade de incentivar a leitura e a formacéo do leitor, bem como de produzir uma
forma de registro de histdrias pessoais em textos autobiograficos. Para a realizacdo nas unidades
prisionais, 0 programa prevé a atuacdo em quatro unidades no periodo de dois anos, sendo um
semestre em cada unidade. No primeiro ano de existéncia, o L.E.R atuou na Unica unidade
feminina de Manaus-AM, o Centro de Detencdo Feminino (CDF), e em uma das unidades
masculinas, o Instituto Penal Antbnio Trindade (IPAT).

Neste periodo, foram realizados 13 (treze) encontros, ocorridos mensalmente de
dezembro de 2024 a dezembro de 2025. Envolveram-se, nessa atuacdo especifica, o total de 13
(trezes) académicos do Curso de Letras, dentre bolsistas e voluntirios. Os encontros eram
constituidos de praticas de mediacdo de leitura e de producdo de textos autobiograficos. Em
cada uma das unidades, participaram 25 leitores.

A metodologia® adotada nos encontros do clube de leitura e escrita passa por um
processo inicial de curadoria, com escolha de obra literaria, disponibilizacdo desta obra aos
leitores, que ficam um més com o livro, sendo possivel manté-los em suas celas. Para a pratica
de mediacdo, académicos e coordenadora do programa realizam reunides de planejamento, com
distribuicdo de tarefas, elaborando perguntas, selecionando textos para leituras
complementares, produzindo propostas de producdo, selecionando cenas e acontecimentos a
serem retomados. Os encontros sdo permeados pelo didlogo e, em muitas situacdes, as
atividades planejadas ndo sdo totalmente cumpridas, uma vez que a palavra é dada

especialmente aos leitores que ampliam a discussao.

e por Juciane Cavalheiro, professores dos Cursos de Pedagogia e Letras, respectivamente. A atuagédo no sistema
prisional se refere ao Suprojeto 4 e é planejada pela coordenadoracom os académicos em reunifes anteriores ao
encontro mensal e acompanhada pelo subcoordenador.

8 O programa foi aprovado ap6s ser submetido ao Edital n® 50/2024, no ambito do Padex — Programa de Apoio ao
Desenvolvimento da Extensdo Universitaria — da Universidade do Estado do Amazonas (UEA), que financia
projetos de extensdo em diversas areas como salde, educagdo e meio ambiente.

9 Ndo trataremos, neste artigo, sobre as concepgdes tedricas que sustentamnosso processode curadoria, de pratica
de mediagdo e de praticas de memdria, uma vez que este ndo é objetivo central do debate aqui ensejado.
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A cada realizacdo do clube, ¢é possivel refletir sobre como se déo os vinculos de
identificacdo entre leitor e obra, sobre os impactos gerados pela concretizacdo da leitura, sobre
as dificuldades e potencialidades do processo de curadoria e seus efeitos na experiéncia e
realizacdo do clube de leitura

Osdidlogos promovidos conduzem a reflexdes proporcionadas por leituras que ensejam
debates em busca de uma educacdo em Direitos Humanos, com teméticas diversas. Durante 0s
encontros dos clubes de leitura e escrita, cada participante recebe um caderno individual,
denominado caderneta do(as) escritor(a), que é utilizado para registrar suas leituras, seus
sentimentos e suas producdes autobiograficas. Em paralelo, os bolsistas e voluntarios também
mantém registros em documento on-line coletivo, como caderno de campo, produzindo suas
memorias, com observacOes e percepgdes. Alem disso, ao final de um ano do programa de
extensdo, foi solicitado ao grupo de extensionistas que respondessem a uma entrevista por meio
de um formulario on-line acerca da sua participacdo no projeto. Esses dois materiais —memarias
dos extensionistas e respostas a entrevista em formulario on-line — constituem o corpus de
analise, sendo que deste Ultimo SO serdo analisadas as respostas referentes as questdes relativas
ao subprojeto em questéo.

Quanto aos sujeitos de pesquisa, 0S académicos extensionistas variam entre 18 a 23
anos; cursam 2°, 4° e 8° periodo do Curso de Letras; sdo, em sua maioria, do sexo feminino
(apenas 3 do sexo masculino) e, com excecdo de uma delas (que participou apenas 5 meses),
todos participaram das atividades do programa desde o seu inicio (15 meses). A dindmica de
participacdo no sistema prisional tem uma rotatividade, pois o grupo é separado entre escola de
educacdo bésica (subprojeto 3) e sistema prisional (subprojeto 4) em um semestre, com troca
em outro. Assim, seis académicos participaram das atividades na primeira unidade, o CDF, seis
académicos participaram das atividades na segunda unidade, o IPAT, e uma académica teve
participacdo nos dois espacos, uma vez que estava realizando pesquisa sobre as praticas de
leitura e escrita vivenciada.

Como procedimentos de analise, sendo uma pesquisa qualitativa e interpretativista,
organizam-se 0s dizeres em categorias e temas que emergem do préprio material construido
(DENZIN; LINCOLN, 2006), agrupando-se em a) os aprendizados e os desafios que derivam
do novo tempo-espaco de atuacdo; b) as emocdes e tensdes do fazer docente para uma justica

social dos professores em formacgéo inicial.
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Préticas de leitura e de escrita no carcere: aprendizados, desafios, emocdes e tensbes do
fazer docente

Avivéncia das atividades extensionistas na realizacdo de praticas de leitura e de escrita
em espacos de privagdo de liberdade, com sujeitos historicamente subalternizados, possibilitou
aconstrucdo de uma consciéncia critica ndo apenas por parte dos professores em formacdo, mas
também por parte dos formadores orientadores das atividades. Ao movimentarmo-nos do
espaco universitario para um espago composto por grades, muros e muitas interdicGes — e ndo
mais a escola —, foi necessario lidar com uma realidade desconhecida, buscando compreender
os discursos dos professorandos frente as descobertas que emergiam, considerando sua forma
de ver e sua reinterpretacdo dada por angulos variados. Assim, as atividades extensionistas nos
clubes de leitura e de escrita trouxeram aprendizados e desafios que derivam deste novo tempo-
espaco de atuacdo, nosso primeiro agrupamento analitico proposto neste artigo.

Para iniciar a andlise acerca disso, trazemos os dizeres de duas académicas:

Sendo estudante, aprendi que ser professor vai muito além de chegar em um
ambiente que seja considerado uma sala de aula e falar o que vocé revisou em
casa, € também conhecer realidades, historias e vivéncias [...] (Entrevista,
Domingas??).

No dia 1° de agosto, aconteceu nossa primeira reunido do clube de leitura no
IPAT. Foi uma vivéncia completamente diferente de tudo o que ja
experimentei. Logo na chegada, passamos por varias etapas de seguranca
antes de, de fato, entrar no presidio. Sempre que cruzdvamos com algum
aprisionado prestando servi¢o no corredor, ele precisava se virar de costas para
a parede até que passassemos. Confesso que achei essa cena um tanto dura
(Registro de memdria, Marial).

Nas falas das duas académicas, dois aspectos importantes a serem analisados. O
primeiro diz respeito a concepcao que se tem de educacdo, muito voltada ao enquadramento do
espaco de sala de aula, reverberando uma cultura ocidental e colonial de grades, curriculos,
conteudos e praticas avaliativas. A vivéncia das atividades de leitura e escrita no sistema

prisional foi capaz de produzir um novo aprendizado em relagdo a essa concepcao,

10 Os nomes dos académicos aqui mencionados sdo ficcionais para que a anonimizacdo dos participantes seja
mantida, por questdes éticas. Para tanto, escolnemos nomes de personagens dos livros que foram lidos durante os
encontros dos Clubes de leitura e escrita, os quais referenciamos em nota de rodapé. Domingas € o nome da
personagemdo livro Dois Irmaos, de Milton Hatoum, lido no més de setembro de 2025, no IPAT.

11 Personagem do conto “Maria”, da obra Olhos d’dgua,de Conceicdo Evaristo. Livro lido no més de fevereiro de
2025, no CDF.
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reconfigurando a pratica educacional e quebrando paradigmas, “pois a formag¢do docente
[comumente] nédo se constitui em uma perspectiva de pratica social, mas como uma ocupacao
profissional que visa atender uma demanda de mercado” (TIROLI; JESUS, 2022, p. 18). Assim,
0 que se busca com a pratica extensionista € “superar a visao educacional concebida a partir da
l6gica do capital, [para isso] deve-se utilizar todas as ferramentas disponiveis” (TIROLI,
JESUS, 2022, p. 18).

O segundo aspecto a ser observado reside nas dindmicas do sistema prisional para se ter
acesso ao espaco onde as atividades sdo realizadas, refletindo uma experiéncia anunciada por
Maria: “diferente de tudo que experimentei”. O espago prisional, com suas etapas de seguranca,
tanto ndo é compreendido como um local em que a educacdo acontece quanto muitas pessoas
da nossa sociedade desconhecem a existéncia da oferta de educacdo no sistema. Alia-se a isso
o discurso conservador em relagdo as pessoas que foram julgadas e que se encontram sob a
tutela do estado, impondo medo e preconceito. Além do mais, o relato de Maria, que julga a
cena de o aprisionado virar de costas para a parede como dura, acaba por demonstrar 0
esquecimento de um conjunto de praticas escolares que impdem um habito ao corpo dos alunos:
o0s uniformes, as fileiras, as posicOes de sentido para cantar o hino, dentre outras, sdo atos
repetidos na escola. No entanto, no contexto do sistema prisional, o mecanismo de controle fica
mais gritante e, portanto, mais chocante.

No conjunto de aprendizados relatados pelos académicos extensionistas, muitas falas
reverberaram o impacto de conhecer asvidas e realidades desses sujeitos. Recuperamos, assim,
o dizer de Moita Lopes (2006) para aelaboracdo do conhecimento sobre a vida social: ele pode
e deve vir da contribuicdo dos silenciados. Por isso, a educagdo precisa deixar entrever essas
vozes, mas, mesmo com esses debates presentes nos diversos componentes curriculares que
atravessam a formacdo de professores, a realidade que expde as diferencas e as desigualdades

ainda impacta os professorandos:

A visita ao IPAT foi uma experiéncia que mexeu muito comigo. Estar ali,
diante de uma realidade tdo dura, complexa e crua, me fez refletir muito nédo
S0 sobre questdes sociais, mas também sobre 0 acesso a educagdo, a politicas
publicas e a literaturas que provoquem senso critico. Ver de perto como essas
pessoas Ndo tém acesso a isso me fez refletir muito. Essa vivéncia tem ecoado
em mim [...]. Sai de la com outro olhar, mais critica, mais sensivel, mais
consciente. E isso esta mudando minha visdo como futura professora e
também como leitora (Registro de memoria, Madeinusa'?).

12 personagem de A cabeca do santo, de Socorro Acioli. Livro lido no més de junho de 2025, no CDF, e no més
de agosto de 2025, no IPAT.

13



Entre emogdes, saberese livros: uma experiéncia formativa extensionista no carcere sob perspectivas criticas e decoloniais
Andreatta e Saraiva

A fala de Madeinusa, em sua memoria, revela ndo so a necessidade de constantes leituras
criticas da realidade, representando o que Freire (2013) chama de questdo de compromisso do
profissional com a sociedade, mas também a imprescindibilidade do movimento do futuro
professor. E preciso sair do seu contexto universitario para compreender a importancia de ser
docente, € necessario caminhar na sociedade e buscar as pessoas em sua concretude para
efetivar realmente a sua crenca de que a educagéo, a leitura e a literatura sdo importantes e,
portanto, direitos humanos. Na vivéncia da realidade da prisdo, as histdrias concretas que
mostram desigualdades de acesso a educacdo, ao livro ea leitura se destacam mesmo que essas

trajetorias estejam em todos os lugares, como também afirma Paulo Hondrio:

Sem perceber, eu estava dentro de uma bolha. Estar em contato com a
diversidade do sistema prisional me tornou mais sensivel para entender as
realidades diferentes. Como professor, acredito que a sensibilidade de
compreender que existe uma multiplicidade de realidades que impacta na sala
de aula pode me ajudar a lidar com as situagdes cotidianas que podem surgir
(Entrevista, Paulo Honorio*?).

Isso ndo quer dizer que a prisdo seja um espaco afastado do mundo. Pelo contrario, a
prisdo estd no mundo e o reflete, com todas as suas mazelas e debates de classe, raca e género.
No entanto, “a mstituicdo escolar, muito vinculada a logica neoliberal, tende a ser um espaco
de reproducdo de desigualdades sociais, sobretudo por meio de seu curriculo real, oficial, que,
como ja mencionado, ¢ construido por meio de referéncias coloniais” (RUSSEL; SOUZA,
2024, p. 12) e, por isso, mantém as bolhas fechadas, cerradas para o conhecimento e debate
acerca da diversidade, impedindo aproducdo de novas sensibilidades. No processo de formacéo
de professores, essas novas sensibilidades caminham para a producéo da justica social, pois faz
com que os professorandos possam olhar os sujeitos diante das suas diferengas, oferecendo a
eles praticas que derivam das suas experiéncias.

Outro desafio observado pelos professores em formagdo diz respeito as dindmicas
préprias do espaco prisional, as quais (re)configuram a pratica pedagogica do tempo e do
espaco, das relagbes entre professor-aluno, dos materiais possiveis a serem utilizados,

obrigando a um fazer que ndo se iguala ao espaco da escola. Vejamos algumas falas:

13 Personagem de S&o Bernardo, de Graciliano Ramos. Livro lido no més de abril de 2025, no CDF.
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O espago prisional impde uma dindmica prépria, diferente do que estamos
habituados, marcado por regras rigidas e limitagcdes por se tratar de
aprisionados. As atividades eram realizadas em uma sala pequena, quente e
COm pouco espago para se movimentar. Além disso, havia a separagao por
grades, o que no inicio causava um certo desconforto. [...] Os encontros eram
curtos, e muitas vezes nao conseguiamos concluir todo o planejamento
previsto para o dia (Entrevista, Amoa-Hi'#).

[...] percebo que consigo atuar de acordo com as possibilidades que me sdo
dispostas naquele momento e espa¢o. Penso no que posso perguntar sobre a
obra, reflexdes que posso provocar e até mesmo no meu siléncio, estou
aprendendo ouvindo os colegas e os leitores (Entrevista, Dalva®®).

O tempo foi um ponto muito marcante devido ao "ritual* rotineiro de
identificacdo e revista. [...] havia dias em que tudo precisava ser acelerado
porgue demordvamos a chegar até a sala do encontro do clube. Por essa razéo,
em todo encontro precisdvamos estar preparados para uma possivel "corrida”
(Entrevista, Antenor?®).

O tempo e o espaco refletido nesses trechos revelam tanto as dificuldades para lidar com
asnovas dinamicas, como também o processo de adaptacdo que os fez compreender uma pratica
educativa em reformulagdo, de acordo com as necessidades. Em outras palavras, 0s
extensionistas aprenderam a flexibilizacdo do planejamento, a adaptacdo na conducdo das
atividades, as formas diferenciadas de enxergar ou esperar os resultados, como reflete Amoa-
Hi: “Isso exigiu bastante flexibilidade e capacidade de adaptacdo, tanto no modo de conduzir
as atividades quanto nas expectativas em relagdo aos resultados”. Tal questdo também aparece
na reclamacdo inicial de Dalva sobre o tempo, seguida de sua rapida compreensdo da
possibilidade de atuar diante das condicdes que vivencia. O mesmo acontece com Antenor, que
anuncia a sua preparagdo para a “corrida” necessaria em caso de redugdo do tempo.

Além disso, a pratica pedagdgica dos clubes de leitura e escrita reflete pedagogias
decoloniais que configuram métodos de ensino de Lingua e Literaturas diferentes dos que se
impdem quando colocadas em curriculos, niveis, esquemas, programas e praticas avaliativas.
Em outras palavras, os exercicios coletivos de leitura nos espagos prisionais, com a presenca de
um grupo de mediadores conforme a vivenciada, ndo s se movimenta em direcdo a uma pratica
mais libertadora, sem amarras, mas também se abre ao universo da escuta e da partilha. Nesse

didlogo, “¢ preciso respeitar o percurso da pessoa que enfrenta o desafio de se tornar leitora da

14 personagem da obra Nés, cegos, de Sandra Godinho. Livro lido no més de outubro de 2025, no IPAT.

15 personagem de Tudo € rio, de Carla Madeira. Livro lido no més de janeiro de 2025, no CDF, e no més de
dezembro de 2025, no IPAT.

16 personagem da obra A vida invisivel de Euridice Gusmé&o, de Martha Batalha. Livro lido no més de marco de
2025, no CDF.
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literatura, o que exige esforco, dedicacdo e boas pontes” (DURAND; GERBOVIC, 2024, p.

130). Os trechos a seguir revelam esses aprenderes:

Aprendi a importancia da escuta ativa, da empatia e do respeito as historias de
vida de cada participante. Compreendi que a docéncia precisa considerar 0s
contextos sociais e emocionais dos sujeitos, valorizando a palavra como forma
de expressao e resisténcia (Entrevista, Manducal’).

A partir dos debates, conceitos que para mim eram 6bvios, foram alterados.
Discussdes que para mim pareciam ter apenas uma resposta correta se
ampliaram para novas possibilidades. Me deixou mais sensivel para a
realidades distantes que, muitas vezes, sdo retratadas apenas em programas
televisivos. Ao chegar, eu tinha a percepgdo transmitida em séries, filmes e
novelas, mas essa percepgdo se ampliou para um local real onde individuos
existem, onde as experiéncias de grupos minoritarios sdo reais (Entrevista,
Paulo Hondrio).

Nas falas de Manduca e Paulo Hondrio, a agdo de unir leituras — as leituras do texto, do
mundo, das nossas proprias vivéncias —e compartilha-las foi uma das préaticas do clube, pautada
na escuta e no didlogo. Por isso, diferente da maioria das praticas escolares, buscava-se mais
escutar que falar, porque “[e]scutar, assim como ler, tem que ver, porém com a vontade ¢ com
adisposicdo para aceitar e apreciar a palavra dos outros em toda a sua complexidade”, de acordo
com o que observa Bajour (2012, p. 24). A autora ainda destaca que “ndo so aquilo que
esperamos, que nos tranquiliza ou coincide com nossos sentidos, mas também o que diverge de
nossas interpretacdes ou visdes de mundo” sao importantes ao compartilharmos as ideias que
temos diante dos livros. Por isso Paulo Honorio diz que conceitos os quais, para ele, eram
Obvios, foram alterados, que as percepcOes diante do mundo foram modificadas também pela
experiéncia da escuta, que o colocou diante de realidade antes entendida apenas por meio da
ficcdo cinematografica.

Manduca também compreende a escuta ativa e a importancia de a educagdo considerar
0 que os syjeitos t€m a dizer, “valorizando a palavra como forma de expressao e resisténcia”.
Nessa perspectiva, reverberam-se as palavras de Mignolo (2003) e de Walsh (2013), pois, ao
se ouviram essas vozes, 0S saberes subjugados que foram constantemente apagados da histdria
ganham espacgo de escuta e ressonancia, deixando-se entrever resisténcias. Nesse caminho, a

literatura exerce um papel fundamental:

17 Personagem do conto “Mal tracadas linhas para Deusilene”, de Arthur Engracio. Conto lindo no més de julho
de 2025, no IPAT.
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Ter essa experiéncia com pessoas dentro do carcere evidenciou, para mim,
como o local social em que o individuo esta exerce um poder sobre quem
aquele individuo € e sobre as possibilidades de quem pode ser. Nessa linha de
pensamento, a literatura me pareceu fundamental para levar possibilidades
diferentes de maneiras de existir e se relacionar. Também acredito que 0s
debates em grupo nos clubes de leitura, e os debates que surgem no momento
da leitura, contribuiram significativamente para problematizar as situacdes do
cotidiano e entender como algumas relagfes podem ser positivas ou negativas
(Entrevista, Paulo Honorio).

Uma mudanca que é mais especificamente de reforco de certos conceitos,
ideias, maneiras de ser e como agir dentro de uma sala de aula ou um espago
qualquer. O reforco do direito a literatura, de Antdnio Candido, o reforgo de
conceitos de cidadania e de direitos fundamentais. A atuacdo no sistema
prisional reforcou todas essas ideias, conceitos e direitos que considero
primordiais a humanidade, ao individuo (Entrevista, Dorvit8).

Assim, as atividades extensionistas nos clubes de leitura e de escrita trouxeram
aprendizados e desafios que derivam deste novo tempo-espaco de atuacdo que reafirma aquilo
que ja compreendemos como professores de lingua e literatura: a importancia da garantia do
direito a literatura. Esse direito a ser garantido potencializa uma educacdo humanista e
humanizadora, em um espago em que é possivel interagir entre si e com um conjunto de saberes,
assim como reagir a eles. Nas palavras de Candido (2011, p. 193), € um direito humano tudo
aquilo que ¢ indispensavel a vida humana, pois “uma sociedade justa pressupde o respeito dos
direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos 0s
niveis é um direito inalienavel”.

Por isso, aexperiéncia formativa oportunizada pela pratica extensionista afetou cada um
dos académicos envolvidos, produzindo aprendizados, repercutindo desafios a serem superados
e promovendo sensiilidades, como observa Madeinusa: “Essa experiéncia contribuiu muito
para a minha formacdo como professora, porque me fez desenvolver sensibilidade para
observar, compreender e respeitar as realidades que atravessam cada syjeito leitor”. Além disso,
ecoam emocdes e tensdes necessarias a formacdo deste novo professor, segundo agrupame nto

teméatico a ser analisado neste artigo:

O momento que me marcou? Foi quando estdvamos conversando sobre
sonhos de infancia de quando éramos criangas, quais eram nossos objetivos e
realizagdes. E isso me marcou porque as alunas ndo se recordavam de suas
memorias de infancias, o que me gerou um choque, pois ndo conseguia

18 personagem do conto "A gente combinamos de n&o morrer", da obra Olhos d'Agua, de Conceicdo Evaristo.
Livro lido no més de fevereiro de 2025, no CDF.
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imaginar uma crianca sem sonhos. Eu escolhi esses acontecimentos, porque
me identifiquei com as historias das alunas, muitas delas comecaram a
trabalhar muito cedo, tornaram-se adultas muito novas, passaram por grandes
dificuldades e infelizmente tiveram escolhas erradas, o que me fez refletir
bastante (Registro de memaria, Domingas).

A fala de Domingas viabiliza o estabelecimento de um didlogo com as chamadas “artes
de fazer” propostas por Certeau (2014, p. 141), ja que “a narrativizagdo das praticas seriam uma
‘maneira de fazer’ textual, com seus procedimentos e taticas proprios”. No registro das
experiéncias formativas de extensdo, 0s académicos vao criando estratégias e taticas de
compreensdo da sua vivéncia, usando a linguagem para expressa-la e torna-la inteligivel. Desse
modo, vivenciar uma pratica educativa social no espaco prisional, por meio da mediacdo
coletiva de clubes de leitura e escrita, em um ambiente organizacional complexo e heterogéneo,
desencadeia processos de narrativizagdo em toda a sua capacidade criativa, produzindo
inscricbes de envolvimento emocional.

No registro das memdrias, Domingas escolhe contar um fato marcante que se relaciona
a ndo existéncia do sonho, por parte das mulheres privadas de liberdade. Manduca também
registra, em sua memodria, 0 mesmo acontecimento, questionando: “Isso me fez refletir: ‘Que
tipo de barreiras pode impedir alguém de sonhar?’”. ESssa pergunta coloca em jogo o eu e 0 tu
na relagdo pedagogica, reflexdo impulsionada pela realizacdo dos clubes de leitura e das préticas
de memoria faladas e escritas, também presentes em praticas escolares. Nesse ambito, a
literatura, por meio do ato de compartilhar, rompe com a visdo de um ensino engavetado de
periodos literarios presente nas aulas de Ensino Médio, mas carrega também a necessidade de
pensar o papel do professor na formagdo de leitores na escola, compreendendo a leitura como
fruicdo, como pratica de letramento social, como impulsionadora de compreensBes sobre i,
sobre o outro e sobre o mundo, conforme apontam os estudos de Petit (2019), de Zilberman
(1990), de Street (2014).

Esse descolamento da leitura da literatura de um curriculo duro também é necessario,
considerando o dizer de Candido (2011, p. 186): a literatura, ao “dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo [..] nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicao
da literatura é mutilar a nossa humanidade”. A assertiva do professor encontra o registro de

memodria de Dorvi, ao relatar os impactos do encontro do més de janeiro de 2025, no CDF:

Quem falava eram mulheres de todas as idades e com diferentes histérias.
Maes, jovens, idosas, umas com pouca ou quase nenhuma experiéncia na
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leitura, outras mais habituadas ao prazer de ler. O que foi mais marcante, no
entanto, entre todas elas, foi a caréncia da liberdade das pequenas coisas, da
liberdade de se falar livremente, da liberdade de contar sua historia, da
liberdade de ler um livro que realmente se quer ler.

E pela caréncia da liberdade das pequenas coisas, acredito que o encontro foi
um atropelo, um atropelo respeitoso, gostoso e vivo. Um atropelo que trouxe
a liberdade de volta, mesmo que por um sé momento. E nada disso teria
acontecido se ndo fosse o livro, uma escolha que claramente as tocou, mesmo
que algumas tenham se frustrado no decorrer da leitura. Uma chegava a dizer
"Eu sou a Lucy", outra afirmava que ja foi uma "Dalva". Elas sentiram o que
de fato € a literatura, que, pelo menos para mim, é a experiéncia humana
organizada em forma e sentido (Registro de meméaria, Dorvi).

A escrita de Dorvi se relaciona as concepgdes dos estudos de leitura subjetiva, conceito
desenvolvido por Annie Rouxel (2013, p. 21), que discute acerca da experiéncia do sujeito leitor
ao deparar-se com o texto literario, um contato que desperta reagdes subjetivas, pois “[n]inguém
permanece impunemente exposto muito tempo ao contato com obras literarias; tanto € verdade
que toda leitura gera ressonancias subjetivas, experiéncias singulares”. Assim, como afirma
Rouxel (2013), quando compreendemos que a leitura € atividade também subjetiva, para além
das intencbes escolares de aprendizado de leitura, passamos a recusar protocolos de uma leitura
puramente conceitual, compreendendo as emocOes e as tensdes que sdo envolvidas nesse
processo. No caso desta pesquisa, as emocdes e tensbes ampliam-se para 0s sujeitos
mediadores, professores em formacéo, porque a liberdade que € marcada pelo ato de dizer dos
leitores envolve, enreda e alcanga processos sensiveis da visdo do trabalho com a leitura. 1sso
gerava, durante o0s encontros, a mudanca de sensacbes — da preocupacdo e tensdo ao

esquecimento do espaco e, novamente, O retorno a tensdo — como vemos a sequir:

Destaco o primeiro encontro que participei. Ao chegar ao CDF, ndo sabia 0
que esperar, mas estava intrigado e atento a tudo que estava acontecendo ali.
A atmosfera que senti ao chegar era calma e tensa ao mesmo tempo, isso me
intrigava. No entanto, ao encontrar as leitoras, o ambiente parecia ter ficado
mais leve por conta da conversa sobre o livro. Além disso, embora o encontro
muito me animasse e tivesse feito eu esquecer que estava uma unidade
prisional, os sons do lado de fora e a constante presenca de alguém vigiando
faziam com que eu relembrasse. 1sso me fazia refletir sobre a importancia de
atividades assim. Pensei em como estava gostando da experiéncia, mesmo
depois de toda visdo negativa que tentaram me impor fora da universidade
sobre as unidades prisionais (Entrevista, Antenor).

Essas tensbes também se relacionam as praticas de escrita autobiografica dos

participantes dos clubes. A académica Domingas observa, em uma das respostas a entrevista,
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que seu maior desafio “foi ter que lidar com historias de vidas das alunas. Como atuante que
esta em processo de aprendizagem era dificil ndo se comover com os relatos e ndo sentir uma
troca afetiva”. Isso a fazia estar, segundo relata, em constante cobranga sobre a sua relagdo com
as leitoras do clube, pois envolvia-se emocionalmente com as suas historias e sentia-se afetada
por elas. Nesse sentido, ndo ha como deixar de refletir sobre a importdncia de praticas de
formacdo que possam colocar nossos professorandos em contextos diversos para que aprendam
a lidar com as histérias dos outros, desenvolvendo empatia e cuidado ao outro, mas também
cuidado em relacdo as suas proprias sensacdes.

Acreditamos que as experiéncias promovidas no programa extensionista, com a
realizacdo de clubes de leitura e escrita, foram capazes de promover esses aprendizados. A
académica Amoa-Hi também trata disso: “Atuar nesses espacos trouxe desafios emocionais
importantes. [...] Aos poucos, aprendi a lidar melhor com essas sensacGes e a enxergar cada
encontro como uma oportunidade de crescimento”. Amoa-Hi diz, de forma sensivel:
“desenvolvi empatia, paciéncia e compreendi que o trabalho docente exige sensibilidade para
reconhecer cada sujeito em sua historia e que educar € também um ato de cuidado e
transformag¢ado social”’.

Com efeito, ndo ha como fazer educacdo sem a busca de uma justica social, em praticas
humanizadoras. Isso pode e deve ser vivenciado para além do espago universitario e escolar,
em praticas de educagdo ndo formais oportunizadas pela extensdo universitaria. E também
Amoa-Hi que revela: “Adquiri saberes [...] que vao muito além do conteudo tedrico da
graduacdo. Aprendi a lidar com diferentes realidades. Estar em contato com pessoas privadas
de liberdade me fez perceber o poder transformador da linguagem e da escuta”. Quanto a esse
processo de formacdo e a transformacdo dada pela experiéncia, a académica Rital® afirma:
“Acredito que todas essas experiéncias [...] refletem tanto o meu eu, como o eu profissional ¢ o
meu eu como uma pega em uma construgcdo social”. Tal compreensdo acaba por separar esses
“eus” na tentativa narrativa de explica-los, mas aponta para a impossibilidade de dissocia- los.
Rita ainda afirma: “E até um pouco dificil descrever os devaneios oriundos dessa experiéncia,
mas posso afirmar que todos esses “eus” ndo sao mais os mesmos do micio do projeto”.

Na pratica de uma pedagogia decolonial que implica também debates sobre questbes
raciais, de classe e de género, os livros lidos impulsionaram discussdes que tiveram a

capacidade de ampliar os olhares de homens e mulheres privados de liberdade, para que

19 pessoa mencionada em uma das cronicas da obra Mas em que mundo tu vive?, de José Falero. Livro lido em
dezembro de 2025, no IPAT.
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reconhecessem aspectos de suas proprias trajetorias a partir das personagens e dos
acontecimentos do romance, ressignificando, por exemplo, violéncias cotidianas naturalizadas
e acessando afetos, memdrias e desejos que, muitas vezes, estavam silenciados. Um desses
momentos foi analisado por uma das académicas: Belonisia?® afirmou que “o segundo encontro
do clube de leitura, no Centro de Detencdo Feminino (CDF), foi uma experiéncia que colocou
em pratica conceitos que eu havia visto apenas no papel” (Registro de Memoria). A académica
trata sobre as suas compreensdes de feminismo a partir da forma como as mulheres observam
determinadas praticas machistas. A académica continua: “O livro Tudo é Rio, da autora Carla
Madeira, aborda temas extremamente fortes, como a violéncia doméstica” e isso fez com que
as mulheres em privacdo de liberdade se vissem naquela histdria, no entanto, “muitas nio
entendiam seu lugar de vitima, contando historias de abuso como um caso de amor”.

Nesse fato reside a importancia de uma préatica reflexiva proporcionada pela obra,
porque as participantes podiam contar a si e, a0 mesmo tempo, ouviam 0 que as outras tinham
a relatar. Muitas vezes, os curriculos escolares, diante de discursos conservadores e fascistas,
acabam por apagar as problematizaces sobre questdes de género. Por isso Belonisia reflete que
em “uma realidade que ter um ensino superior € ser exce¢do, acdes que levem o didlogo, como
0 projeto L.E.R, séo oportunidades de abrir novas perspectivas. Durante a conversa, aquelas
mulheres passaram a ser cidadés que refletem sobre a sociedade em que vivem”.

Desse modo, se, ao reconhecer suas Vvivéncias nas tramas ficcionais, as mulheres
privadas de liberdade foram convidadas a reconstruir suas narrativas pessoais por meio da
leitura da literatura, do didlogo e daescuta, em uma pratica compartilnada, a académica também
pode entender a importancia desse lugar no seu processo de formagéo. Por isso, 0s académicos
extensionistas também se sentiram afetados, assim como nds, coordenadores e professores do
programa de extensdo, o que foi construido de forma coletiva, como externaliza a académica
Catarina?!: “Estar cercada por mulheres fortes, independentes e tdo confiantes e isso realmente
tem me moldado a ser mais como elas” (Entrevista), ao falar sobre suas companheiras de
projeto, com quem tem aprendido em uma potente relacdo de cuidado, planejamento e partilha.

Para finalizar essa secdo de andlise trazemos aqui duas reflexdes finais, de Dalva e

Bibiana:

20 personagem de Torto Arado, de Itamar Vieira Janior. Livro lido no més de novembro de 2025, no IPAT.

21 personagemde N&o fossem as silabas do sdbado, de Mariana Salomdo Carrara. Um dos livros escolhidos para
leitura, pois, no més de maio de 2025, no CDF, foram levados 25 livros de titulos diferentes para que cada
participante escolhesse o que gostariade ler.
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Afetaram no sentido de que minha visdo sobre mim mesma enquanto futura
profissional da educa¢do mudou. Antes eu ndo tinha tanta consciéncia sobre a
importancia que a educacdo e o trabalho docente exercia na vida das pessoas
em geral, agora acredito saber sobre a magnitude dos efeitos que a educacéo
como um todo exerce na sociedade, tendo em vista as experiéncias que tive.
Isso tudo me trouxe uma mudanca de atitudes quanto a como devo prosseguir
na minha formagéo, empregando agora ainda mais seriedade nesse processo
(Entrevista, Dalva).

Através delas, pude enxergar a educacdo com outros olhos e compreender seu
poder de transformacdo. Mais do que simplesmente ensinar contetdos,
percebi que minha profissdo tem a capacidade de mudar a forma como uma
pessoa VE a si mesma e 0 mundo ao seu redor (Entrevista, Bibiana??).

Os trechos mostram que os académicos fundiram sua agdo com compromisso politico e
engajamento com a realidade, por meio da leitura, escrita, literatura, na busca pelo direito a
educacdo, além de promover a justica epistémica, porque escutamos, falamos, dialogamos e
aprendemos com eles e elas no carcere. A pedagogia critica permitiu que o dialogo atuasse
como pratica libertadora, promovendo dialogos horizontais entre professores, professorandos e
leitores privados de liberdade, além de emocBes de todas as ordens, as quais atravessam seus
aprendizados.

Durante as reflexdes, entendemos a possibilidade coletiva do conhecimento com a
superacdo da educacdo bancéria para uma educacgdo ativa, rompendo posicdes conformistas e
passivas. Neste espaco de aprendizagem e contradi¢fes, foi possivel compreender — com ainda
maior conviccdo — que educacdo se faz rompendo desigualdade, a partir do reconhecimento de

wulnerabilidades sdcio-historicas que sdo base para novas aprendizagens.

Consideracdes finais

A formacdo de professores a partir da experiéncia extensionista no clube de leitura e
escrita em contexto prisional representa humanidades, porque reconhece pessoas, promove
encontros de subjetividades, cria revolugbes do pensamento. Os didlogos dos alunos
professorandos e dos leitores geraram modos de participacdo e interpretacdo, promogdo de
autonomia e sensibilidades, construcdo de espaco de escuta e apreciacdo estética da vida por

meio da leitura e da literatura.

22 personagem de Torto Arado, de Itamar Vieira Junior. Livro lido no més de novembro de 2025, no IPAT.
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Como resultados apontados, destacam-se os encadeamentos do tempo e do espaco, dos
lacos e suas tribulacBes, dos sentidos sociais, da possibilidade de ver e rever temas, conceitos,
preconceitos e criar leituras do eu, do outro e do mundo. Os professores em formacgdo aceitaram
0 desafio de conduzir autonomamente seus processos de autoformacdo, de trabalhar
analiticamente com fragmentos de registros construidos ao longo dos encontros e de assumir a
mediacdo da leitura. Nessa condicdo, empenharam-se em discutir as concepcdes inscritas nos
textos e em seus respectivos contextos, bem como as praticas sociais que 0s atravessam.

Compreendemos que as praticas de leitura desenvolvidas no Centro de Detencédo
Feminino (CDF) e no Instituo Penal Anténio Trindade (IPAT), por meio do programa de
extensdo L.E.R., estabeleceram conexGes significativas, promoveram a comunicacdo e
fortaleceram, para nos, a nogdo de justica epistemologica e social pautada em uma pedagogia
decolonial, ao assegurar a leitura e a literatura como direitos sociais. Essas sdo, com efeito,
consideracfes movidas pelo desejo de continuidade, transformacdo e emancipacdo — sentidos
gue orientam tanto a formacdo de professores quanto a existéncia de praticas de leitura e escrita

em contextos prisionais.
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