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Resumo: O presente artigo visa discutir a partir de concepgdes de ensino de leitura, de aspectos
linguisticos e de produgdo textual praticas docentes a fim de contribuir para a formagao docente.
Portanto, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que busca propor reflexdes sobre ensino de
lingua portuguesa e motivar licenciandos e docentes a formarem e trilharem caminhos pautados
em uma abordagem interacionista em que o estudante € sujeito na constru¢ao de conhecimentos.
Uma proposta metodologica para produgdo de material didatico serd compartilhada e
comentada, mostrando opgdes e salientando que tais diretrizes t€ém conduzido a resultados
positivos em sala de aula. Teodricos como Faraco (2008), Freire (1989), Kleiman (1989), Geraldi
(1999), Perini (2009), Travaglia, (2009), Callou (2009), Marcuschi (2010), Bezerra (2010),
Bagno (1999), Schneuwly, Dolz (2004), Pécora (1999), Dell'Isola (2007), Koch; Elias (2015)
sdo parte da base que tomamos para discussdes e praticas adotadas em sala de aula, tanto na
Educacao Basica quanto na Graduagao.
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Reading, language and textual production: concepts and dialogues
with teacher training

Abstract: This article aims to discuss teaching practices based on concepts of reading
instruction, linguistic aspects, and textual production, in order to contribute to teacher training.
Therefore, this is qualitative research aimed at reflecting on Portuguese language teaching and
encouraging undergraduate students and teachers to pursue paths guided by an interactionist
approach in which the student is a subject in the construction of knowledge. A methodological
proposal for producing teaching materials will be shared and discussed, presenting options and
emphasizing that such guidelines have led to positive results in the classroom. Theorists such as
Faraco (2008), Freire (1989), Kleiman (1989), Geraldi (1999), Perini (2009), Travaglia, (2009),
Callou (2009), Marcuschi (2010), Bezerra (2010), Bagno (1999), Schneuwly, Dolz (2004),
Pécora (1999), Dell’Isola (2007), Koch; Elias (2015) are part of the basis we take for
discussions.

Keywords: Portuguese language. Teaching. Teacher training.

Introduciao

Ao observarmos uma mesa, pensamos, entre outras coisas, se ¢ ou nao funcional.
Para além de caber em casa, combinar com os moveis, ela precisa, sobretudo, nos
atender. Pensamos o ensino de lingua materna como uma mesa em que o tampo ¢ a
superficie e o espago que mais ¢ solicitado — escrevemos sobre ele, comemos sobre ele,
bebemos sobre ele. Mas o tampo nao esta flutuando, precisa de pés firmes, alinhados,
equilibrados, fortes que possibilitem a execugdo do que for preciso. Os pés, a0 nosso
ver, leitura, linguagem e escrita, sdo o tripé de uma mesa. Cada nativo de uma lingua
constroi o seu tampo, dando forma, textura, cor a partir da sustentagdo e da integragdo
dos trés elementos.

Assim, nossa intencdo, neste artigo, ¢ apresentar como concebemos € como
praticamos em nossa jornada profissional o ensino de leitura, de linguagem e de escrita
conjuntamente, contribuindo para evidenciar a superficie da mesa que os aprendizes ja
possuem e provocar reflexdes sobre as diversidades de cada mesa. E importante
ressaltar que, por jornada profissional, compreendemos, no nosso contexto de um
colégio de aplicacdo universitario, a de professor universitario, a de orientador de
estagio, a de professor de ensino basico. Nesse sentido, compreendemos, por meio

dessas trés frentes, a importancia de pensar, orientar € ensinar a lingua materna.
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Retomando as nossas praticas, ¢ também importante dizer que sempre levamos
em consideracdo a mesa que o aluno traz consigo, em outras palavras, a gramatica
internalizada oriunda das muitas comunidades de fala e de praticas as quais os alunos
pertencem (FARACO, 2008), a capacidade de ler o mundo a partir dos referenciais e
das vivéncias (FREIRE, 1989; KLEIMAN, 1989; GERALDI, 1999) ¢ a capacidade de
produzir textos orais e escritos desde que foi necessario se fazer entender e manifestar
suas ideias e suas fabulagdes (PECORA, 1999; KOCH; ELIAS, 2015). Entendemos isso
como extremamente importante. Primeiro porque concebemos a lingua como um
instrumento heterogéneo que se encontra em constante variacdo. Segundo porque
sabemos que a tentativa de se estabelecer uma norma padrao do Portugués Brasileiro
fracassou e, por isso, frequentemente, no cendrio escolar, os alunos deixam evidente a
sua desmotivacao com os estudos linguisticos ja que, segundo eles, “Portugués ¢ muito
dificil”. Diante disso, como mostrar que nao se trata de dificuldade? (PERINI, 2009). E
como tratar as variagdes em diferentes situagcdes comunicativas? (TRAVAGLIA, 2009;
CALLOU, 2009) E como partir de textos e voltar a eles mostrando suas diversidades e
usos? (MARCUSCHI, 2010; BEZERRA, 2010). Essas sdo inquietagdes, provocagdes e
objetivos a serem atingidos no cotidiano escolar.

Evidente que ¢ papel da escola possibilitar o acesso a cultura digital e analogica,
a literatura candnica e contemporanea, aos géneros textuais variados e a muitas normas
presentes na sociedade. Concebemos, assim, que ¢ papel da escola também garantir que
o aluno tenha acesso a gramdtica normativa, aquela que auxilia a dar cor e verniz do
tampo da mesa. Note que ndo cabe ao professor de lingua mudar o tampo, mas garantir
que o aluno saiba que had outras maneiras de decorar e adequar a mesa a espagos
variados. Assim, ¢ na sala de aula que o professor deve promover a discussao sobre as
diferentes normas linguisticas, apresentando novas possibilidades de uso da lingua.
Dessa forma, se o aluno quiser construir novos tampos e utiliza-los de acordo com
situacdes comunicativas, ele terd esta opcdo, nunca por obrigacdo ja que a
normatividade ndo deve ser Uinica verdade linguistica em sala de aula (BAGNO, 1999).

Sendo assim, propomos, no presente artigo, uma reflexdo sobre o ensino da
Lingua Portuguesa e apresentamos, a partir dessa discussdo, uma proposta metodologica
para producdo de material didatico.
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Reflexdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa

Acreditamos que o ensino deve partir do didlogo entre o conhecimento prévio do
aluno (Freire, 1989; Todorov, 2009) e do convite do professor para aspectos linguisticos
novos e nao nomeados, neste primeiro momento (PERINI, 2006). Em outras palavras,
entendemos que o ensino ndo pode ser uma apresentagdo de um paradigma até entdo
ndo existente, mas sim, uma constru¢ao compartilhada do saber (LEVY, 1999; 2015).
Nesse sentido, compreendemos a lingua como um conjunto de escolhas linguisticas
feitas culturalmente em prol da garantia de uma interacdo. Consequentemente, o texto,
seja ele literario ou ndo, ¢ a materializacdo e a potencializacdo das palavras como
representacao de maneiras de ver o mundo. De sua parte, o texto literario caminha por e
para a problematizacao da relagdo entre homens e mundo. Por sua vez, a produgao
textual de nossos alunos ¢ igualmente texto que potencializa a reflexao sobre o mundo e
ndo um ponto final do ensino escolar sobre lingua materna. Assim, ndo se termina com
uma produgdo textual, mas se volta para a criagdo de um novo texto em um continuo
tempo-individuo-mundo.

Assim, observamos que, ao longo dos anos, por meio dos avangos nos estudos
oriundos da Linguistica Textual e da Analise do Discurso, em conjunto com a mudanga
de perspectiva dos manuais que regem o ensino brasileiro, PCN (1997), OCN (2006) ¢ a
BNCC (2015), foi possivel avancar na abordagem no que se refere a pedagogia da
leitura (KOCH, 2003; MARCUSCHI, 2010) ¢ da produgdo textual (PECORA, 1999),
concebendo o texto como elemento central na producdo dos materiais académicos.
Entretanto, ainda carece, na maioria das escolas brasileiras, infelizmente, de um ensino
de Lingua Portuguesa que considere o ensino e a produ¢do dos géneros textuais orais, a
reflexdo dos usos mais ou menos monitorados e de prestigio e da variacdo linguistica.

Entretanto, nos, professores de Lingua Portuguesa do Instituto de Aplicagdo
Fernado Rodrigues da Silveira / CAp-UERJ, buscamos em nossos materiais a partir do
texto e das reflexdes que emergem dele. Assim, procuramos ler junto com os alunos,
compartilhando impressdes iniciais; em seguida, discutimos a temdtica proposta no
texto selecionado e fazemos registros da interpretacdo e dos recursos linguisticos,
literarios e estéticos empregados. Acreditamos que dessa forma contribuimos para a
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formacao do leitor literario que possui ¢ desenvolve uma competéncia que ultrapassa a
simples decodificacdo dos textos. Esse leitor, quando encorajado, se apropria da obra e
do proprio processo de leitura, competéncia que extrapola o cenario escolar (COSSON,
2014).

E qual ¢ o lugar da linguagem e da Gramatica? Como trabalha-las? A gramatica,
nos ultimos anos, tem sido deixada de lado, sendo cada vez mais demonizada
(GNERRE, 2009). Isso porque nos acostumamos, na nossa experiéncia enquanto aluno,
a ter contato com uma gramatica mais descritiva que ¢ desarticulada de situagdes
linguisticas, restrita a identificacdo e classificagdo e pouco articulada com os efeitos de
sentido (GERALDI, 1996; LUFT, 2008; PERINI, 2002; BECHARA, 1993). Nesse
sentido, Neves (2003) e Perini (2006) apontam que cabe a escola ativar uma constante
reflexdo sobre lingua materna, contemplando as relagdes entre uso da linguagem e
atividades de andlise linguistica e de explicacdo da gramatica, tendo em vista que, para
muitas criangas, a escola ¢ o espago em que o aluno pode encontrar suporte para
equilibradamente tomar posse de conhecimentos que possibilitardo a sua insercao
sociocultural, seja em interagcdes mais coloquiais ou em interagdes que demandem maior
alinhamento a “norma padrao”. Na mesma linha de pensamento, Bortoni-Ricardo (2005,
p. 39) propde o ensino de gramatica a partir de textos que possibilitem a reflexdo de
usos linguisticos de acordo com trés continuos, a saber, continuum de urbanizagdo
(destina-se a andlise dos atributos socioecoldgicos dos falantes); de oralidade/letramento
(destina-se a andlise de praticas sociais em que o individuo toma parte) e de
monitoragdo estilistica (refere-se aos processos cognitivos de aten¢do e planejamento no
momento da enunciagao).

A vista dessa reflexdo, acreditamos que a gramatica deve ter seu lugar reservado
na escola, todavia ela deve ser abordada por meio de diferentes géneros textuais,
proporcionando e conduzindo, a partir desses géneros, uma reflexdo sobre o
funcionamento da linguagem.

A producao textual, como uma das sustentagdes desse trip€, surge em integracao
e materializacdo de leitura e linguagem, em um processo de ‘“ativacdo de
conhecimentos” (ELIAS; KOCH, 2015), de claboragdo, de reelaboracao de textos
(SERAFINI, 2003; PECORA, 1999), de retextualizagio (DELL'ISOLA, 2007). E na
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producdo do aluno que os usos da lingua e as leituras feitas por eles - de textos diversos

ao longo da vida e na escola - tomam corpo executando o que afirma:

As palavras ndo s3o os uUnicos elementos responsaveis pelos
significados que as pessoas trocam quando se comunicam (...) 0 que
de fato importa ¢ o “sentido” que as pessoas procuram ar ao que
dizem ou que atribuem ao que lhes € dito. (...) (PERINI, 2006, p. 16)

Sendo assim, escrever na escola € mais do que escrever para o professor atribuir
nota, escrever na escola ¢ buscar sentido para si € para o mundo, ¢ identificar nos pares
leitores e circular ideias. Os textos possuem finalidades comunicativas (ANTUNES,
2010; ELIAS; KOCH, 2015; COSTA VAL, 2006) e nao finalidades avaliativas
educacionais como final de um ano letivo.

Acreditamos, portanto, que, somente por meio do ensino de gramatica articulado
com a pratica de leitura e a produgdo textual, o aluno poderd refletir e adequar-se
linguisticamente para situacdes diversas, sem reforcar ou sofrer estigmas ou
preconceitos linguisticos. Sendo assim, na proxima se¢do, discutiremos formas de

articular o texto ao ensino de leitura, gramatica e producao textual.

Proposta metodologica para produc¢ao de material didatico

A intencdo desta secdo ¢ articular nossas ideias sobre ensino para o
desenvolvimento de uma proposta didatica, consubstanciada em uma atividade de sala
de aula. Com intuito de ilustrar a nossa reflexdo, apresentamos algumas questdes dessa
atividade. Segue, nas referéncias o /ink de acesso desse material didatico na integra,
voltado para o 7° ano do ensino fundamental e pensado para o desenvolvimento de
habilidades discursivas a partir da organizacao discursiva e dos recursos linguisticos do
género noticia.

A elaboracao de atividades ¢ um processo didatico-pedagogico frequentemente
usado para a constru¢do de saberes. Quando ¢ resultado de um processo compartilhado,
a experiéncia faz sentido para o aluno e pode facilmente ser transposta para outras

experiéncias em que aquele saber ¢ exigido. Retomando nossa analogia inicial, permite
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que o sujeito tenha uma base solidificada, amplie o fampo de sua mesa, ou seja, aumente
seus campos de atuagdo frente as diversas praticas de letramento.

Se ¢ uma proposta pensada para a atuacdo em meio a diversidade de praticas,
considerando as necessidades de cada aluno, preparar uma atividade para trabalho em
sala de aula nao pode ser entendido como uma a¢ao mecanica. Ela carece de reflexdo e
sensibilidade diante das diversas exigéncias que surgem da interacdo com o aluno, na
sociedade e no ambiente escolar. Com esse cuidado, o professor pode desenvolver um
espaco de interacdo contextualizado, numa linguagem mais proxima de seus
interlocutores, mais atento as necessidades e desafios. Esse espago sera mais adaptado
as especificidades de cada sujeito. Desse lugar mais humanizado, o aluno pode exercer
sua cidadania com criticidade. Por isso, ¢ importante pensar sobre a produgdo de
material didatico na formacao de professores.

Geralmente o material didatico se constitui como um género do dominio escolar
(questdo, questiondrio, atividade, exercicios, prova, teste, trabalho, estudo dirigido),
marcado por fundamentagdo, contextualizacdo, intencionalidade e método, em prol do
desenvolvimento de competéncias ou avaliagdo de sua recepcdo, expresso tanto na
modalidade escrita, quanto na modalidade oral. Ele reflete todas as ideias que
fundamentam a aula e se apresenta como um instrumento para o atendimento de seus
objetivos. Isso exige do professor uma competéncia para produzir géneros do dominio
escolar, ou um olhar critico sobre os materiais de que nao tem geréncia na sua produgao,
como, por exemplo, o livro didatico. Além disso, ¢ preciso articular esse material a
proposta metodoldgica subjacente a sua pratica. O material didatico indicado, por
exemplo, ilustra, para além das partes que constituem esse gé€nero, anteriormente
elencadas, um cuidado com a selecao de textos que possibilitam a discussao e reflexao
de um tema social.

Consoante Geraldi (1997), antes de pensarmos como elaborar uma atividade, ¢
preciso pensar o que fundamenta esse instrumento de interagdo. Isso envolve as crengas,
as atitudes, as habilidades e os saberes do docente. Envolve a sua percepcao de
linguagem, ensino, texto, género, os papéis atribuidos ao professor e ao aluno no
processo de aprendizagem e a funcdo da escola nessa atividade. Acreditamos que a
linguagem ¢ o “lugar de intera¢do humana” (GERALDI, 1997, p. 41). Isso significa que
nao ¢ simplesmente a transmissdo de informagdes de um emissor a um receptor. Existe
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uma relacdo dialdgica que faz dos sujeitos interlocutores, responsaveis pela construgdo e
reconstru¢do de sentido no discurso. Esse carater dialégico deve se dar, inclusive, na
elaboragdo e ordenacdo das questdes que compdem o material didatico. Isso porque elas
devem estar dispostas de acordo com um grau de letramento no continuo do menos para
o mais complexo (SOARES, 2001; ROJO, 2003).

Cabe a escola facilitar o acesso do estudante aos letramentos, isto €, ao “estado
ou a condicao que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-
se apropriado da escrita” (SOARES, 2001, p. 18). Hoje, com certeza, ndo somente da
escrita, mas de toda modalidade que estd presente nas diversas praticas sociais.
Condicao esta que ndo depende apenas da escola, uma vez que o individuo, quando
inicia o processo de escolarizacdo ja conhece sua lingua e ja faz partes de algumas
atividades de letramento. A escola vai oferecer e ampliar as possibilidades de interacao,
a medida que explora a no¢do de géneros textuais, uma vez que se constituem como
acdes sociodiscursivas, ou seja, sdo formas de acdo no mundo, possuem funcionalidade
e formas relativamente estdveis que permitem estudar a lingua de forma concreta, a
partir de seu uso, tomando os aspectos linguisticos como recursos para a construcdo de
sentido e a interagdo humana. Dessa forma, “produzindo e interpretando textos que
aprendemos uma lingua” (AZEREDO, 2006, p. 38).

Trazemos aqui uma proposta metodologica justamente para demonstrar que o
material didatico serd consequéncia dessa articulagdo. Nesse sentido, os fundamentos
apresentados anteriormente colocam a leitura do texto em uma posi¢do privilegiada nas
aulas de Lingua Portuguesa. E do texto que emergem as experiéncias a serem
compartilhadas, seja a descoberta de informacgdes, seja a capacitagdo pragmatica, para
leitura e producao de géneros para avaliar e atuar no mundo, seja a percepcao estética
para reconhecer e dialogar com um discurso inovador, seja uma consciéncia
metalinguistica que permita o sujeito pensar sobre sua linguagem e ajustar suas
interagdes para cada situacdo comunicativa. Por isso, o texto ocupa a centralidade na

estratégia metodologica, como indicado no Quadro 1:
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Dialogos

Observagoes Experimentacdes

Quadro 1 - A centralidade do texto.

Fonte: Autores.

E do texto que sdo estabelecidos os didlogos antes, durante e apds a
leitura/escuta. Esses didlogos funcionam como uma avaliagdo, ndo no sentido de
estabelecimento de nota, mas no sentido de identificagdo dos saberes que cada
interlocutor traz para a construcao do sentido do texto. Dessa conversa, emergem os
conhecimentos compartilhados, novos conhecimentos e hipoteses sobre o texto.

Dessa forma, a escolha do texto deve estar em consonancia com os fundamentos
e os objetivos estabelecidos. Em nosso exemplo, torna-se pertinente o trabalho com
géneros jornalisticos por evocar situagdes do cotidiano — nao por acaso a BNCC dedica
um numero significativo de habilidades relacionadas a esse campo de atuagdo. Permite
ainda a abordagem de uma variedade de temas de relevancia social, como capacitismo,
racismo, violéncia de género e bullying; ainda temas de interesse do publico a que se
destina o material, como o universo dos jogos, as redes sociais € a tecnologia. Nosso
exemplo de escolha tematica - desenvolvimento de chip cerebral - tem por objetivo a
vulgarizagdo do conhecimento e do discurso cientifico e a reflexdo sobre a ética no
desenvolvimento tecnolédgico.

Voltando para as etapas metodoldgicas, as observacdes constituem-se como
partes analiticas sobre o objeto de estudo. Elas tomam o texto como ponto de partida e
de chegada. Com um olhar menos dogmatico e mais cientifico, exploram-se as
informacgdes do texto em sua macroestrutura até sua microestrutura com o0s seus

recursos constituintes (ANTUNES, 2010).
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As experimentacdes sdo maneiras de responder as exigéncias discursivas do
texto. A leitura de uma noticia ou uma novela em que a tematica seja o racismo pode
exigir uma resposta dos interlocutores, que pode acontecer por meio de outro género,
como a carta de leitor. Vale dizer que a experimentacao ¢ uma forma de didlogo, nao
mais no espaco de interacao de sala de aula, mas diretamente com o texto, ponto de
partida da sequéncia didatica.

As questdes de um material didatico guiam o interlocutor desde o texto, as
observagoes até as experimentacdes. O Quadro 2 apresenta essa ordem e expressa o

carater indutivo da presente proposta:

TEXTO

ANALISE

SISTEMATIZACAO

Quadro 2 - Movimento de agdes discursivas concretas.

Fonte: Autores.

O Quadro 2 ilustra o movimento de ac¢des discursivas concretas — leitura do texto
(a lingua em uso), mediada pelo dialogo e observacoes (andlise), para um processo cada
vez mais abstrato (sistematizacao). Volta ao concreto novamente quando o movimento €
completado com a experimentacdo (producdo textual). Esse tipo de raciocinio
caracteriza o que Aristoteles nomeou de indugdo dialética, isto é, uma forma de pensar
que caminha de aspectos particulares para se chegar a aspectos mais amplos, tendo na
analise de fatos e no caminhar para obter conclusdes o movimento basilar do processo.
(ARISTOTELES, 2016, p. 383). Isso considera que, de uma série de experiéncias
particulares e representativas, pode-se chegar a uma conclusdo universal. A vantagem

desse movimento ¢ a possibilidade de o aluno se colocar cientificamente diante do
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objeto de estudo e chegar as suas conclusdes a partir de suas proprias observagdes, com
auxilio do professor.

Observando as noticias, pode-se chegar a um conceito e a algumas
caracteristicas estaveis, tanto de sua forma quanto de sua fungdo. E possivel reconhecer
titulo, subtitulo, imagens ilustrativas do evento identificado como relevante para a
sociedade e recuperado em forma de texto (multimodal). Esse texto ¢ organizado da
informacdo mais relevante aos detalhes. Sua escrita é resultado de investigacdo dos
fatos, constituida pelos testemunhos dos envolvidos, autoridades e especialistas, com
um narrador que tradicionalmente evita deixar marcas de envolvimento para dar a ideia
de isencao.

As questdes, nesse processo, devem conduzir o raciocinio indutivo, fazendo com
que o aluno chegue a conclusdes sobre o texto, o género ¢ a linguagem. Essa progressao
acena para o movimento de sensibilizacdo para o aprofundamento da consciéncia da
lingua. O trabalho com os discursos direto e indireto, com os sistemas verbais na
microestrutura do texto, que geralmente transcendem as descrigdes tradicionais, ou a
maneira diferenciada de narrar sdo abordadas de acordo com a etapa de aprofundamento
do aluno. As questdes vao conduzir justamente o enfoque de cada etapa de

aprofundamento.

A elaboracio de questoes

A proposicao de questdes talvez seja o recurso mais tradicional, mas, a0 mesmo
tempo, muito util, quando ¢ resultado de delimitag¢do tematica, que define expectativas e
estabelece progressao tematica. Portanto, o professor sempre considera o seu objetivo,
ou seja, aonde pretende chegar com determinada atividade, e ainda: quais sdo as etapas
para alcangar determinado fim. Leva em conta, nesse processo, o seu interlocutor,
garantindo que de fato a mensagem atenda a seu fim comunicativo, produzir interacao e
desenvolver saberes. Nesse sentido, observemos que, no material didatico utilizado
como exemplo (Aula sobre noticia, link de acesso nas referéncias), as primeiras sete
questdes tém como propdsito auxiliar na identificacdo de informagdes gerais. Ja as
questoes 7, 8, 9 e 10 buscam despertar, por meio da observagao de elementos e escolhas
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linguisticas, uma anélise mais critica dos estudantes, inclusive, sobre as criticas
implicitas na noticia.

Em relagdo a intencionalidade, toda sequéncia precisa ser dotada de uma
finalidade. Essa finalidade ndo se confunde de imediato com o objeto de estudo. O
objeto de estudo pode ser o género noticia, mas a finalidade vai indicar o que
exatamente se pretende com o desenvolvimento desse conhecimento. Pode ser, por
exemplo, abordar a relevancia dos fatos narrados ou a diferenca entre fato e fake. Isso
significa que h4d uma delimitagdo motivada em funcdo das intengdes estabelecidas no
planejamento escolar e que corresponde ao interesse do publico em que sera trabalhado.
Acerca desse aspecto, se observamos o material didatico anexado para exemplificar a
proposta apresentada de elaboragdo de material didatico, notamos que os textos 2 ¢ 3
corroboram com essa delimitacdo/condu¢do do tema. A charge, por exemplo, auxilia,
por meio da multimodalidade inerente ao género textual, na construgdo de um
pensamento reflexivo sobre o que estd sendo noticiado. J& o texto 3, a segunda noticia,
evidencia a continuidade da pesquisa apesar das criticas e perigos da pesquisa de Elon
Musk.

Se existe um objetivo global para uma determinada atividade, metonimicamente
cada questdo também ¢ expressdao de um objetivo e pode revelar uma propriedade desse
objeto de estudo. Cabe ao professor estabelecer o objetivo que melhor atenda aquela
etapa da atividade. Inclusive, hd muitas possibilidades: identificar informagdes
explicitas, identificar informagdes implicitas, sintetizar informagdes, hierarquizar
informacgdes, identificar relacdes de analogia, de oposicdo, de causa e consequéncia,
interpretar recursos figurativos, reconhecer caracteristicas dos géneros, analisar recursos
linguisticos do texto, estabelecer dialogo com o texto, comparar informacdes e textos
etc.

Com certeza, essa lista ndo esgota as possibilidades. Apenas acena para a
importancia da tomada de consciéncia do processo de producdo de questdes a medida
que cada questdao tem seu objetivo em dialogo com o objetivo maior da atividade. Em
muitos casos, a questdo pode expressar mais de um objetivo, pois explora mais de uma
habilidade. O importante ¢ que sejam objetivos bem definidos e dispostos de maneira
progressiva em termos de complexidade, de preferéncia do mais simples ao mais
complexo; do concreto ao mais abstrato; do texto a gramatica. A esse respeito, existem
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niveis do dominio cognitivo que expressam uma progressdo, a saber: conhecer (saber,
memorizar), compreender (interpretar), aplicar (utilizar), analisar, sintetizar e, por fim,
avaliar (BLOOM, 1973). Essa gradagdo pode servir de pardmetro para a construgdo de
atividades com complexidade progressiva. E possivel selecionar e organizar os
objetivos de acordo com os niveis do dominio cognitivo em que podem estar
associados.

Outro aspecto importante ¢ a localizagdo do questionario na sequéncia didatica.
Como o texto ¢ a principal unidade de estudo, ¢ dessa unidade que todas as descrigdes
emergem. Portanto, a tendéncia serd apresentar o texto e, na sequéncia, o questionario e
sistematizagdo. Isso pode parecer facil, mas quando observamos como nossos
estagiarios aplicam o material didatico, percebemos que ndo ¢ tdo simples como parece.
Mesmo com o texto precedendo as questdes, € comum que a fala inicial esteja marcada

2

por defini¢des, como, “verbo €...”, “funcdo da linguagem ¢€...”, ou “noticia €...”. E s6
depois a comprovagdo no texto — o que caracteriza a deducdo (do universal ao
particular). Isso ilustra muito bem a maneira como fomos ensinados € como aprendemos
a ver um texto em uma aula de Lingua Portuguesa. A vantagem de se trabalhar antes o
texto ¢ a oportunidade de propiciar a experiéncia com a lingua em uso, de forma mais
intuitiva, o que permite ao aluno ter um pouco mais de liberdade para construir a
significagdo.

Isso ndo quer dizer que o professor nao possa antecipar algumas questdes, mas a
estratégia deverad fazer sentido dentro de uma proposta didatica. Um exemplo dessa
possibilidade ¢ lancar perguntas relacionadas a aula antes da apresentacdo do texto. Por
exemplo, em uma aula sobre noticia, a pergunta pode ser “o que ¢ uma noticia para

vocé?”. Essa pergunta inicial permite que o aluno compartilhe o seu conhecimento de

género. Veja a resposta dos alunos antes da apresentacao do texto:

“transmite uma informagao de acontecimentos ou mudanga recente.”
(Aluno 1)

“Para mim noticia ¢ qualquer tipo de informacdo que apresenta um
acontecimento novo e recente ou que divulga uma novidade sobre
uma situacdo ja existente. A noticia ¢ um texto (pode ser apresentada
por jornalistas) de carater informativo, que pode aparecer na televisao,
internet, radio, jornais e revistas.” (Aluno 2)
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Nos dois exemplos, estd presente o cardter informativo do género, recuperado
pelas experiéncias de leitores/ouvintes/telespectadores/internautas que ja trazem. Vale
destacar que ndo basta ser informativo, precisa estar relacionado a um fato recente,
podendo estar veiculado a diversos meios de comunicagdo. Depois, com base na leitura
¢ durante a sistematizacdo desse conteudo, ele irda confrontar suas ideias e confirmar ou
ndo as suas hipoteses. Geralmente, trazemos a fala de profissionais e de estudiosos para

confrontar as ideias:

“relata a informac¢do da maneira mais objetiva possivel” (FOLHA DE
S. PAULO, 2007, p. 72)

De maneira geral, a noticia procura informar e atualizar os leitores dos
fatos considerados relevantes (ALVES FILHO, 2011, p. 93).

“Noticia se define, no jornalismo moderno, como o relato de uma
sériec de fatos, a partir do fato mais importante ou interessante”
(LAGE, 2006, p. 17).

O primeiro conceito ¢ de um manual de redagdo de uma agéncia de noticias.
Portanto, ¢ voltado para jornalista que vai redigir a noticia. O segundo ¢ produzido por
um linguista que trabalha a utilizacdo do género em espaco escolar. O terceiro ¢
elaborado por um teodrico da comunicagdo. Assim como os estudantes, os conceitos
partem sempre da ideia de informagdo, sempre considerando o leitor para a construgao
da informagdo. Dessa forma, o aluno, numa perspectiva ativa, pode colaborar para
compreensdo do objeto de estudo, confirmando ou ndo as suas hipdteses através da

leitura e da analise do texto.

A formulagao de questoes

Um desafio no processo de elaboracdo de questdes ¢ a sua formulagdo
propriamente dita. Como ja mencionado, precisa expressar um objetivo, atender a uma
metodologia e ser formulada de maneira adequada ao seu interlocutor. Vale a pena
considerar a dosagem de informacdes, a veracidade das afirmagdes, a relevancia do que

estd sendo observado e a clareza de exposi¢do. Fica claro que qualquer modelo de
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comando de questdo soO sera eficaz se for adaptado ao contexto em que a questdo
circulard. Dito isso, um modelo de questdo pode ter a seguinte organizagdo: citagao >

contextualizagdo > comando. Veja um exemplo no Quadro 3:

3) Releia:
“Eles podem iniciar testes em humanos, o que significa que passaram no teste pré-
clinico de seguranca e no teste de bancada - disse ela, referindo-se a testes de falhas

mecanicas e de design, bem como durabilidade e biocompatibilidade.”

Em noticias, ¢ muito comum a reprodugdo exata da fala dos envolvidos e/ou dos

especialistas, exatamente como foi expressa. Considerando essa afirmagao, responda:

a) “disse ela”. Reconhec¢a no texto a referéncia da palavra sublinhada.

Cristin Welle

b) Marque no trecho acima a parte que ilustra a fala exata da especialista
consultada.

Fles podem iniciar testes em humanos, o que significa que passaram no teste pré-

clinico de seguranca e no teste de bancada - disse ela, referindo-se a testes de falhas

mecanicas e de design, bem como durabilidade e biocompatibilidade.

¢) A julgar pelas falas dessa especialista, qual ¢ a sua opinido?

Fla acha tal resultado “incrivel” e “um grande negdcio”, portanto, € favoravel.

Quadro 3 - Primeiro exemplo.

Fonte: Autores.

A citagdo de uma parte do texto ndo ¢ um elemento obrigatorio, mas pode
recuperar a leitura, destacar um dado fragmento que cumpre uma fungao na tecitura do
texto e facilitar a compreensao do item trabalhado. No exemplo, o fragmento utilizado
recupera a fala de uma pessoa entrevistada durante o trabalho de reportagem. Como
especialista em chip cerebral, ela pode ajudar o publico geral a entender a importancia
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da etapa da pesquisa que estd sendo noticiada. Mencionar esse recurso na abordagem
desse género se faz necessario, uma vez que faz parte de sua organizacio textual. Trata-
se de um discurso permeado pela fala do outro, trazendo versdes dos fatos, opinides e
informagdes em geral.

Na questdo, nio basta apenas citar um trecho. E necessario dizer a relacdo entre
o trecho citado e o tema que esta sendo abordado. No exemplo, o destaque ¢ justamente
para o uso do discurso direto. Esse sera o papel da contextualizagdo, que pode inclusive
suprir a necessidade de uma citagao direta.

Dadas as condi¢des de retomada do texto por citagao e/ou contextualizagao, ¢
possivel formalizar o comando. Nesse exemplo, a inten¢do era fazer com que os alunos
percebessem os sujeitos envolvidos no discurso (letra a), distinguir a fala desses sujeitos
- especialista e jornalista, por exemplo (letra b) e reconhecer a opinido desse sujeito
apresentado como especialista (letra c). Alguns comandos sdo muito recorrentes, como,
identificar, comentar, relacionar, comparar, analisar, interpretar e dar opinido. Candida
Vilares Gancho (1985) chama atenc¢do para o significado desses comandos:

Identificar: é reconhecer, achar um elemento entre outros;

Comentar: é geralmente tecer comentarios gerais sobre o conteiido do texto, o

que supde uma leitura atenta;

Comparar: é estabelecer os pontos comuns e diferentes entre dois elementos do

texto ou entre elementos do texto e da realidade (do autor, do leitor etc.);

Analisar: é separar as partes, compard-las e tirar conclusoes logicas, coerentes

com o texto;

Dar opinioes. é posicionar-se criticamente frente ao texto, ou a algum aspecto

dele, emitir ideias pessoais, desde que comprovadas com argumentos 16gicos ou

com passagens do texto.

A compreensdo por parte dos alunos sobre esse comando precisa ser mediada e
sera vital ndo s6 para Lingua Portuguesa, mas para toda disciplina que se utilize desse
instrumento. Esses comandos injuntivos foram pensados para anélise de narrativas, mas
ha outros comandos que também induzem a um comportamento:

Criticar — Dar opinido pessoal; tomar posi¢do, a favor ou contra,

Definir — Dar o significado exato;

Delimitar — Dizer onde comega e onde acaba,
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Demonstrar — Apresentar provas,

Distinguir — Mostrar as diferencas;

Explicar — Desenvolver, para tornar compreensivel;, apresentar razoes e

mostrar, por palavras proprias, que se compreendeu,

Indicar — Designar uma coisa, uma pessoa ou uma ideia;

Inferir — Examinar as informagoes concretas, para concluir, deduzir sentidos

implicitos que possam estar subtilmente indicados,

Interpretar — Estabelecer o sentido,

Justificar — Dizer por que motivo, fundamentando a resposta dada;

Reescrever — Escrever de novo, procedendo a determinadas alteracgoes,

Relacionar — Estabelecer ligagoes;

Transcrever — Copiar de um texto, com exatiddo, uma frase, uma expressao ou

uma palavra, colocando-as entre aspas (“....": coloca-las no inicio e no final,

antes do ponto final, indicando, assim, que se trata de uma citagdo de um
autor).

Outros verbos podem ser citados: copie, retire, amplie, acrescente, preencha,
complete, reescreva, altere, modifique, separe, substitua, leia, releia, circule, marque,
destaque, sublinhe, resuma, diga (com suas palavras) classifique etc.

Outra possibilidade de formalizagdo de questdes ¢ através de formas
pronominais e adverbiais: O qué? (Em) Que? Onde? Quem? Qual? Como? Quando? Por
qué? Quanto(s)? Note-se que, em alguns casos, o direcionamento da resposta ja ¢
indicado por essas formas. A palavra “onde”, por exemplo, requer, como resposta, um
elemento +locativo; a palavra “quem”, +agentivo; “quando”, +temporal.

Em relacdo a redagdo do comando, ¢ fundamental que as informagdes estejam
organizadas. Assim, quanto menos intercalagdes ocorrerem dentro do periodo que
formaliza a questdo, mais clara sera a questdo, pois o aluno tera que fazer um menor
esfor¢o mental para entender aquilo que esta sendo solicitado.

Geralmente, o aluno estabelece a relacdo de um comando/uma questdo. Quando
a questao traz dois ou mais comandos, ¢ muito comum a resposta ficar incompleta,
limitada ao atendimento de apenas um comando. Por isso, ¢ prudente realizar um
comando por questdo, principalmente no ensino fundamental. Caso seja necessario, caso
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as questdes sejam relacionadas, os comandos podem ser dispostos em letras diferentes
(a, b, ¢), como no exemplo apresentado anteriormente.

Obviamente, as ponderagdes aqui apresentadas dizem respeito a questdes
discursivas, ou seja, questdes em que se espera como resposta um periodo coerente com
o que foi solicitado, com organizacdo sintdtica o suficiente para garantir autonomia a
resposta e que transparega a leitura do estudante frente ao objeto de estudo. Diante de
questdes como “Vocé concorda com X? O aluno pode se engajar nessa proposta e ir
além do que esta dito, apontando os argumentos que sustentam a sua opinido, ou pode
simplesmente se limitar a cumprir o que ¢ explicitamente solicitado e responder
simplesmente sim/ndo. Por isso, quando se elaboram questdes, as respostas precisam ser
previsiveis. O professor precisa prever o que ¢ esperado como resposta em cada questao
e se antecipar para garantir que o discurso nao seja limitado (cf. questdes 3c, 5, 7, 10 e
12 do material didatico indicado).

O professor precisa antever a recep¢do das questdes que produziu e o gabarito
pode cumprir justamente esse papel. Nao se trata aqui de estabelecer uma resposta certa
para que o aluno tente alcangar. Deve ser uma referéncia a ser avaliada como uma
possibilidade de resposta, da mesma forma que uma resposta diferente do aluno. O
exercicio de elaborar gabarito ainda permite que o professor possa revisar o comando da
questdo, pois o gabarito necessariamente expressa o tema/objetivo da questdo. Ao
comparar pergunta e gabarito, o professor pode verificar se a questdo realmente conduz
ao ponto esperado.

Convém que as questdes elaboradas reflitam a complexidade do texto, desde o
seu processo de construgdo de sentido, de textualidade ao seu papel de agado social. Isso
significa que uma atividade com um certo nimero de questdes deve dosar os aspectos
dos textos explorados em cada questdo. Por esse caminho, pode-se pensar em uma
atividade que explore, por meio de questdes, aspectos globais do texto, que sejam
capazes de captar os sentidos em agdo (neste caso, questdes de interpretacdo que
relacionem a macroestrutura do texto aos conhecimentos de mundo do leitor). O
esquema presente no Quadro 4 a seguir exemplifica a organiza¢do das informagdes de

um texto jornalistico, considerando sua macroestrutura:
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CHIP NO CEREBRO: EMPRESA DE ELON MUSK RECEBE AVAL PARA TESTES EM HUMANOS

FATO Alpmw!;lao de testes em huma!nos do
l dispositive cerebral da Neuralink

VIOZES
Engajamento de cientistas
l Testes precedentes
Corrida tecnologica
Indicios de irregularidades em testagem
com animais

HISTORICO  e—

Recrutamento
ENCAMINHAMENTOS ~— meessssssp Projecio Aperfeicoamento

Comercializacdo (5-10 anos)

Quadro 4 - Organizacao das informagoes.
Fonte: Adaptado de: <https://oglobo.globo.com/economia/noticia/2023/05/chip-no-
cerebro-empresa-de-elon-musk-recebe-aval-para-testes-em-humanos.ghtml>. Acesso

em: 26 maio 2023.

Pedir para que o aluno chegue a habilidade de identificacdo e hierarquizagdo das
informagdes pode ser muito complexo, mas sabendo da macroestrutura do texto, o
professor pode elaborar questdes que progressivamente recuperem tais informagoes.
Pode identificar o principal fato narrado, pode reconhecer o ponto de vista das vozes
inseridas no texto, pode recuperar a cronologia dos eventos que antecedem o fato
narrado, pode refletir sobre as consequéncias dos encaminhamentos previstos na noticia
(cf. questoes 1, 2, 3,4, 5, 6 e 12 do material didatico sugerido).

Na sequéncia, pode-se trabalhar questdes que permitam ao aluno reconhecer a
organizagdo textual do género e a acdo que exerce na sociedade, contribuindo, dessa
forma, para a pratica do letramento. Nesse exercicio, explicitar a forma como o texto se
organiza ¢ compreender como as relagdes discursivas se estabelecem entre os
interlocutores. A forma como o texto se organiza, da informagdo mais relevante ao
detalhe ¢ o que se espera de uma noticia. No entanto, essa forma sé faz sentido se for o
resultado de um trabalho de investigacao e apuracgdo, diferenciando-se da fake News, por
exemplo (cf. questdo 7 do material didatico indicado).

Nas questdes de leitura, € importante considerar o ponto de vista do sujeito, o
contexto de produg¢do do texto, o suporte onde o texto € publicado, os conhecimentos de

mundo solicitados, a intertextualidade, o dominio discursivo de que faz parte, o papel
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do género, o uso da linguagem nao-verbal, o uso de outras linguagens (cf. questdes 8,
10 e 11 do material didatico sugerido).

E, tanto na compreensdo do texto, quanto na identificacio do gé€nero, sdo
pertinentes questoes de reflexdo linguistica, que ndo se limitem apenas a descrever a
lingua, mas que apresentem tais itens com os diversos recursos que compdem o texto,
como o uso do presente do indicativo no titulo da noticia para mencionar um evento ja

realizado:

CHIP NO CEREBRO: EMPRESA DE ELON MUSK RECEBE AVAL
PARA TESTES EM HUMANOS

A nogdo de presente empresta ao periodo a ideia de imediatez, como se tivesse
acabado de acontecer, caracteristica tdo comum no género que tem a missao de trazer a
informacdo mais recente. Nesse caso, ainda ha um sintagma topicalizando o elemento
polémico do fato narrado. A escolha do verbo “recebe” coloca o paciente “empresa de
Elon Musk” na relacao logica de sujeito, a esquerda da sentenga, destacando-o como
informacao de interesse de seu publico leitor.

Nem sempre na noticia o presente equivale a um passado recente. Veja:

O dispositivo da Synchron é menos invasivo que o da Neuralink e
funciona com uma tecnologia diferente.

A forma do presente nos dois exemplos (¢, funciona) compde sequéncias
descritivas, num processo atemporal, distinguindo-se de sequéncias narrativas que
predominam nesse género.

A localizagao dos verbos do dizer (dicendi) pode ajudar a reconhecer as diversas

vozes do texto:

A Neuralink, [...], disse que recebeu aprovacao da agéncia americana
Food and Drug Administration (FDA) para conduzir testes clinicos em
humanos.

- Eles podem iniciar testes em humanos, o que significa que passaram
no teste pré-clinico de seguranga e no teste de bancada - disse cla
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“Este € o resultado de um trabalho incrivel da equipe Neuralink em
estreita colaboracdo com a FDA e representa um primeiro passo
importante que um dia permitira que nossa tecnologia ajude muitas
pessoas”, tuitou a empresa.

Musk levantou a hipodtese de que o dispositivo poderia permitir que a
humanidade acompanhasse os avangos da inteligéncia artificial.

Os verbos podem ser mais neutros, como o verbo “disse”, localizado antes ou
depois do discurso. Para este caso, as vezes também ¢ articulado a narrativa que se
confunde com o relato do jornalista. H4 casos como “tuitou” que revela a forma de
circulacao daquele discurso (neste caso, rede social), ou como “levantou a hipdtese”,
mesmo nao sendo um verbo do dizer propriamente dito, mas um verbo suporte, deixa
transparecer um discurso estabelecido na perspectiva da possibilidade.

Nas questdes sobre reflexdo linguistica, ¢ importante considerar o nivel de
formalidade, a modalidade em que foi produzido, as variedades que sdo representadas
no texto, os topicos gramaticais selecionados para o ano de escolaridade e os tdpicos
que marcam o género estudado. Deve-se ter o cuidado para nao fazer referéncia a uma
nomenclatura que ndo tenha sido apresentada aos alunos. Se ¢ imprescindivel aborda-la
na questdo, deve-se apresenta-la na contextualizacdo da questdo. A nomenclatura nao
deve ser o fim da reflexdo linguistica através das questdes; ela deve ser o meio para se
compreender a lingua em uso (cf. questdo 8 do material didatico indicado).

Sobre as questdes de producdo textual, todas as questdes discursivas sao
teoricamente questoes de produgao textual. Elas cumprem uma exigéncia discursiva do
dominio escolar. H4, contudo, algumas questdes em que se percebe maior consciéncia
sobre o ato da escrita, como algumas questdes de reescrita. Essas questdes permitem
que o aluno possa experimentar as possibilidades da lingua, reconhecendo as regras de

uso de maneira indutiva. Veja o exemplo no Quadro 4:

8) Releia o titulo da noticia, depois responda:

TESTES EM HUMANOS

CHIP NO CEREBRO: EMPRESA DE ELON MUSK RECEBE AVAL PARA

a) No titulo do texto, o agente que deu aval a pesquisa ndo ¢ apresentado.
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Reescreva o titulo explicitando o(s) agente(s):

CHIP NO CEREBRO: EMPRESA DE ELON MUSK RECEBE AVAL DA FDA
PARA TESTES EM HUMANOS

CHIP NO CEREBRO: FDA CONCEDE AVAL A EMPRESA DE ELON MUSK
PARA TESTES EM HUMANOS

Quadro 5 - Segundo exemplo.

Fonte: Autores.

Na primeira possibilidade de reescrita, o agente ¢ introduzido na posiciao de
objeto indireto “da FDA” - caso dativo. J4 na segunda possibilidade o agente ¢
apresentado na posi¢do de sujeito, exigindo um novo predicado (‘concede’) que solicita
um sujeito-agente. Nesse caso, “a empresa de Elon Musk™ passa a receber a acgdo
expressa pelo verbo. Essas relagdes 16gico-sintaticas podem até ser explicitadas, mas o
interessante ¢ o aluno intuitivamente aplicar seus conhecimentos sobre o uso da lingua.

Para além dessas curtas producdes, ha a possibilidade de estabelecer comandos

para produgdes textuais mais longas, as tradicionais redagdes, a exemplo do Quadro 6:

13) Com a leitura dos textos, sabemos nao s6 da aprovacdo dos testes do chip

cerebral em humanos, como também do progresso no desenvolvimento dessa tecnologia.

Elabore uma carta de leitor expressando sua opinido sobre o uso de chip
cerebral. Ao escrever a carta, recupere o assunto a fim de que seu leitor entenda sobre o
que esta falando; apresente de forma clara sua opinido ¢ defensa seu ponto de vista com

ideias convincentes.

Quadro 6 - Terceiro exemplo.

Fonte: Autores.

E importante apresentar o assunto que sera objeto do texto, por citacdo de texto
motivador e/ou contextualizagdo. Por esse caminho, fica mais facil o aluno perceber o

didlogo que se pretende estabelecer com o texto que deu origem a atividade. Além da
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contextualizagdo, ¢ fundamental escolher o género que o texto devera ser elaborado,
pois todos os atos de comunicagdo se realizam em um género. Nao se pode esperar que
o0 aluno conceba um texto sem considerar a a¢ao que seu texto deve ter em uma dada
situacao de interacdo. Convém estabelecer uma delimitagdo do tema. Dessa forma, ¢
possivel oferecer ao aluno um recorte que norteie a sua abordagem. Completa a
proposta o detalhamento de procedimentos, ou seja, o que se espera desse texto, em
termos de organizacdo do género e de desenvolvimento tematico.

Sabe-se que existe muita discussdo sobre a produgdo textual na escola,
sobretudo, no que diz respeito a existéncia de condigdes reais para a produgao de
géneros do cotidiano no ambiente escolar (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Para o
exemplo apresentado, producdo de carta de leitor, € possivel criar todas as condigdes de
producao e circulacao, quando publicado no jornal escolar, por exemplo (LIMA, 2022).
Isso pode constituir justamente a integragdo entre ensino, pesquisa € extensdo,
considerando a atividade jornalistico-escolar como a¢do que transcende o espaco
académico.

Tal pratica reforga a consideragdo de Pécora sobre a relevancia da escola no

processo de producao escrita:

E, se a crianga aprende a falar sem nenhum cuidado especial, a ndo ser
o de coloca-lo em contato com falantes, 0 mesmo ndo acontece em
relacdo a escrita, que resiste vigorosamente a qualquer desabrochar
espontaneo, € , ndo raro, ndo desabrocha jamais. Quer dizer, para
comegar a tracar as diferencas: entre a crianga e a escrita existe a
escola. Entre a capacidade de linguagem mais geral e o desempenho
efetivo de um sujeito na escrita existe um processo escolar de
aprendizado dessa modalidade. (...) (PECORA, 1999, p. 25)

E levanta a questdo de que esse processo escolar precisa promover a andlise das
escritas feitas a partir das causas das formas que se apresentam e ndo de tentativas de
enquadras as escritas dos estudantes em formatos ja existentes. Nao se trata, portanto, de
um levantamento estatistico sobre desvios da norma padrao X ou Y, ou ainda de
contabilizar a quantidade de desvios ortograficos. O trabalho com a produ¢do escrita
deve buscar entender as marcas de autoria e os padrdes individuais como uma das
muitas possibilidades de escrita para que ndo parega aos estudantes que sé existe uma

unica forma de escrever.
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Por fim, cumpre dizer que a elaboragdo de questdes ¢ um processo estabelecido
na interagdo. Assim, cada item ¢ reflexo desse confronto de sujeitos que constroem e
reconstroem significados. O professor-mediador propde um roteiro (através de questoes)
e o aluno pode ampliar sua competéncia. O que garante sucesso na elaboracdo ¢ a
coeréncia em relacdo aos principios adotados e a sensibilidade para com o publico
trabalhado. A leitura e as consideragdes sobre o que ¢ lido, a feitura do roteiro sdo
etapas que preparam os alunos para um momento de escrita em que poderdo se colocar
mais vivamente no texto que escrevem, pois o comando “Elabore uma carta de leitor
expressando sua opinido sobre o uso de chip cerebral” traz para o ambiente de sala de
aula uma oportunidade de os estudantes terem suas ideias sobre o que leram conhecidas
pelo grupo. Tal pratica evita o motivo que Pécora identifica como causador dos
problemas de redagdo: retirar “a escrita da linguagem e esta, do mundo e¢ da agdo

intersubjetiva” (PECORA, 1999, p. 119).

Consideracoes finais

Antes de pensarmos em o que ensinaremos € na criagdo de uma atividade, ¢
essencial refletir sobre os fundamentos que sustentam esse meio de interacdo. Isso esta
ligado as crencas, atitudes, habilidades e conhecimentos do professor, assim como a sua
visdo sobre linguagem, ensino, texto, género e os papéis que sdo atribuidos tanto ao
docente quanto ao discente ao longo do processo de aprendizagem, além da fun¢do da
escola nessa dindmica. Consideramos que a linguagem ¢ de fato para os seres humanos
um Jocus de interagdo. Isso implica que ndo se trata apenas da transmissdo de
informagdes de um emissor para um receptor, mas de uma relacdo dialdgica que torna
os individuos interlocutores, corresponsaveis pela constru¢do e reconstrucdo de
significados durante a comunicacdo. Essa natureza dialdgica deve estar presente,
inclusive, na criacdo e organizagdo das questdes que fazem parte do material didatico,
pois elas precisam ser organizadas em uma sequéncia que progrida de formas variadas
de letramento.

A escola tem o papel de facilitar o acesso dos alunos aos diferentes tipos de
letramento, tipos estes relacionados intimamente a como cada individuo e grupo percebe
SOLETRAS — Revista do Programa de P6s-Graduaciio em Letras e Linguistica - PPLIN
Faculdade de Formacio de Professores da UERJ

Numero 53 (Setembro-Dezembro 2025) - ISSN: 2316-8838
DOI: https://doi.org/10.12957/soletras.2025.94030



33

R E VvV 1 S T A N 53-20253-ADRIANA CRISTINA L. GONCALVES MALLMANN
ALEXANDRE XAVIER LIMA
ANGELICA DE OLIVEIRA CASTILHO PEREIRA

e pratica a leitura, a escrita e todas as formas de comunicagdo presentes nas variadas
praticas sociais. Essa competéncia ndo ¢ exclusiva da escola, pois o individuo, ao iniciar
0 processo escolar, ja possui familiaridade com sua lingua e participa de algumas
atividades de letramento. Logo, as instituigdes de ensino devem ampliar as
oportunidades de interagdo, explorando a no¢do de géneros textuais, por serem formas
de atuacdo no mundo, com funcionalidades e caracteristicas relativamente estaveis que
possibilitam o estudo da lingua de maneira pratica, considerando seu uso e¢ abordando

aspectos linguisticos como ferramentas para a comunicagao.
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