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Resumo: Resumo: O objetivo deste artigo ¢ discutir a influéncia do Método de Gramatica e Tradugdo
¢ do Método Direto no ensino de inglés no Brasil no inicio do século XX. A partir de uma analise
historiografica que considera a retdrica adotada pelos defensores de cada método para advogar a favor
de sua adog@o. Propde-se uma interpretagdo da influéncia que dois métodos de ensino de linguas
estrangeiras tiveram no contexto educacional brasileiro. Constituem-se como material de analise:
escritos de Carneiro Ledo (1932, 1935); a Reforma Francisco de Campos, de 1931, e Instrugdo para
execucdo do Decreto n.° 20.833, que estabelecia a adogao do Método Direto (1931). Entende-se que a
analise desses métodos e dos discursos que os sustentam permite evidenciar a dimensao ideologica por
tras das praticas educacionais, muitas vezes negligenciada, ainda que presente nas escolhas pedagogicas
e politicas que moldaram o ensino de linguas no Brasil. Argumenta-se, ainda, que a falta de
fundamentagdo empirica para justificar a superioridade de um método sobre o outro revela uma
tendéncia a substituir métodos com base em preferéncias ideologicas, em vez de critérios cientificos,
pratica comum no cenario educacional brasileiro.

Palavras-chave: Historiografia Linguistica. Historia da Educagdo. Métodos de ensino de lingua
estrangeira.

Grammar-Translation Method and Direct Method on English teaching in
Brazil: a historiographical analysis

Abstract: The objective of this article is to discuss the influence of the Grammar-Translation Method
and the Direct Method on English language teaching in Brazil during the early 20th century. This is
done through a historiographical analysis that examines the rhetoric employed by proponents of each
method to advocate for their adoption. This study proposes an interpretation of the impact that these
two foreign language teaching methods had within the Brazilian educational context. The materials
analyzed include writings by Carneiro Ledo (1932, 1935); the Francisco de Campos Reform of 1931;
and the Instruction for the Implementation of Decree No. 20.833, which mandated the adoption of the
Direct Method (1931). It is posited that an analysis of these methods and their supporting discourses
illuminates the ideological dimension underlying educational practices—a dimension often overlooked
yet inherent to the pedagogical and political choices that shaped language education in Brazil.
Furthermore, it is argued that the lack of empirical grounding to justify the superiority of one method
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over the other reveals a tendency to replace methodologies based on ideological preferences. This is a
rather than scientific criteria, a common practice in the Brazilian educational landscape.

Keywords: Linguistic Historiography. History of Education. Foreign language teaching methods.

Introducao

O objetivo deste artigo ¢ analisar, pela 6tica da Historiografia Linguistica (cf. Swiggers,
2019, 2024[1981]; Altman, 2019, 2021; Batista, 2013, 2020, 2025), a influéncia do Método de
Gramatica e Tradugdo e do Método Direto no ensino de inglés no Brasil do comego do século
XX. O estudo dos métodos de ensino de linguas estrangeiras ¢ complexo e multidisciplinar,
uma vez que envolve as dimensdes linguistica (posicdes intelectuais e cientificas assumidas—
ou implicadas—pelos autores de textos em exame) e social (contextos em que o conhecimento
se manifesta, englobando instituicdes, agéncias de fomento, comunidades cientificas, formas
de sociabilidade) do chamado conhecimento linguistico. A Historiografia Linguistica emerge
como abordagem tedrico-metodologica adequada para a investigagdo do ensino de inglés no
Brasil do século XX, uma vez que proporciona analise do conhecimento linguistico em sua
vertente pedagogica em diferentes contextos temporais. Por meio dessa perspectiva, € possivel
ndo apenas descrever o conhecimento linguistico em determinada época, mas também
compreender suas caracteristicas cognitivas e politicas.?

Um questionamento central conduz a argumentacdo neste artigo: como ocorreu a
transicdo do Método de Gramatica e Traducao para o Método Direto no ensino de linguas
estrangeiras no Brasil durante a primeira metade do século XX?

A periodizagdo desta analise considera marcos historicos da educagdo brasileira que
influenciaram o ensino de linguas estrangeiras durante o inicio do século XX: a Reforma
Francisco Campos (1931) e a Instru¢ao para Execug¢do do Decreto n.° 20.833 (1931). A
Reforma estabeleceu novo panorama para o ensino no pais, e a Instru¢do especificou diretrizes
para o ensino de francés e outros idiomas no Colégio Pedro II e instituiu o Método Direto como
abordagem pedagogica a ser adotada no ensino de linguas estrangeiras, substituindo o Método

de Gramatica e Tradugao.

3 Segundo Altman (1998), a Historiografia Linguistica deve investigar tanto a dimensao cognitiva (relacionada
ao conteudo intelectual de documentos histdricos, isto é, as fontes de andlise) quanto a dimensdo social do
conhecimento linguistico.
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Nesse contexto social e pedagogico, destacou-se a figura de Anténio Carneiro Ledo
(1887-1966), para quem o momento era adequado para uma “reforma radical” no ensino de
linguas estrangeiras no ensino secundario, com o governo federal liderando o processo. Carlos
Miguel Delgado de Carvalho (1884—1980), geografo e entdo diretor do Colégio Pedro II,
apoiou a reforma implementada pelo ministro Francisco [Luis da Silva] Campos (1891-1968)
nas escolas secundarias publicas. A partir da publicagdo do Decreto n.° 20.833, de 21 de
dezembro de 1931, foi estabelecida comissdo no Colégio Pedro II. Formada por Delgado de
Carvalho, o tradutor Adrien Delpech (1867—1942), o fildlogo Antenor Nascentes (1886—1972),
o autor de livros didaticos de portugués Julio Nogueira (fl. década de 1930), o autor de livros
e diciondrios didaticos de inglés Oswaldo Serpa (fl. década de 1930) e Carneiro Ledo. Apds
varias reunioes consecutivas, a comissao elaborou a instru¢ao que orientaria o ensino do francés
e de outros idiomas no Colégio Pedro II, resultando na Instru¢do para Execu¢do do Decreto n.°
20.833, de 21 de dezembro de 1931 (BRASIL, 1932). De acordo com Chaguri (2017), Carneiro
Ledo, que era professor de francés, foi o principal promotor do “novo” Método Direto, o qual,
segundo ele, proporcionava aprendizado mais pratico e dindmico das linguas estrangeiras
(francés, inglés e alemdo), e se opunha ao “método classico”, utilizado até entdo (o Método de
Gramatica e Tradugdo). Ainda segundo Ledo, no Método Direto a lingua seria tratada como
viva e real, com &énfase no vocabulario ¢ nas situacdes cotidianas dos alunos, visando o
desenvolvimento da educacao linguistica de forma mais proxima da realidade dos estudantes.

A partir desses marcos (definidos como hipotese de trabalho a guiar o recorte temporal),
foram selecionados os materiais de analise, isto €, os documentos historicos: a Reforma
Francisco de Campos (1931); a Instrugao para Execu¢do do Decreto n.° 20.833 (1931) e escritos
de Carneiro Ledo (1932, 1935).

Sendo assim, constituem-se como pardmetros € categorias de analise* dos documentos
historicos (cf. Altman & Lourenco, 2023; Batista, 2025; Mesquita & Vieira, 2025): (i)
parametros internos orientam observacao dos documentos histéricos em relagcao aos modos de
organizagdo e constituicdo intelectual/cognitiva do material de anélise: metalinguagem
presente nos documentos em relagdo a métodos; defini¢des de ensino de linguas estrangeiras;

caracterizacdo e propositos de métodos de ensino; (ii) parametros externos de analise colocam

4 Entende-se que pardmetros de analise sdo dimensdes/pontos de vista de observagio de documentos historicos e
podem se caracterizar como internos (conteudo intelectual) e externos (contexto historico e social). A partir desses
pardmetros (também chamados de dimensdes de analise) sdo definidas as categorias de analise a partir das quais
serdo analisados os materiais (cf. BATISTA, 2025b).
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em evidéncia: clima de opinido no qual emergiram e circularam os documentos; formagao e
atuacao profissional dos autores dos documentos; formas de institucionalizagdo das propostas
de ensino presentes nos documentos.

Ao desvelar essa interacao, este artigo busca analisar os desdobramentos da adogdo do
Método Direto no ensino de inglés no Brasil, com trés eixos centrais: 1) investigar os principios
que sustentaram o processo de legitimacdo do método; 2) compreender sua relagdo com a
exclusdo da traducdo como ferramenta pedagogica, frequentemente associada a praticas
consideradas ultrapassadas; e 3) articular essa discussao histdrica as dindmicas do ensino atual,
oferecendo elementos para discutir como pressupostos ideoldgicos de um método influenciam

a configuracgdo atual das praticas pedagogicas.

Sobre método no ensino de linguas estrangeiras

De acordo com Richards & Rodgers (2016 [1986]), um método de ensino de linguas
estrangeiras € constituido por trés componentes interligados: abordagem, design e
procedimento. A abordagem fundamenta o método, estabelecendo bases tedricas sobre a
natureza da linguagem e os processos de aprendizagem. Ela define principios que norteardo a
organizacao do ensino. O design, por sua vez, refere-se a estruturacao do curso, determinando
como os principios da abordagem serdo aplicados na pratica. Ele envolve a selecdo de
materiais, a organizacdo das atividades e a defini¢do dos objetivos de aprendizagem. Por fim,
o procedimento compreende agdes concretas realizadas em sala de aula para implementar o
design, como técnicas de ensino, atividades interativas e recursos utilizados. Em resumo, a
abordagem fornece o arcabouco tedrico, o design estrutura o curso e o procedimento concretiza
as atividades de ensino.

Embora essa perspectiva ofereca uma analise das dimensdes internas de um método (ou
seja, o que esse método entende por “lingua” e por “aprendizagem”), é preciso ressaltar que a
implementacdo de um método em um determinado contexto educacional transcende esses
componentes. A dimensdo externa, que engloba o contexto politico, social e histérico, exerce
uma influéncia significativa na forma como os métodos sao adaptados e vivenciados na pratica.

Ao analisarmos a trajetoria dos métodos de ensino de linguas na escola brasileira, por exemplo,
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percebemos que fatores como politicas educacionais, recursos disponiveis e a formagao dos

professores determinaram a maneira como os métodos foram implementados e seus resultados.

Transicdo de métodos no ensino de linguas estrangeiras no Brasil

Em Didatica especial de linguas modernas (1979 [1957]), Valnir Chagas descreve que
o aperfeicoamento da imprensa na primeira metade do século XVI despertou no homem da
Renascenga um entusiasmo pelo estudo da Antiguidade Classica, que consequentemente gerou
a necessidade de disciplinar o ensino do grego e do latim. O objetivo de ensino dessas linguas
era a leitura de grandes obras produzidas por autores gregos e romanos, 0 que incentivava os
professores a se aterem ao aspecto formal do ensino. Para Chagas, foi o formalismo gramatical
do estudo do latim que gerou o Método de Gramatica e Traducdo. Esse método incentiva a
aprendizagem da estrutura gramatical de uma lingua a partir da tradugao de textos literarios.
Schmidt, em O Ensino cientifico das linguas modernas (1958 [1935], p. 26), chamava o ensino
que se utiliza da tradugdo de “método indireto, gramatical ou classico”, pois segundo ela, ao se
utilizar de tradugdo, o professor ndo utilizava da propria lingua estrangeira como meio de
ensino.

Schmidt (1958 [1935]) situa a Alemanha como o local de origem do Método Direto. A
reforma do ensino de linguas, iniciada na segunda metade do século XIX com o
desenvolvimento da fonética, defendia “o ensino do idioma estrangeiro por meio desse mesmo
idioma, sob a forma intuitiva” (SCHMIDT, 1958 [1935], p. 27). A autora aponta o ano de 1882
como o marco inicial dessa reforma, quando Wilhelm Viétor (1850-1918), foneticista e
professor da Universidade de Marburgo, publicou o livro Der Sprachunterricht muss umkehren
(O ensino de linguas tem de mudar).

No entanto, Howatt (1985) afirma que preceitos do Método Direto ja eram registrados
no século XVI. O autor cita o caso do filésofo Michel de Montaigne (1533—-1592), cujo pai
contratou um tutor que se comunicava apenas em latim desde sua infancia. A aprendizagem
ocorreu por imersao, sem énfase no estudo sistematico da gramatica, principio que
posteriormente caracterizaria o0 Método Direto.

O M¢étodo Direto propunha o ensino de uma lingua estrangeira a partir do uso dessa
lingua. O professor deve garantir a compreensdo dos alunos a partir da utilizacdo de recursos

como realia, discos, lapis, giz, livros, cadernos, tinteiros, canetas, régua, borracha, caixas,
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relogio com ponteiros moveis e calendarios no ensino de linguas estrangeiras. Esses materiais
buscavam estabelecer associacdo imediata entre conceitos € expressdo oral, sem recorrer a
mediagdo por traducdo. Quanto ao estudo gramatical, previa-se abordagem pontual em casos
de uso frequente nas séries iniciais, com sistematizagdo progressiva nas etapas seguintes. A

tradugdo, nesse contexto, era excluida das praticas pedagogicas (Chagas, 1979 [1957], p. 118).

O pensamento de Carneiro Ledo encontra eco nas ideias do Método Direto, que concebe
o aprendizado de uma lingua a partir de seu uso em atividades de oralidade na sala de aula. Em
O Ensino das Linguas Vivas, publicado em 1935, o autor defendia que o objetivo do
aprendizado de uma lingua estrangeira era possibilitar “[...] contato direto e imediato dos
homens de uma patria com os homens de outra” (CARNEIRO LEAQ, 1935, p. 26). Na mesma
obra, o autor também apresenta insatisfacdo com as aulas de linguas estrangeiras que existiam
no Brasil na época: “[...] o ensino de linguas foi sempre um dos pontos mais fracos da educagao
secundéria brasileira” (CARNEIRO LEAO, 1935, p. 17). Em outras palavras, Carneiro Ledo
considerava que o desenvolvimento da oralidade era a principal habilidade a ser alcancada no
ensino de uma lingua estrangeira.

Kelly, em 25 Centuries of Language Teaching (1969, p. 25), destaca que o ensino de
uma lingua estrangeira pode ter dois principais focos: significado e gramatica. Ele classifica
métodos que se apropriam da tradu¢cdo como centrados no significado. Professores do século
XIX, por exemplo, consideravam a tradu¢do como ““a Uinica maneira de transmitir significado”
(KELLY, 1969, p.25), afirmacdo rejeitada por intelectuais que apoiavam o Método Direto.
Segundo Kelly (1969, p. 25), os professores mais tradicionais, adeptos do Método de Gramatica
¢ Traducdo, manifestavam desprezo por aqueles que defendiam o ensino direto. Essa atitude
contribuiu para que os defensores do Método Direto rejeitassem, de forma generalizada,
qualquer aspecto relacionado ao método tradicional.

Outro aspecto do Método de Gramatica e Tradugdo que enfurecia os professores
partidarios do Método Direto era sua dependéncia da etimologia. No Método de Gramatica e
Traducgado, a etimologia era a melhor maneira de abordar o significado de palavras. Segundo
Kelly (1969, p. 31) o ensino de etimologia se manteve relevante até o século XVII, quando os
gramaticos entenderam que as linguas modernas romanicas, como francés, italiano, espanhol
eram descendentes genéticos do latim, o que fortaleceu a etimologia como aspecto crucial do

ensino de linguas estrangeiras. Ou seja, para verdadeiramente entender uma palavra, era preciso
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entender seu significado e sua origem latina. Isso pode ter gerado a percepg¢do descrita por
Oliveira (2015, p. 75), que menciona que, dado o grau de complexidade gramatical do grego
classico e do latim, era comum acreditar que o ensino de latim fosse importante para o
desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Podemos relacionar essas ideias com a proposta de Kelly (1969), que diferencia a
aprendizagem formal/informal de um idioma. Segundo o autor, a histéria negligenciou os
registros relacionados a aprendizagem informal, havendo apenas registros da aprendizagem

formal, académica:

Como estabelecemos nossos limites no ensino, que nao esta automaticamente
vinculado a aprendizagem, tivemos que negligenciar a aprendizagem
informal de linguas, que ndo alcangava aceitagdo académica e politica.
Embora as linguas além do grego e do latim fossem aprendidas antes do
século XIII, elas ndo eram formalmente ensinadas e, por isso, ndo encontram
espaco neste livro (Kelly, 1969, p. 2, tradugdo nossa).

Além disso, no contexto de ensino de latim no Brasil, é preciso lembrar que ele se
relaciona com nosso processo de colonizagdao. Segundo Leite & Castro (2014), nos primeiros
dias ap6s a chegada ao Brasil, os jesuitas fundaram a primeira escola de leitura e escrita da
coldnia, seguida por outras, como o Colégio de Todos os Santos, em 1556, em Salvador.
Durante os 210 anos em que administraram a educagao brasileira, ofereceram todos os niveis
de formagdo, tanto para os nativos quanto para os governantes. Sua atuagdo educacional era
baseada na Ratio Studiorum, diretriz que orientava a organizacdo do sistema educacional e o
curriculo dos padres. O ensino do latim e das humanidades era central, sendo o latim tanto uma
disciplina quanto o meio principal para transmissdo do conhecimento. O lugar do latim no
curriculo das escolas jesuitas, refletia seu uso no mundo letrado europeu da época. Ja distante
de sua associacdo exclusiva com a cultura romana, no curriculo jesuita o latim era utilizado nao
apenas para preservar os elementos da cultura classica, mas também como meio de expressao
do pensamento e da cultura europeus contemporaneos. Assim, o ensino de latim desempenhava
papel central, ndo apenas relacionado ao mundo académico ou a Antiguidade, mas também
como principal veiculo de transmissao das ideias e do pensamento cristdo e secular.

Ainda segundo Leite & Castro (2014), a expulsdo dos jesuitas ordenada pelo Marqués
de Pombal (Sebastido José de Carvalho e Melo, 1699—-1782) em 1759 impactou diretamente a

educacdo brasileira, pois quase todos os professores da colonia foram afastados. Influenciado

pelos ideais iluministas, Pombal buscava substituir a organizagdo eclesiastica do ensino por
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uma abordagem laica. O Verdadeiro método de estudar (1746), de Luis Antonio Verney (1713—
1792), foi a obra do periodo cujas proposi¢des guiaram as reformas pombalinas. Verney
criticava o método dos jesuitas, que segundo ele focava excessivamente na memorizagdo de
regras gramaticais e dedicava pouco tempo a leitura. O autor defendia uma posi¢ao oposta a
dos jesuitas: ele defendia reformas educacionais baseadas no estudo da Antiguidade Classica
para que os estudantes se vinculassem a tradi¢ao e a cultura cldssicas, pois apenas por meio dos
textos dos grandes autores latinos seria possivel entender e conhecé-las. O método de ensino
de lingua escolhido por Verney, embora busque proficiéncia na leitura do latim, se alinhava
mais com os métodos que tratavam o latim como lingua viva. No entanto, ao enfatizar a
importancia dos classicos como tradi¢do, relegava ao latim o papel de lingua morta e, portanto,
nao falada, ndo escrita.

Almeida Filho (2001) afirma que o método de Verney estava ancorado nas ideias de
Locke relacionadas a utilidade da cultura, o que comegou a distanciar o ensino de latim das
propostas humanistas de ornamentacdo do espirito. Isso pode ter representado o inicio do
declinio do ensino de lingua latina no Brasil. Ainda em 1809, o Rei D. Jodao VI (1767-1826)
assinou a Decisdo n. 29, de 14 de julho de 1809, o primeiro registro oficial de uma cadeira de
lingua viva. Um dos propositos de ensinar linguas estrangeiras vivas (a Decisdo n. 29
determinava o ensino ndo s6 de inglé€s, mas também de francés e italiano) era o afastamento da
pedagogia escolastica. Além disso, o ensino de linguas vivas era considerado “util”, pois
representava a possibilidade de uso imediato no contato com aliados estrangeiros.

Segundo Fogaca & Gimenez (2007), os proximos anos foram de desvalorizagdo do
ensino de linguas estrangeiras no Brasil. Segundo os autores, em 1892, a carga horaria semanal
destinada ao ensino de linguas modernas chegava a 47 horas, terminando com 17 horas
obrigatorias em 1929. Durante a Reptblica, o ensino de idiomas vivos foi reduzido a dois,
sendo estes o francés e o inglés, ou alternativamente o alemao, com uma média de trés anos de
instrucdo para cada um deles. Além disso, ndao havia diferenciacdo em método de ensino para
linguas cléassicas e modernas. Segundo Oliveira (2006), um relatério de 1884 relata que o
inspetor-geral do Colégio Pedro II, Antonio Herculano de Souza Bandeira Filho (1854—1890),
reuniu-se com a congregacao do colégio por 13 vezes ao longo do ano de 1883 para discutir a

organizacao do ensino da filosofia, mas em diversas sessoes ocuparam-se do ensino de linguas:

A primeira indicava ser conveniente a conservacdo do estudo da Lingua
Vernacula dividido em tr€s cursos estabelecidos pelo regulamento vigente,
por facilitar a aprendizagem das outras Linguas e ser indispensavel. [...]. A
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segunda conclusdo dispunha que as Linguas Vivas deveriam ser ensinadas de
modo que os alunos entendessem as obras nelas escritas. Para tanto, era
preciso comegar tal estudo nos primeiros anos do curso, [...] para a aquisi¢ao
de boa pronuncia. [...] Tal medida, segundo a conclusdo terceira, nio
pretendida restringir as classes inferiores o ensino das Linguas Vivas, mas
tornar os alunos mais aptos a prestar os Exames Finais, no sétimo ano. [...] A
quarta conclusdo estabelecia a progressdo das Linguas Vivas: quando os
alunos estivessem ja adiantados em Latim e Francés, [...] estariam prontos
para iniciar o tirocinio de Inglés, e depois do Alemao. No quarto ano do estudo
do Latim, conforme a conclusdo quinta, os alunos poderiam comecar o Grego,
conhecendo assim um maior nimero de prosadores e poetas [...]. Quanto a
Gramatica de qualquer uma das Linguas, suas defini¢des, divisdes e
classificagdes deveriam ser, tanto quanto possivel, unificadas e simplificadas,
pois tal complicagdo servia apenas para confundir o espirito dos meninos
(conclusdo 6.%). Cada professor poderia escolher o método que lhe
parecesse melhor (conclusao 7.%), desde que nao sacrificasse o que
recomendava o regulamento vigente com ‘minudencias grammaticaes’,
ou obrigasse os alunos a Temas e traducées muito extensas (Oliveira,
2006, p. 277-278, énfase adicionada).

Ou seja, os professores de linguas vivas ou classicas tinham a liberdade de adotar o
método que preferissem, e provavelmente todos se utilizavam de tradug@o em suas aulas.

A préoxima mudanga educacional brasileira que impactou o ensino de linguas
estrangeiras foi a Reforma Francisco de Campos, de 1931. A Reforma marcou um periodo de
transformagdo no ensino secundario. Com o objetivo de modernizar e padronizar esse ensino,
a reforma estabeleceu uma série de medidas que visavam conferir maior organicidade a cultura
escolar. Como o aumento da dura¢do do curso secundario, que foi dividido em dois ciclos
distintos, e a adoc¢do da seriagcdo do curriculo, ou seja, a organizacao do conteido em séries
anuais. Além disso, a frequéncia as aulas passou a ser obrigatoria para todos os alunos, € um
sistema de avaliacdo detalhado e regular foi instituido para acompanhar o desempenho dos
estudantes.

A Reforma Francisco de Campos levou a Instrucdo para Execucdo do Decreto n.°
20.833, de 1931, que instituiu o0 Método Direto como a abordagem pedagogica a ser adotada
no ensino de linguas estrangeiras, substituindo o Método de Gramatica e Tradugao, no Colégio
Pedro II. A Instru¢do determina que o Método Direto deve ser adotado desde a primeira aula
dos cursos, que as aulas devem acontecer em idioma estrangeiro e que a traducdo ndo ¢

recomendada:

Art. 1° O ensino das linguas vivas estrangeiras (francés, inglés ¢ alemdo), no Colégio
Pedro 1II e estabelecimentos de ensino secundario a que este serve de padrdo, tera
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carater minimamente pratico e sera ministrado na propria lingua que se deseja
ensinar, adotando-se o0 método direto desde a primeira aula.
[...]
Art. 2° — As aulas serdo dadas, desde o primeiro dia, no idioma que se tem de
ensinar.
§ 1°— A palavra do idioma estrangeiro ndo devera ser obtida pela traducio da
equivalente no verniculo, mas sim pela ligacio direta do objeto a sua expressio
completa e inteligivel.
§ 2° — A lingua ensinada em todos os anos do curso sera a atual, corrente, a que
usam os jornais bem redigidos, a que empregam os escritores contemporaneos mais
recomendaveis.
§ 3°— S0 excepcionalmente cabera ao professor a faculdade de recorrer a lingua
portuguesa para explicacdes indispensaveis, que ainda ndo possam ser dadas pelo

método direto (BRASIL, 1932, énfase adicionada).

O discurso de modernizagdo que permeia a Reforma Francisco de Campos também ¢
presente no discurso da Instrucdo, que foi influenciada pelas ideias de Carneiro Ledo, que
identificou a necessidade de reformar o ensino de linguas estrangeiras no pais, alinhando-o as
demandas do curriculo secundario na década de 1930 (Chaguri & Machado, 2019).

Para Carneiro Ledo, o uso do Método Direto na aprendizagem de linguas estrangeiras
ajudaria o aluno do ensino secundario a crescer, desenvolver e enriquecer seu aprendizado,
além de criar oportunidades para melhorar seu comportamento social e humano, em conjunto

com outras areas do saber:

O homem s6 conhece pela experiencia, interpretada pela intelligencia. E a
accdo da experiencia opera-se segundo o fim que se tem em vista obter. A
experiencia sera apercebida de uma ou de outra maneira, conforme o intuito
seja conseguir nogdes tendentes a uma attitude social de cultura, ou a uma
capacidade technica, destinada 4 conquista de aptiddao nova para a luta por
determinada posi¢do na comunidade (Carneiro Ledo, 1932, p. 293).

O pensamento de Carneiro Ledo estava em consonancia com o pensamento da época
sobre a renovacao educacional. Os anos 1930 foram um periodo de disputa na escola brasileira,
em que o grupo autodenominado “Escola Nova” buscava organizar a escola como “um meio
propriamente social para tira-la das abstragdes e impregné-la da vida em todas as suas

manifestagdes” (Saviani, 2007, p. 244).
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Ainda sobre o Método Direto, Carneiro Ledo deixou outros escritos, como O Ensino
das Linguas Vivas: seu valor, sua orientagdo cientifica (1935), em que menciona que as
reformas educacionais dos anos 1930 buscavam formar um novo homem para desempenhar
novas atividades produtivas, ao lado de uma educagao linguistica que utilizasse um método
novo e moderno, capaz de ajudar o estudante brasileiro a “[...] falar e a escrever, fornecendo
cultura” (Carneiro Ledo, 1935, p. 18).

Os escritos de Carneiro Ledo, embora mencionem que o Método Direto seria mais
moderno que o “método classico”, fizeram pouca mengdo sobre como a lingua deveria ser
ensinada segundo esse método ou como deveria ser feita a instru¢do da gramatica.

Segundo Kelly (1969, p. 41), inicialmente o Método Direto repudiava o ensino de
gramatica, ja que o Método de Gramatica e Tradugdo prezava pelo ensino das estruturas
gramaticais de maneira dedutiva, mas eventualmente adotou o ensino indutivo, que expunha o
aluno a exemplos auténticos da lingua, geralmente baseando sua instrucao em didlogos curtos.
Ja o Método de Gramatica e Tradugdo, desde o século XVII, com a escola de Port-Royal,
preconizava a explicagdo de gramatica de uma lingua estrangeira em lingua vernacula.

Schmidt (1958 [1935]) estrutura O ensino cientifico das linguas modernas em capitulos
que abordam oralidade, vocabulario, leitura, escrita, gramatica, laboratorio de linguas, o ensino
da civilizagdo estrangeira e literatura. No capitulo dedicado a gramatica, a autora descreve que
0 aumento no comércio entre nagdes europeias durante o final do século XIX gerou uma
demanda maior por instru¢do em idiomas estrangeiros. Contudo, o Método de Gramatica e
Tradugdo, entdo predominante, mostrava-se incapaz de desenvolver a lingua estrangeira como
meio de expressdo. Essa deficiéncia levou a crenca na inutilidade da gramatica no processo de
aprendizagem de linguas. De acordo com Schmidt (1958 [1935]), um dos objetivos do Método
Direto € "repor as coisas no seu lugar" (Schmidt, 1958 [1935], p. 148). A autora argumenta que
o estudo de gramatica ¢ imprescindivel, mas deve enfocar a lingua, e ndo a ortografia. Além
disso, a autora explica que o aprendizado da leitura em lingua estrangeira deve preceder o
estudo gramatical.

Embora a Instrugdo para Execugao do decreto n® 20.833, de 21 de dezembro de 1931 se
referisse apenas ao Colégio Pedro II e as escolas que o tinham como modelo, os escritos de
Carneiro Ledo e de outros autores dos anos 1930 mencionam que sua perspectiva era a de que
o Brasil todo adotasse o0 Método Direto como forma de instrucdo de linguas estrangeiras. Um

dos problemas para a expansao desse Método era a necessidade de professores nativos ou “com
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dominio nativo” da lingua que ensinavam. Além disso, Oliveira (2015, p. 89) cita um problema
ideoldgico: a proibi¢cdo do uso de lingua materna em sala de aula impossibilitava que estudantes
e professores utilizassem seu repertorio linguistico no processo de aprendizagem de uma lingua

estrangeira.

Consideracoes finais

A transi¢cdo do Método de Gramatica e Tradugdo para o Método Direto no ensino de
linguas estrangeiras no Brasil, durante a primeira metade do século XX, foi formalizada com a
publicacdo da Instru¢do para Execucao, decreto n.° 20.833, de 21 de dezembro de 1931. O
documento estabelecia o uso exclusivo do idioma estrangeiro em sala de aula e desencorajava
a pratica da tradugao.

A implementacdo de politicas linguisticas, estabelecida por documentos oficiais que
definem métodos de ensino de linguas nas escolas, envolve processos sociais € cognitivos que
consolidam visdes especificas sobre a lingua e sua aprendizagem. No contexto analisado, a
substitui¢do do Método de Gramatica e Traducdo pelo Método Direto foi justificada por um
discurso presente em registros oficiais e publicagdes da época, os quais associaram o segundo
a principios cientificos e atualizados, enfatizando atividades de leitura, escuta e pratica oral em
sala de aula. Contudo, os fundamentos do Método Direto remontam a mesma época do Método
de Gramatica e Tradugdo, tendo sido proposto como alternativa a ele (Richards & Rodgers,
2016 [1986]).

No Brasil, 0 Método de Gramatica e Tradugdo esté historicamente vinculado as escolas
jesuitas, o que contribuiu para sua percep¢do como modelo ultrapassado. Autores como
Carneiro Ledo, por exemplo, defenderam o Método Direto como uma abordagem moderna por
se contrapor ao tradicional. Essa perspectiva influenciou a Instru¢do do decreto n.° 20.833
(1931), que adotou o Método Direto sem detalhar suas vantagens pedagogicas, limitando-se a
associa-lo ao “homem moderno™ e a aprendizagem por experiéncia. A auséncia de explicacdes
sobre como a gramadtica seria ensinada de forma pratica revela uma estratégia retorica para
legitimar o método, em vez de embasa-lo em reflexdes didaticas.

A decisdo reflete uma tendéncia ideologica de priorizar o “novo” em detrimento do
“antigo”, utilizando a critica ao Método de Gramatica e Traducdo como justificativa. A
Instrugdo, no entanto, nao oferece evidéncias empiricas que comprovem a superioridade do
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Método Direto, apoiando-se em generalizacdes sobre a relevancia da experiéncia no
aprendizado.

Podemos associar essa discussao histdrica as dindmicas de ensino de lingua estrangeira
atual, uma vez que o discurso pedagodgico de ensino de linguas estrangeiras ainda associa a
tradugdo a aulas antiquadas e inapropriadas, € ndo como uma ferramenta pedagogica que pode

ajudar na aprendizagem eficaz.
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