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Literaturas indigenas na escola: uma janela para desobediéncia epistémica
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Resumo: Neste texto buscamos refletir sobre as praticas pedagdgicas tradicionais sobretudo aquelas
que envolvem o ensino de linguas e literaturas na Educagdo Bésica e sugerimos algumas
possibilidades de desobediéncia epistémica relacionada a inclusdo e ao papel das literaturas de autoria
indigena nas escolas brasileiras. Nosso objetivo é defender a presenca das literaturas indigenas nas
escolas como uma medida para valorizar essas narrativas e promover 0 movimento de aprender a
desaprender. Defendemos atitudes pedagdgicas que contribuem para a construcdo de uma sociedade
gue, ao desconstruir perspectivas coloniais, sejam capazes de desafiar as estruturas de conhecimento
impostas pela colonialidade. Isso implica confirmar e valorizar saberes que ao longo da histéria foram
marginalizados. A metodologia de pesquisa utilizada é do tipo documental e bibliografica. Entre os
tedricos que fundamentam esta pesquisa, destaco Krenak (2020), Munduruku (2016, 2017, 2020),
Gralna (2013), Mignolo (2008, 2017a) e bell hooks (2017). A abordagem adotada enfatiza a
necessidade de valorizar a diversidade cultural, e reconhecer a literatura como uma ferramenta de
interacdo entre culturas e de troca de conhecimentos. Dentre os resultados salientamos a necessidade
da incluséo das literaturas indigenas nas escolas e a capacitacdo de professores para promover debates
e reflexdes sobre a diversidade cultural e identitaria. Reforcamos que a desobediéncia epistémica é um
meio possivel para promover a justica epistémica e para questionar as estruturas de poder que
perpetuam a desigualdade, contribuindo, assim, para uma educagao mais inclusiva e igualitaria.

Palavras-chave: Literaturas indigenas; Praticas pedagdgicas; Desobediéncia epistémica.

Introducéo

As vozes e as perspectivas dos povos indigenas historicamente foram relegadas ao

siléncio, sobretudo nos contextos de aprendizagens. A histdria oficial, escrita e ensinada ao
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longo dos seéculos, colaborou para que a visao eurocéntrica dos acontecimentos predominasse,
perpetuando a ideia implicita de que as narrativas indigenas ndo eram dignas de ocupar um
espaco na literatura nacional. Essa auséncia de conteGdos relacionados a esses povos
contribuiu (e ainda contribui) para a sua invisibiliza¢do e para a construgdo de preconceitos e
esteredtipos relacionados a eles.

Nesse contexto, defendemos que a inclusdo efetiva das literaturas de autoria indigena
nas escolas € uma pratica que vai muito além de desenvolver habilidades de leitura e/ou
interpretagdo. Ela tem o potencial de ser uma agao transformadora na educacéo, desafiando os
curriculos educacionais tradicionais, ampliando o espaco de fala daqueles que foram
marginalizados por ndo fazerem parte da cultura hegemonica e tornando-se um instrumento
que projeta luz sobre os epistemicidios®: “processo persistente de producéo da inferioridade
intelectual ou da negacao da possibilidade [dos seres humanos instituidos como diferentes e
inferiores] de realizar as capacidades intelectuais” (Carneiro, 2005, p. 97).

Neste artigo, elaborado a partir de uma pesquisa de doutorado vinculada ao Programa
de P6s-Graduacdo em Estudos de Linguagens da Faculdade de Artes, Letras e Comunicacao
da Fundacédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), buscamos refletir sobre o
papel das literaturas produzidas pelos povos indigenas inseridas na escola, a perspectiva
decolonial na educacdo, a desobediéncia epistémica e os desafios para a implementacao de
uma pratica pedagdgica decolonial.

Neste estudo, também defendemos que a desconstrucdo da visdo colonialista sobre os
povos indigenas requer a participacdo ativa de todos, especialmente, dos professores. A esses
devem ser oferecidas capacitacfes e recursos que viabilizem a criacdo e implementacdo de
praticas pedagogicas decoloniais. SO assim a sala de aula pode se tornar um ambiente de
desobediéncia epistémica: “uma pratica de desprendimento e do pensar fronteirico, para,
assim, legitimar que outros futuros mais justos e igualitarios possam ser pensados e
construidos para além da l6gica da colonialidade” (Mignolo, 2017a, p. 25).

Assim, este estudo tem o objetivo de defender a presenca das literaturas indigenas nas

escolas como uma medida para valorizar essas narrativas € promover 0 movimento de

3 A palavra “epistemicidio” ¢ formada pela juncdo dos termos “episteme”, que vem do grego e significa
“entendimento, conhecimento cientifico ou ciéncia” e “cidio”, um sufixo latino, do latim caedo que significa
“matar, cortar”. Assim, “epistemicidio” pode ser entendido como “matar o conhecimento” ou “matar a ciéncia”.
Fonte: Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em: https://dicionario.priberam.org/episteme e
https://dicionario.priberam.org/cidio. Acesso em: 30 abr. 2024.
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aprender a desaprender (Mignolo, 2008). Acreditamos que essas acfes contribuem para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva, capaz de compreender e incluir as contribuicdes
de todas as pessoas na producdo, disseminacdo e manutencdo do conhecimento,
desaprendendo perspectivas ultrapassadas, promovendo a justica epistémica.

Para fundamentar teoricamente este artigo, recorremos a obras de autores indigenas,
documentos oficiais e levantamento bibliografico. Dentre eles destacamos Ailton Krenak
(2020), cujas criticas a mentalidade ocidental, que tem levado ao desequilibrio ambiental e ao
desrespeito as culturas indigenas, fornecem um contexto crucial para esta analise; Daniel
Munduruku (2016, 2017, 2020), um renomado escritor e professor indigena brasileiro,
participante ativo nas discussdes sobre identidade, resisténcia cultural e a importancia de
incluir as vozes indigenas no contexto educacional; Graca Grauna (2013), uma representante
da resisténcia, expressdo e preservacdo da cultura indigena no contexto literario, autora de
reflexdes valiosas sobre as narrativas indigenas; Walter Mignolo (2008, 2017a), reconhecido
por suas discussdes sobre a importancia da decolonialidade como um movimento critico que
desafia as estruturas de poder eurocéntricas e promove a diversidade epistémica; bell hooks*
(2017), uma referéncia mundial nas discussdes sobre a criacdo de espacos de ensino que
promovam a igualdade, a diversidade e o dialogo intercultural. Por meio de uma perspectiva
critica, buscamos construir uma analise substancial sobre os temas abordados, em especial
sobre o papel das literaturas indigenas na educacdo basica e sobre a necessidade de

trabalharmos para uma desobediéncia epistémica.

Literatura indigena: um caminho na escola para outras perspectivas

A visdo compartilhada por grandes educadores brasileiros, como Paulo Freire (1987),
Vera Candau (2020) e Moacir Gadotti (2020), enfatiza a necessidade de a escola precisar se
tornar um ambiente propicio ao dialogo intercultural. Nesse espaco, os alunos devem ser
incentivados a explorar diversas perspectivas culturais, questionar preconceitos e construir
visGes mais abrangentes das historias e realidades dos povos que compdem a populagdo deste

pais.

4 A escrita do pseudonimo bell hooks com as iniciais mintsculas tem o intuito de preservar a escolha da autora.
Por seu posicionamento politico, ela defendia que seu trabalho deveria ter maior destaque do que a sua pessoa.
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Freire (1987), em sua abordagem, defende uma educacéo libertadora e critica, capaz
de promover a conscientizacao social e mudar as estruturas sociais injustas. Candau (2020, p.
31) sustenta que a educagao a ser apoiada deve ser “Uma educagdo baseada em valores, que
reconhece que ndo é jamais neutra ou desprovida de horizonte ético ou politico, que combate
todas as formas de discriminagdo e preconceito e afirma a dignidade de toda a pessoa
humana”. Por sua vez, Gadotti (2000, p. 13) assegura que uma “educacdo voltada para o
futuro sera sempre uma educacéo contestadora, superadora dos limites impostos pelo Estado e
pelo mercado, portanto, uma educagdo muito mais voltada para a transformacéo social”.
Todavia, essa € uma realidade diferente do que predomina em muitos espacos de
aprendizagem.

Considerando o nosso lugar de fala, as nossas observacfes, enquanto professora da
educacio basica® e do ensino superior®, muitas vezes, os desafios incluem falta de recursos
adequados, curriculos engessados, métodos de ensino tradicionais e resisténcia institucional a
mudanca. Além disso, questdes como desigualdade socioeconémica, discriminacdo e falta de
acesso a oportunidades educacionais de qualidade também contribuem para a disparidade
entre a visdo idealizada e a realidade vivenciada por muitos estudantes.

De acordo com Oliveira (2008, p. 36), “a escola ocidental tem empreendido, ao longo
de sua existéncia, praticas ‘civilizatorias’ com a finalidade de regular os sujeitos e de ensinar
como cada um/a deve se ‘ver’ e comportar”. Ou seja, ao longo de sua existéncia, a escola ndo
apenas transmitiu (e transmite) conhecimentos, mas também se envolveu (e se envolve) em
praticas que tinham/tém o proposito de “civilizar” os sujeitos, impondo padrdes culturais e
comportamentais especificos, uma visdo particular, homogeneizadora, muitas vezes
eurocéntrica. Com isso, subalterniza e/ou silencia outras perspectivas, culturas e identidades,
incluindo os povos indigenas.

De acordo com Souza (2008, p. 86),

As préticas escolares, mais do que ensinar matérias neutras, atuam como
estratégias que organizam e regulam o que os alunos pensam sobre si e 0
mundo, a0 mesmo tempo, correlacionam-se ou entram em embate com
outras, (re)significando umas as outras e aos significados inscritos nos
COrpos.

5 lvonete Nink Soares.
6 patricia Graciela da Rocha.
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Em outras palavras, as praticas escolares vao muito além de simplesmente transmitir
conhecimento “neutro”. Elas influenciam o pensamento dos alunos ndo apenas por meio do
conteddo curricular, mas também através das dinamicas sociais e culturais presentes nas
escolas. Desse modo, as praticas escolares podem tanto contribuir para a valorizacdo e
respeito a outros conhecimentos, vozes e perspectivas como subestima-los e marginaliza-los.
Sendo a epistemologia “toda a no¢do ou ideia, reflectida [sic] ou ndo, sobre as condicdes do
que conta como conhecimento valido” (Santos; Meneses, 2009, p. 9), é crucial transformar a
escola em um espaco que, de fato, desafia as hegemonias e promove a justica epistémica.

Na realidade brasileira, desde os tempos da colonizacéo, as escolas tém sido uma das
instituicGes onde a injustica epistémica é gerada e mantida. 1sso ocorre pela perpetuacdo das
estruturas de poder e de controle impostos pelas sociedades coloniais. Essas instituicdes
foram e ainda sdo usadas como um meio de importar a lingua, a cultura e os valores dos
colonizadores, invisibilizando outros grupos.

No contexto da educacdo e em relacdo aos povos indigenas, seguindo o pensamento
decolonial, que “assume o desafio de construir atalhos que inspiram a rebeldia e a
desobediéncia por sugerir opg¢des fronteiricas quando se trata de garantir a pluralidade, bem
como outros lugares de conversa” (Miranda; Riascos, 2016, p. 551), torna-se imprescindivel
desafiar os discursos estereotipados e preconceituosos, instigando discussdes criticas.
Todavia, como asseguram Silva e Costa (2018, p. 92), essa ndo é uma tarefa isenta de

desafios, pois no ambito escolar,

[...] muito devera ser elaborado didaticamente para que a tematica chegue as
salas de aula livre das amarras dos estere6tipos e dos preconceitos
alimentados durante séculos em relacdo aos, até bem pouco tempo atrés,
chamados “povos sem historia” ou “primitivos” (ndo com o sentido de
“primeiros”, mas pejorativamente de “atrasados” ou “sem cultura” [...])
(Silva; Costa, 2018, p. 92).

Acreditamos que a desconstrugdo dessas amarras, COmo apontam 0s autores, requer
esforgos politicos e ideoldgicos significativos. Um primeiro passo nessa direcdo pode ser a
insercdo das literaturas indigenas nas salas de aula para que seja possivel contrapor a narrativa
colonial que por tanto tempo prevalece nas escolas ndo indigenas. Isso porque essas historias

séo fontes de conhecimentos que possibilitam desafiar o discurso hegemonico e promover
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uma abordagem que permita aos alunos enxergar os povos indigenas por meio das suas
préprias vozes e narrativas, sem os filtros dos colonizadores.

A literatura indigena contemporanea, narrativas escritas por indigenas, € um produto
das raizes ancestrais que a permeiam. Sao textos que, mesmo apos passar a ser difundido no
formato escrito, ndo deixaram de lado suas origens na oralidade, suas culturas, se mantiveram
firmes na preservacao das tradi¢fes e narrativas autdctones. Essa nova forma de disseminagéo
das vozes indigenas fez com que suas historias se tornassem acessiveis a outras populagdes, o
que propicia outra visdo, outras perspectivas das situacdes que envolveram e envolvem os
povos indigenas.

Ao inserir essas literaturas nas salas de aula, de modo efetivo, a educacédo brasileira
abre a possibilidade de se tornar mais diversa e inclusiva, deixa de seguir um curriculo
educacional que, ao longo da histéria, negligenciou sistematicamente as vozes e perspectivas
indigenas, e, em vez disso, adota uma abordagem mais plural e representativa. Esse
movimento de inclusdo, em certa medida, pode criar um impacto positivo na sociedade. Ao
passo que as atividades sdo desenvolvidas, os alunos tém a oportunidade de (re)conhecer e
valorizar a diversidade identitaria e cultural dos povos indigenas. Isso é essencial para
desconstruir a visdo histérica que muitas vezes marginalizou e estereotipou esses e outros
pOVOS.

Para Santos e Maia (2018, p. 55), “trabalhar a literatura indigena na sala de aula ¢
apoiar o fortalecimento da cultura indigena e promover o reconhecimento e a valorizacao
desses povos”. Isso porque essa literatura ¢ uma expressao significativa das identidades e
culturas de seus autores. Por meio dela, os alunos tém a oportunidade de conhecer historias,
tradicBes e visdes de mundo que os ajudam a compreender e reconhecer que a identidade
brasileira tem diversas perspectivas culturais.

O autor indigena Daniel Munduruku, ao refletir sobre a pratica de escrita dos povos

originarios, faz a seguinte afirmativa:

A tarefa a que nos propomos é reeducar as novas geragdes de brasileiros para
gue consigam nos olhar com a dignidade que merecemos. Para isso, néo
podemos fazer um enfrentamento violento como nos tempos antigos, mas
usar das mesmas armas que foram utilizadas para estabelecer seu
preconceito: a escrita e a literatura (Munduruku, 2016, p. 191-192).
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Nessa perspectiva, a conscientizagao cultural e educacional pode ser feita por meio da
escrita e da literatura. As mesmas “armas” (a escrita) que historicamente foram usadas para
estabelecer o preconceito, numa abordagem ndo violenta, pode sensibilizar as pessoas,
desafiar as narrativas preconceituosas e convidar a reflexdo. Em outras palavras, a literatura
indigena escrita tem o poder de promover o respeito e combater os preconceitos enraizados na
sociedade brasileira, agindo como um instrumento de conscientizacéo.

Além disso, por meio de uma leitura direcionada e atenta, as literaturas indigenas
podem desempenhar o papel de diversificar o repertério literario dos alunos, introduzindo
narrativas que os instigam a explorar as historias e as tradicGes de povos que mantém
conexdes profundas com a coletividade, a natureza e a espiritualidade. Essas perspectivas,
geralmente, divergem daquelas com as quais os estudantes estdo familiarizados. Logo, a
depender do modo como é promovido 0 acesso a esse mundo culturalmente diverso, os
estudantes sdo convocados a enxergar 0 mundo a partir de outra lente, a desafiar e questionar
suas suposicoes e preconceitos. 1sso, por sua vez, pode estimula-los a refletir sobre as praticas
e valores de suas proprias comunidades e a questionarem-se sobre como suas acdes impactam
ndo apenas a si mesmos, mas também o outro, 0 meio ambiente e a esfera espiritual.

Para somar a isso, as literaturas indigenas repetidamente abordam temas relacionados
a colonizacdo, a resisténcia e a luta por direitos. Ou seja, elas ndo sdo apenas histdrias para
entretenimento, sdo narrativas que precisam ocupar 0s espacos de aprendizagens. Essas
historias mostram como 0s povos indigenas enfrentaram/enfrentam os desafios histéricos e
contemporaneos, a0 mesmo tempo em que preservaram suas culturas apesar das adversidades.

Para resumir, sob uma perspectiva decolonial, as narrativas indigenas oferecem aos
alunos uma possibilidade de compreensdo mais abrangente das questdes sociais e politicas
que afetaram e afetam as comunidades indigenas, convidam a explorar e respeitar as
diversidades culturais, a questionar os preconceitos arraigados e inspiram a se engajar na

construcdo de uma sociedade mais inclusiva e justa.

Perspectiva decolonial na educacéo: desafiando as estruturas de conhecimento
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A historia da educacdo brasileira tem sido marcada por estruturas de poder, visdes
colonialistas e desigualdades que excluiram ou distorceram o0s contetdos curriculares
relacionados aos povos indigenas. Isso contribui para gerar a invisibilizacdo dessa populacéo
e desenvolveu a falsa ideia de que suas historias e contribuicdes ndo eram relevantes para
ocupar 0s espacos de aprendizagem. No entanto, a pedagogia na perspectiva decolonial, que
tem “como objetivo permitir que os diferentes grupos e coletivos, especialmente os
oprimidos, representem 0 mundo com suas proprias narragdes e que possam apresentar como
proprio e em seus proprios termos” (Rivas Flores et al., 2022, p. 49), mostra-se como uma
alternativa para um movimento de desconstru¢do do legado do colonialismo no sentido de
promover uma educacdo mais inclusiva e justa.

Na acepcao de Riva Flores et al. (2022, p. 50), necessitamos

[...] reconstruir a narrativa pedagdgica com uma perspectiva decolonial, que
rompa com as ldgicas gerenciais hegemdnicas propostas, que se abra para
um didlogo critico com a incorporacdo de perspectivas atualmente
marginalizadas, oprimidas, esquecidas ou negadas.

Nesse sentido, é preciso repensar e reformular a maneira como a educacao é concebida
e praticada para romper com as estruturas de poder que oprimem e colocam a margem
determinados grupos.

A perspectiva decolonial se baseia na critica as estruturas de poder colonial que
moldaram o conhecimento vélido e a educacdo ao longo da histéria. Ela questiona a ideia de
que os saberes eurocéntricos sdo superiores, valorizando as vozes e as sabedorias
historicamente marginalizadas, incluindo aquelas dos povos indigenas.

Nessa concepgdo, a pedagogia decolonial propde-se a “expressar o colonialismo que
construiu a desumanizacédo dirigida aos subalternizados pela modernidade europeia e pensar
na possibilidade de critica tedrica a geopolitica do conhecimento” (Oliveira, 2016, p. 38),
impulsionada por acdes que pratiquem a desobediéncia epistémica, ampliando o espaco para
narrativas marginalizadas e perspectivas que respeitem e valorizem a diversidade cultural e a
pluralidade de conhecimentos que existem em nossa sociedade.

Assim, a perspectiva decolonial na educagdo estd diretamente relacionada ao papel

exercido pelos professores nos ambientes de aprendizagem porque eles sdo os mediadores
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entre 0s conteudos curriculares e os alunos, portanto, ttm o poder de influenciar
significativamente na (des)construcdo de hierarquias, praticando uma abordagem mais (ou
menos) colaborativa e intercultural, com (ou sem) espaco para o entrelagcamento de culturas e
conhecimentos.

Todavia, na afirmagdo de Oliveira e Candau (2010, p. 27), uma prética pedagogica
alicercada na interculturalidade, na “construcdo de um novo espaco epistemoldgico que inclui
0s conhecimentos subalternizados e os ocidentais, numa relagdo tensa, critica e mais
igualitaria”, ndo acontece por osmose. Ou seja, para que uma mudanca significativa realmente

aconteca é preciso que politicas educacionais sejam criadas.

A Lei n° 11.645/2008 exige que professores e alunos da Educacéo Basica no
Brasil conhegam, reconhegam, aprendam, valorizem e divulguem a histéria e
as culturas indigenas, mobilizando distintos conteldos dos diversos
componentes escolares. A questao que se faz urgentemente ser respondida é:
como realizar tal empreendimento se por muito tempo os indios se fizeram
presentes no ambiente escolar apenas no més de abril, quando se comemora
o “Dia do Indio”, no dia 19? (Silva; Costa, 2018, p. 68).

Entretanto, ndo é a promulgacdo nem a implementacdo de leis que faz isso ocorrer na
pratica. Muito distante disso. Sem aplicacdo eficaz, as leis sdo palavras no papel, ndo
produzem impacto real. E preciso ter estratégias abrangentes que levem em consideracio
fatores como conscientizagdo, educacdo e 0 apoio as partes envolvidas. Quem exerce a
docéncia precisa ser/estar preparado, participar de formacdes, para desafiar a visao
colonialista que historicamente permeou a educagdo. Em outras palavras, é preciso aprender a
desaprender. Isso inclui, dentre outras agdes, questionar as normas culturais e a
supervalorizacdo da cultura europeia, promover a justica epistémica, a diversidade de saberes
e as cosmovisdes, bem como desconstruir as tramas utilizadas para consolidar os
epistemicidios: “a desclassificagdo de todas as formas de conhecimento estranhas ao
paradigma da ciéncia moderna sob o pretexto de serem conhecimento tdo-s6 de aparéncias”
(Santos, 1997 apud Carneiro, 2005, p. 101).

Conforme Nunes e Mota Neto (2021, p. 176) argumentam,

Somente a partir de uma pedagogia decolonial que quebre com o0s
paradigmas do colonialismo e da colonialidade sera possivel alcancar a
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transformacdo social de um pais que ha anos viola os direitos e a cultura de
diversos sujeitos.

Nesse entendimento, desafiar e superar as estruturas opressoras e buscar a construgédo
de uma sociedade mais justa e igualitaria requer uma reavaliacdo profunda, com a necessidade
de questionar e reformular as instituicdes que perpetuam a ldgica epistémica ocidental.
Ignorar essa necessidade é prejudicial a educacdo que se propde critica e democratica. Essa,
como atualmente € concebida e praticada, continua corroborando para os epistemicidios.

A sala de aula, alinhada a uma educacdo sensivel, aquela que “implica,
necessariamente, pensar, propor e exercitar praticas que estimulem o aprendizado a partir de
outro olhar, atraves de outras formas de sentir, agir, refletir e questionar sobre sua realidade
social, possibilitando novas perspectivas e linhas de pensamento” (Melo; Trusen, 2019, p. 55,
grifo do autor), pode se transformar em um espacgo de desobediéncia epistémica, guiada por
situacBes que promovam o didlogo aberto e reflexivo, questionando as estruturas de poder
impostas pelo colonialismo e abrindo espacgo para vozes e perspectivas subalternizadas.

Dentro desse panorama, a inclusdo das literaturas indigenas nos curriculos escolares,
especialmente no &mbito de lingua portuguesa/literatura, representa um passo importante. Nas
palavras de Oliveira (2016, p. 38), esse esfor¢co educacional incide em “visibilizar, enfrentar e
transformar as estruturas e institui¢ces que estdo enraizadas na l6gica epistémica ocidental, na
racializacdo do mundo e na manutencéo da colonialidade”.

A auséncia historica da tematica indigena nas escolas reflete a visao eurocéntrica que
caracterizou (e ainda caracteriza) a educacao formal. Portanto, inserir as literaturas indigenas
nas praticas pedagogicas, além de preencher uma lacuna educacional, tem a possibilidade de
desafiar as razdes epistémicas, promover uma revisdo critica das estruturas vigentes,
contribuir para uma educacao mais inclusiva e alinhada com os principios da justiga social.

De acordo com hooks (2017, p. 23), a “sala de aula continua sendo o espaco que
oferece as possibilidades mais radicais na academia”. Quando o0s professores intervém de
forma critica, apresentando versfes outras que questionam a narrativa Unica, eles fornecem

aos alunos uma educacgéo que 0s capacitam a ter atitudes menos violentas e preconceituosas.

Sabe-se a olhos vistos que é na escola que a crianca e o adolescente
apreendem as regras sociais, 0s comportamentos desejados. E ali, também,
que formamos a imagem do mundo, que aprendemos sobre nés mesmos,
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nosso corpo, nossa mente, nossa geografia e nossa historia. E também a
escola que forma nossos preconceitos e nossas ideias distorcidas em relagédo
a outras culturas (Munduruku, 2009, p. 22).

Em outros termos, a escola tem a funcdo de (des)construir a visdo de mundo dos
alunos, influenciando na compreensédo de si e dos outros, em todos os aspectos. Envolvendo
diferentes saberes identitarios e culturais, desafiando os esteredtipos e as visfes distorcidas
que incidem nas desigualdades e preconceitos. Nesse contexto, Silva (2014, p. 98, grifo do

autor) menciona outra obrigacao relacionada a escola:

Como o tratamento preconceituoso e discriminatorio do outro é um desvio
de conduta, a pedagogia e o curriculo deveriam proporcionar atividades,
exercicios e processos de conscientiza¢do que permitissem que as estudantes
e 0s estudantes mudassem suas atitudes.

Por esse Vviés, a escola, além de fornecer conhecimentos formais, também deve estar
comprometida com a formacdo dos individuos em sua totalidade, influenciando sua visdo de
mundo, sua relagdo consigo mesmo e com 0S outros.

Diante da necessidade de promover uma educacdo intercultural critica, “uma
construgdo de e a partir das pessoas que sofreram uma historica submissdo e subalternizagao”
(Walsh, 2009, p. 22), valorizando e ampliando o espaco para outros conhecimentos serem
(re)conhecidos, como, por exemplo, os saberes indigenas, é preciso refletir sobre como a
desobediéncia epistémica pode ser uma ferramenta eficaz no contexto educacional. No

préximo item propomos algumas reflexdes nesse sentido.

Desobediéncia epistémica na escola: ampliando o espaco de fala dos indigenas

A historia amplamente divulgada sobre a colonizagéo do Brasil € uma falacia. Nela, os
povos indigenas foram retratados a partir da oOtica do Outro, dos colonizadores. Isso
aconteceu, e ainda acontece, na perspectiva do indigena Baniwa, Luciano (2017, p. 30),
“simplesmente por resistirem aos modos perversos e desumanos de vida capitalista. Por ndo
aderirem as ldogicas acumulativistas, predatdrias, escravista e injusta da modernidade

neoliberal capitalista”. Assim, essas pessoas tiveram suas identidades, diversidades, crengas,
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modos de viver e perceber a vida depreciados, humilhados. No contexto das narrativas
eurocéntricas é perceptivel que deram superioridade ao que se originou no norte global, ou
seja, na Europa e na América do Norte e inferioridade ao que advinha de outros espacos. Ndo
obstante, em diversos momentos dessa histdria os indigenas desapareceram. Esse
“desaparecimento” nao foi inocente, fazia parte de um projeto ideologico que visava
marginalizar e invisibilizar essas comunidades no Brasil e no mundo de uma forma geral.

Partindo dessa realidade, a (re)construcdo de narrativas que restituem o lugar e o
protagonismo dos povos indigenas na historia brasileira € um passo fundamental para a justica
epistémica, para o respeito a diversidade cultural e o enfrentamento dos impactos deixados
por essas histdrias.

Nesse cenario, dentro do contexto educacional, é imprescindivel apresentar outras
narrativas para desprender-se das epistemologias hegemonicas. Na acepcdo de Mignolo
(2017a, p. 19), “Desprender-se significa ndo aceitar as opc¢des que lhe brindam. Nao pode
evita-las, mas ao mesmo tempo nido quer obedecer”. Em outras palavras, significa recusar as
preferéncias e os caminhos que lhe sdo oferecidos pelas visdes de mundo predominantes e
dominantes. Dado que ndo podemos livrar-se completamente delas, “para nos desprender

precisamos ser epistemologicamente desobedientes” (Mignolo, 2017a, p. 20).

Sem desobediéncia ndo ha contraposicdo a colonialidade. N&o havendo
contraposicdo a colonialidade, ndo ha contraposicdo as multiplas relacGes
desiguais e discriminatorias derivadas da dicotomia central do paradigma
moderno europeu — humano x ndo humano: quem ¢é sujeito do conhecimento
x quem é dele objeto; quem merece ser escutado x quem deve ser silenciado;
guem merece Viver X corpos, vidas que ndo importam (Santos, 2018, p. 11).

Nessa concepgdo, é por meio da desobediéncia epistémica que se pode redefinir o que
é considerado conhecimento legitimo e quem pode ser ouvido, desafiando assim a ideia de
guem merece Viver e rejeitando a terrivel no¢do de que alguns corpos e vidas ndo importam.
Essa iniciativa € essencial para desafiar as relagdes desiguais e discriminatdrias que permeiam
a sociedade brasileira, para subverter as estruturas que tém raizes profundas nas dicotomias
eurocéntricas. 1sso pode ser feito, especialmente nos ambientes de aprendizagens, por meio do

estabelecimento de dialogos entre as diferentes crengas, as diversidades culturais, as questdes
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identitarias, enfim, temas variados que rompam com a convic¢do de superioridade ou
inferioridade, que apresentem outras formas de viver, ver, agir e compreender 0 mundo.

Diante da constatacdo de que, por muito tempo, as narrativas eurocéntricas dominaram
0 cenério educacional, relegando as vozes e experiéncias dos povos indigenas para um
segundo plano, defendemos, em consonéncia com Adichie (2019), que com a insergcdo das
vozes marginalizadas, a depender do modo como o trabalho pedagdgico for executado, torna-
se possivel modificar a educacgdo brasileira em termos de diversidade cultural e identitaria,
respeitando a pluralidade de vozes. Isso porque “As historias foram usadas para espoliar e
caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar. Elas podem despedacar
a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa dignidade despedagada” (Adichie,
2019, p. 32).

Para abordar as tematicas relacionadas aos povos indigenas, as literaturas escritas por
eles, quando utilizadas de modo critico, auxiliam na educagdo brasileira. Essas narrativas,
especialmente as que retomam a historia da colonizacéo, sdo testemunhos, sao a expressao de
guem ouviu, viu ou vivenciou os fatos/atos. E, no intuito de preservar esses testemunhos, 0s
povos indigenas, além de relata-los por meio da oralidade, também passaram a escrevé-los
utilizando, principalmente, a lingua portuguesa.

Sobre o testemunho, Sarlo (2007, p. 24-25), afirma que

Ndo ha testemunho sem experiéncia, mas tampouco ha experiéncia sem
narracdo; a linguagem liberta o0 aspecto mudo da experiéncia, redime-a de
seu imediatismo ou de seu esquecimento e a transforma no comunicavel.

Ou seja, aquilo que se experienciou, por si sO, ndo € um testemunho ou algo
compreensivel externamente até que seja articulado por meio da linguagem. A linguagem,
nesse contexto, desempenha o papel essencial de permitir que a experiéncia, muitas vezes
silenciada, seja resgatada de seu esquecimento, torne-se uma compreensao coletiva.

Nesse sentido, a escrita das vozes indigenas torna-se uma ferramenta indispensavel
para comunicar e compartilhar experiéncias e perspectivas, principalmente para 0s ndo

indigenas. Todavia, isso pressupde a escuta/leitura.
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[...] o ato de falar é como uma negociacdo entre quem fala e quem ouve, ou
seja, entre os sujeitos falantes e seus/suas ouvintes. Ouvir é, neste sentido, o
ato de autorizacdo para quem fala. Eu s6 posso falar, se a minha voz for
ouvida. Mas ser ouvida vai para além desta dialética. Ser ouvida também
significa pertencer. Sabemos que aqueles/as que pertencem sdo aqueles/as
gue sdo ouvidos/as. E aqueles/as que ndo sdo ouvidos/as sdo aqueles/as que
ndo pertencem (Kilomba, 2016, p. 3).

Em outros termos, 0 ato de ouvir e ser ouvido esta intrinsecamente ligado a questdo do
pertencimento e da inclusdo na sociedade. Compreender essas dinamicas é refletir sobre os

desafios que envolvem o poder, as identidades e as culturas. Além da criacdo de

[...] espagos por meio dos quais 0 sujeito subalterno possa falar para que,
guando ele ou ela o faca, possa ser ouvido(a). [...] ndo se pode falar pelo
subalterno, mas pode-se trabalhar ‘contra’ a subalternidade (Spivak, 2010, p.
16-17).

No contexto educacional, em relacdo aos povos indigenas, estar contrario a
subalternidade, envolve ampliar efetivamente o espaco de fala deles. Mas, para isso, um longo
caminho precisa ser percorrido. Um dos primeiros passos para essa transformacgdo é o
reconhecimento de que a sabedoria indigena tem valor e merece espaco no curriculo escolar.
Isso implica revisar os programas educacionais para incluir contetdos que refletem as
contribui¢bes dos povos indigenas para a formacgdo da cultura e da sociedade brasileira.
Porém, para que isso aconteca é preciso ultrapassar o que dizem as leis implementadas, 0s
projetos almejados, enfim, todos os tipos de documentos reguladores e normativos.

Nesse sentido, a formacdo de professores é um aspecto que merece muita atencao.
Pois caso esses profissionais ndo sejam epistemologicamente desobedientes, ndo ampliem os
espacgos para as vozes e tematicas indigenas, haverd uma reducdo drastica das oportunidades
para 0s ndo indigenas aprenderem mais sobre esses povos, suas diversidades culturais e
identitarias. Nessa acepcdo, os programas de formagdo e capacitacdo docente sdo
indispensaveis. Eles precisam sair do papel e serem executados. Geralmente, s&o nessas
ocasides que os professores compreendem, passam a Vvalorizar e aprendem praticas
pedagdgicas decoloniais para abordar as tematicas indigenas, de maneira critica, confrontando
as narrativas eurocéntricas que moldaram a educacdo brasileira. Mas também, sdo nesses

encontros que a dificuldade de desaprender praticas tradicionais e adotar novas abordagens
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tornam-se evidentes. Ou seja, € um trabalho arduo aprender a desaprender para promover a
(des)aprendizagem.

Sobre essa tematica, Santos (2009, p. 480) discorre que

[...] desaprender no Sul global visa sobretudo reinventar ou reabilitar, como
sabios e validos, saberes e experiéncias que 0 pensamento ortopédico e a
razdo indolente declararam ignorantes e produziram como ausentes.

Em outras palavras, o ato de desaprender envolve uma desconstrucdo de
conhecimentos, ideias e praticas previamente estabelecidas, muitos dos quais foram
influenciados pelo pensamento ortopédico (Santos, 2009), um tipo de pensamento que
procura “endireitar” a realidade, ou seja, encaixa-la em estruturas do pensamento
hegemonico.

Segundo Mignolo (2008, p. 290), a

[...] opcdo descolonial é epistémica, ou seja, ela se desvincula dos
fundamentos genuinos dos conceitos ocidentais e da acumulagdo de
conhecimento. [...] Conseqlientemente, a opcdo descolonial significa, entre
outras coisas, aprender a desaprender.

Em outros termos, significa que, para adotar uma perspectiva descolonial é preciso:

[...] um inexorével esfor¢o analitico para entender, com o intuito de superar,
a légica da colonialidade por tréas da retérica da modernidade, a estrutura de
administracdo e controle surgida a partir da transformacdo da economia do
Atlantico e o salto de conhecimento ocorrido tanto na historia interna da
Europa como entre a Europa e as suas col6nias (Mignolo, 2017b, p. 6).

Ou seja, é necessario questionar e desaprender as ideias, conceitos e narrativas
colonizadoras. Essa desconstrucdo é determinante para abrir espago para outras formas de
conhecimento, saberes locais e perspectivas subalternizadas. A escola pode se tornar esse
espacgo, mas ainda ndo esta totalmente aberta para isso.

Primeiramente, a acdo de aprender a desaprender envolve a conscientizacdo de que a
maioria dos conhecimentos que sdo reconhecidos na sociedade contemporanea, as ideias e 0s
conceitos considerados “verdadeiros” ou “corretos” sdo, na verdade, a l6gica de sistemas de

SOLETRAS — Revista do Programa de P6s-Graduagao em Letras e Linguistica — PPLIN
Faculdade de Formagé&o de Professores da UERJ

Ndmero 48 (jan.-abr. 2024) - ISSN: 2316-8838
DOI: https://doi.org/10.12957/soletras.2024.83201




166

R E v | S T A N.48-2024.1- IVONETE NINK SOARES
PATRICIA GRACIELA DA ROCHA

poder e de controle que geraram as injusticas epistémicas que observamos em nossa
sociedade.

Ainda que a escola desempenhe um papel fundamental nesse contexto, ja que é o
espaco onde grande parte dos conhecimentos sdo transmitidos e legitimados, isso ndo é tarefa
facil, implica em desobstruir raizes profundas. Isso porque embora as pessoas estejam em
ambientes de aprendizagem, a maioria nao esta preparada para esses questionamentos e
confrontos, especialmente os ndo indigenas.

Acreditamos que a tradicdo de perpetuar as epistemologias hegemdnicas ao invés de
abrir caminhos para novas perspectivas e saberes que desafiam a l6gica estabelecida é o maior

desafio, mas precisa ser ultrapassada.

N&o tenho davida de que a escola podera, e muito, enriquecer o olhar dos
alunos acerca dessas culturas, através da discussdo de seu modo de vida e de
suas atitudes diferenciadas, embora com bases muitas vezes comuns,
percebendo o quanto foi e continua sendo redutor considerar os indigenas
como um povo Unico e sem marcas étnicas e, consequentemente, culturais,
linguisticas e éticas (Cagneti; Pauli, 2015, p. 28).

Assim, para uma abordagem mais justa e respeitosa em relacdo aos povos indigenas, é
necessario comecar com a desconstrucdo da visdo simplista que muitas vezes coloca 0s
indigenas como um grupo homogéneo, ignorando suas diferencas étnicas, culturais,
linguisticas, éticas e identitarias. A escola tem esse potencial, o que pode dificultar sdo as
estruturas de poder arraigadas que vao, direta ou indiretamente, atrapalhar a implementagéo
de uma educagdo decolonial, aquela que “requer pensar a partir dos sujeitos subalternizados
pela colonialidade, como indios, negros, mulheres, homossexuais e outr@s marcadores das
diferengas contrapostas as logicas educativas hegemonicas” (Oliveira, 2016, p. 39).

Além disso, é importante mencionar que o0s resultados decorrentes dessa
desobediéncia epistémica ndo serdo vistos a curto prazo, o que pode provocar um certo e
desanimo naqueles que se propde a mudar a sua pratica pedagdgica. Entretanto, cabe pensar
que os efeitos, especialmente sobre a igualdade, justica social e a relagcdo entre diferentes
grupos culturais, pouco a pouco irdo aparecer. Com o “silenciamento” dos subalternizados

néo foi diferente, o processo foi de persisténcia.
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N&o obstante, solicitar a participacdo direta dos povos indigenas na implementacéao
dessa pratica pedagogica decolonial é extremamente relevante e necessaria. Se a presenca das
narrativas subalternas, nesses contextos de aprendizagem, por elas mesmas, ja sdo atos de
resisténcia epistémica, a presenca dessa populacdo é ainda mais significativa, especialmente
nos ambientes em que as literaturas indigenas sdo escassas.

Para a indigena Graga Grauna (2013, p. 152), “a desigualdade se reproduz porque os
programas de ensino ndo valorizam a pessoa do indio, do negro, do mestico e de outros
grupos rotulados de minoria”. Falta inclusdo e respeito a diversidade étnica e cultural, os que
estdo no poder, ndo demonstram muito interesse por essa questdo, preferem atender aqueles
que estdo mais proximos, influenciadores e influenciaveis.

Para ampliar o espaco de fala dos indigenas na escola, é fundamental que a sociedade,
os/as educadores/as e os/as defensores/as dos direitos indigenas continuem a exigir mudancas
significativas na educacdo, garantindo que as narrativas indigenas sejam integradas aos
curriculos escolares e que os livros de literatura indigena estejam disponiveis nas bibliotecas
das escolas publicas. Pois ndo deve ser, alias, ndo deveria ser funcdo do/a professor/a adquirir
individualmente essas obras para entdo poder desenvolver um trabalho decolonial.

Por fim, em relacdo a questdo da desobediéncia epistémica, que se configura como
uma estratégia essencial para ampliar o espaco de expressao dos povos indigenas no contexto
escolar, é de extrema importancia que a sociedade, os educadores, e 0s defensores dos direitos
indigenas continuem a lutar por mudancas substanciais. Ndo obstante, é imprescindivel que as
literaturas indigenas facam parte do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), na mesma proporcao que os demais. Além disso, as bibliotecas das escolas publicas

precisam disponibilizar esses livros.

Considerac0es finais

Considerando a trajetoria percorrida ao longo deste estudo, reiteramos a importancia
da presenca das literaturas indigenas nas escolas como uma medida para valorizar essas

narrativas e promover o0 movimento de aprender a desaprender. A inclusdo dessas literaturas
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transcende o @mbito curricular e educacional, sendo também uma questéo politica e social que
visa construir uma sociedade mais inclusiva, diversa e justa.

Ao promover a diversidade identitaria e cultural, ao ouvir as vozes dos indigenas — e
de outros povos que foram marginalizados, subalternizados —, ao questionar as posicoes de
poder, a escola estd cumprindo a funcdo de conduzir os alunos no processo de aprender a
desaprender. I1sso demonstra sensibilidade para perceber a diversidade como algo natural, em
vez de uma ameaca. A perspectiva decolonial na educacéo oferece uma abordagem critica e
transformadora essencial para desafiar as estruturas de poder e as visdes colonialistas
enraizadas na historia da educacéo.

As historias que foram usadas para marginalizar e subalternizar podem ser usadas para
empoderar e humanizar, e € um dever coletivo garantir que essas historias sejam ouvidas,
compartilhadas e celebradas. A escuta atenta e a leitura das vozes indigenas na escola sdo
alternativas para abrir caminhos para outras formas de conhecimento, saberes locais e
perspectivas subalternizadas. A luta pela inclusdo e pela disponibilidade delas nos curriculos
escolares deve ser continua. Essa desobediéncia epistémica é uma questdo de justica social.

O Brasil precisa confirmar e valorizar a riqueza das vozes e saberes indigenas. S
assim poderemos romper com as narrativas coloniais e construir um futuro mais justo e
igualitario para todos. A desconstrucdo das narrativas eurocéntricas € um passo importante
para ampliar o espaco de fala dos povos indigenas. A responsabilidade é de toda a sociedade,
ndo pode recair apenas sobre os professores, tampouco sobre 0s povos indigenas.

O sistema educacional deve refletir sobre as contribui¢cdes dos povos indigenas para a
sociedade brasileira, incluindo, entre outras questdes, 0os conhecimentos, as culturas e as
identidades. Isso deve ser acompanhado pela oferta de formacGes e as capacitacdes aos
professores para abordar as tematicas indigenas de maneira critica e contextualizada, além de
garantir o acesso ao que for necessario para a promocdo de debates e reflexdes sobre a
diversidade cultural e identitaria desses povos.

Para uma educacdo plural e uma sociedade mais igualitaria, defendemos a integracéo
real das literaturas de autoria indigena nos curriculos escolares. Essa acdo vai além de uma
simples mudanca curricular, representa uma oportunidade de transformacdes significativas

para a coletividade, € uma acdo que contraria as epistemologias hegemonicas. Essas que,
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muitas vezes, “silenciaram” e ainda “silenciam” as vozes indigenas e fazem perpetuar a
narrativa da cultura dominante.

Apesar dos esforcos empreendidos neste estudo para discorrer sobre as literaturas
indigenas, é importante reconhecer que ainda existem lacunas a serem abordadas e exploradas
para uma compreensdo mais completa e efetiva dessa tematica.

Uma das lacunas identificadas nesta pesquisa € a necessidade de uma analise mais
detalhada das politicas educacionais para compreender como essas literaturas estdo sendo
integradas nos sistemas de ensino. Isso inclui examinar seu papel na promogéo da diversidade
cultural nas escolas e identificar possiveis lacunas ou desafios na implementacdo dessas
politicas, aléem de debater sobre formas de superar resisténcias e preconceitos arraigados que
podem surgir em resposta a essas mudangas.

Além disso, é necessario investigar como assegurar a eficaz integracdo dessas
literaturas nas escolas e como elas podem impactar diretamente nas estratégias pedagdgicas
adotadas. Essa pesquisa implica examinar de que maneira os educadores podem ser
adequadamente preparados para explorar essas tematicas de forma critica e contextualizada,
incorporando-as em suas praticas de ensino. Nesse sentido, é fundamental considerar os
desafios e as oportunidades que surgem ao longo desse processo de implementacao.

Outra area que merece maior atencdo € a compreensdo do papel das literaturas
indigenas nas escolas, visando garantir a representatividade de uma ampla diversidade de
povos, culturas, vivéncias e formas textuais. Para isso, torna-se fundamental pesquisar sobre
como obter parcerias com as comunidades indigenas, a fim de assegurar uma representacdo
auténtica de suas narrativas, assim como o fortalecimento dos lagcos de respeito, confianca e
colaboracdo entre as instituicbes de ensino e as comunidades indigenas, promovendo uma
educacdo mais inclusiva e reflexiva.

Sobre a perspectiva dos alunos ndo indigenas em relagéo as literaturas indigenas, é
relevante investigar como eles recebem e percebem essas narrativas, se elas promovem uma
maior consciéncia cultural, e como isso pode influenciar em sua identidade e visdo de mundo.
Entender como essas narrativas podem desafiar as concepcodes tradicionais de nacionalismo
deles e como podem promover uma maior valorizacao da diversidade cultural e étnica do pais.

Em suma, embora este estudo tenha elencado discussfes importantes, reconhecemos

gue ainda ha muito a ser explorado e aprimorado. Ao identificar e abordar essas lacunas,
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esperamos ter inspirado outras reflexfes e contribuido para a valorizacéo e incorporagdo das

literaturas indigenas nas escolas e na sociedade como um todo.
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Indigenous literatures in school: a window to epistemic disobedience

Abstract: In this text, we aim to reflect on traditional pedagogical practices, especially those involving
the teaching of languages and literatures in basic education, and suggest some possibilities of
epistemic disobedience related to the inclusion and role of indigenous-authored literature in brazilian
schools. Our objective is to advocate for the presence of indigenous literature in schools as a measure
to valorize these narratives and promote the movement of unlearning. We advocate for pedagogical
attitudes that contribute to the construction of a society that, by deconstructing colonial perspectives, is
capable of challenging the knowledge structures imposed by coloniality. This implies confirming and
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valuing knowledge that has been marginalized throughout history. The research methodology used is
documentary and bibliographical. Among the theorists that underpin this research, | highlight Krenak
(2020), Munduruku (2016, 2017, 2020), Grauna (2013), Mignolo (2008, 2017a), and bell hooks
(2017). The adopted approach emphasizes the need to value cultural diversity and recognize literature
as a tool for interaction between cultures and exchange of knowledge. Among the results, we
emphasize the need for the inclusion of indigenous literature in schools and the training of teachers to
promote debates and reflections on cultural and identity diversity. We reinforce that epistemic
disobedience is a possible means to promote epistemic justice and to question the power structures that
perpetuate inequality, thus contributing to a more inclusive and egalitarian education.

Keywords: Indigenous literatures; Pedagogical practices; Epistemic disobedience.

Recebido em: 30 de marco de 2024.

Aceito em: 12 de abril de 2024.

SOLETRAS — Revista do Programa de P6s-Graduagao em Letras e Linguistica — PPLIN
Faculdade de Formagé&o de Professores da UERJ
Ndmero 48 (jan.-abr. 2024) - ISSN: 2316-8838
DOI: https://doi.org/10.12957/soletras.2024.83201




