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“Ao Sul do berco da humanidade”: colonialidade, lingua e letramento no
ensino de lingua portuguesa

Marcia Lisbda Costa de Oliveiral

Resumo: Neste trabalho, apresenta-se parte de uma investigacao sobre transi¢des tedrico-metodolégicas
em direcdo a decolonialidade na formacdo universitaria de docentes de lingua portuguesa. O objetivo
do artigo € explorar concepcdes de lingua e letramento que perpassam o ensino de lingua portuguesa,
problematizando-se suas relagdes com a colonizacdo epistémica, bem como com epistemicidios e
glotocidios. Toma-se como marco tedrico o conceito de colonialidade (Quijano, 1997, 2005, 2007), que
assinala a permanéncia do padrdo capitalista, moderno e colonial, baseado na classificagdo racial, em
sociedades contemporaneas. A premissa deste artigo é que a transformacdo do ensino de lingua
portuguesa implica a compreensdo do impacto das energias coloniais de dominagédo, exploracdo e
conflito em concepgdes, praticas, discursos e documentos sobre o ensino de lingua portuguesa. Nesse
sentido, examina-se 0 apagamento do multilinguismo no Brasil colonial, assim como a concepg¢ao
hegemonica de letramento, ligada & escolarizacdo e ao dominio da norma padrdo escrita. Entende-se
ambas as ideias como tragos da colonialidade do saber. Considerando-se que a conjugacéo entre elas
contribui para o reforgo de dominagdes posicionadas na interse¢do de raca, classe e género, que sdo
produzidas e reproduzidas na lingua/linguagem, indicam-se possiveis caminhos transformativos a partir
das nogdes de cosmopolitismo linguistico, linguajamento e letramentos pluridiversos.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa; Letramento; Colonialidade; Epistemicidio; Glotocidio.

Introducéo

Ao Sul do ber¢o da humanidade

O Anjo Invasor me deu a cor, mas cor ndo tenho

Eu tenho raca e a cada farsa, a cada horror

O meu empenho, meu braco, meu valor

Se ergueu contra 0 monstro da cobica

Caveirdo da injustica, filho da segregacgdo

Liberto permanece o pensamento

Ele foi meu alento

Quando o corpo foi priséo.

(David Souza, Fabio Costa, Francisco, Wagner e William, 2007).
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Neste trabalho, apresento um dos angulos tedricos de minha investigacdo sobre
transicdo epistémica na formacao de docentes de linguas/linguagens e no ensino de linguas, em
direcdo a decolonialidade. Busco avancar em reflexdes impulsionadas pela inquietagdo diante
do cenario educacional complexo em que se insere o ensino de lingua portuguesa no Brasil
contemporaneo. Tendo em vista que vivo, pesquiso, pratico e escrevo “Ao sul do bergo da
humanidade™, meu objetivo neste artigo é explorar concepgdes univocas de lingua e,
letramento baseadas na logica da colonialidade, permanéncia epistémica, ontoldgica e politica
do colonialismo, considerando que estas se arraigam em abordagens do ensino de lingua
portuguesa ainda prevalentes em nosso pais.

O conceito de colonialidade, pensado por Anibal Quijano (1997, 2005, 2007), assinala
a permanéncia do padrdo capitalista-colonial, baseado na classificacdo racial, em sociedades
contemporaneas. Esse padrao, ou Matriz Colonial de Poder (MCP), fundamentava o controle
administrativos das col6nias, assim como a opressao de subjetividades, corpos e conhecimentos
que se afastavam do modelo heteropatriarcal-ocidental-eurocéntrico. O colonialismo historico,
como sistema politico, econémico, social e ideoldgico, deixou como legado, portanto, a
colonialidade, produzida e reproduzida até a atualidade pela educacéo.

A premissa deste artigo € que, para transformarmos o ensino de lingua portuguesa, é
preciso que compreendamos as repercussdes das energias de dominacao, exploracéo e conflito
que sustentam a colonialidade, e que estdo imbricadas em ideias sobre lingua portuguesa e de
letramento que permeiam discursos e documentos reguladores. Essa compreensao tedrica deve
ser acompanhada de acao transformadora, ja que analise, teorizacdo e préatica sdo indissociaveis
na praxis decolonial (Gonzales, 2010). Nessa direcdo, a reflexdo aqui apresentada ndo é anterior
a acao, estando situada em vivéncias formativas com pessoas que sofrem os efeitos da
colonialidade do ser, do saber e do poder, no contexto de projetos de extensao universitaria.

Na primeira se¢do desse texto, discuto aspectos da colonizacdo epistémica (COHN,
1996) ocorrida no Brasil, associando o epistemicidio e o glotocidio entdo perpetrados ao
monolinguismo que ainda prevalece no ensino de lingua portuguesa. Na segunda, discuto

implicacdes da colonialidade na concepgdo univoca de letramento que se consolidou nesse

2 pesquisas arqueoldgicas recentes indicam que a origem da humanidade pode ter se dado na Bulgéria e na Grécia.
Embora envolta em polémica, a datagdo do fragmento fossil conhecido como EI Greco sugere uma revisdo da
teoria segundo a qual a Africa seria a origem da humanidade, localizando o surgimento da espécie na Europa (ver:
https://a-z-animals.com/blog/the-10-oldest-human-fossils-ever-found/). E nesse sentido que compreendo 0 verso
do samba da G.R.E. S Porto da Pedra que tomo como titulo.
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campo. A partir dessa andlise, problematizo a hierarquizacdo entre diferentes formas de
conhecimento, presente nas compreensGes universalizantes e univocas de lingua e de
letramento, as quais reverberam em concepcoes, repertorios e praticas de ensino derivadas do
padrdo colonial norte-eurocéntrico. Aponto, entdo, algumas possibilidades de transformacéo
rumo a opcao decolonial.

Pela denuncia da colonialidade arraigada no ensino de lingua portuguesa e pelo anincio
de possibilidades decoloniais, almejo contribuir para a resisténcia a dominagdes posicionadas
na interseccdo de raca, classe e género, as quais se produzem e sdo reproduzidas na

lingua/linguagem e tendem a ser reforcadas em processos educativos.

Colonizacéo epistémica, colonialidade linguistica e alternativas cosmopolitas

No livro "Colonialism and its forms of knowledge, the British in India™ (1996), Bernard
Cohn aborda a colonizagdo epistémica como um aspecto central do dominio britanico. O
antropologo britanico estuda o colonialismo como um fator estruturante da transformacao social
gue ocorreu em todas as sociedades afetadas pela dominacéo colonial europeia, com base em
categorias como metropole, Estado e conhecimento. Na introducédo do livro de Cohn, Nicholas
B. Dirks argumenta que

A conquista colonial néo foi apenas o resultado do poder de armas superiores,
da organizacdo militar, do poder politico ou da riqueza econémica - por mais
importantes que essas coisas fossem. O colonialismo foi possivel, e depois
sustentado e fortalecido, tanto pelas tecnologias culturais de regras quanto
pelos modos mais 6bvios e brutais de conquista que primeiro estabeleceram o
poder em terras estrangeiras. [...] ndo foi suficientemente reconhecido que o
colonialismo era, em si, um projeto cultural de controle. O conhecimento
colonial possibilitou a conquista e foi produzido por ela; em certos aspectos
importantes, o conhecimento era a esséncia do colonialismo. (Dirks apud
Cohn, 1996, p. IX).

Segundo Cohn (1996), o conhecimento foi uma arma poderosa em todas as conquistas
imperiais modernas e o colonialismo, em suma, é um projeto cultural de poder. Quanto aos usos
da lingua nesse projeto, afirma que o conhecimento das linguas locais foi importante néo so

para transmitir ordens, cobrar impostos e manter a ordem nas colonias, mas também para
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identificar e classificar os grupos étnico-linguisticos, de forma a exercer mais eficazmente o
controle da populacao.

Ele aponta duas estratégias principais que foram empregadas para a colonizagao
epistemoldgica da india: a padronizagdo das linguas vernaculas e a instrumentalizagdo da
educacdo publica como instituicdo civilizatéria para a formacdo de cidaddos produtivos e
morais. O seu argumento é que as tecnologias culturais de dominio, que geraram 0
conhecimento colonial, procuraram transformar saberes classificados como tradicionais e
constituir gramaticas das linguas vernaculas. Essa reordenacéo da natureza do conhecimento
das populacBes locais também deu origem a oposi¢cbes como europeu/asiatico; leste/oeste;
colonizador/colonizado e moderno/tradicional. Nesse complexo rearranjo, a lingua, assumida
como forma de comando, tornou-se uma questao de Estado (Cohn, 1996).

O socidlogo venezuelano Edgardo Lander explica que o posicionamento da
especificidade europeia como padrdo universal relaciona-se as relagcdes coloniais/imperiais que
constituem a modernidade ocidental. As estratégias de inferiorizacdo de formas de organizacgéo
social e de conhecimento, racializadas e essencializadas como “carentes, arcaicas, primitivas,
tradicionais, pré-modernas” (Lander, 2005, p. 9), fazem-se em um contexto no qual o
imaginario do progresso assume, em contraponto, conotagdes positivas. Assim, como analisa
Walter Mignolo (2003, p. 293), a lingua nacional, entrelacada com a literatura e a cultura, foi,
no projeto colonial epistémico, "Uma das armas mais eficazes para a construcdo de
comunidades imaginarias homogéneas".

Esse projeto colonial de dominio se estende na colonialidade que permeia as sociedades
envolvidas em processos coloniais, tanto as antigas metrépoles quanto suas (ex) col6nias. Na
educacdo e, especificamente, no Ensino de lingua portuguesa no Brasil, discursos
monolinguistas e sua associagdo com a visdo univoca do letramento sdo marcas dessa
permanéncia e tém como efeito a subalternizacdo de conhecimentos, corpos e subjetividades
divergentes da matriz eurocéntrica, como procurarei demonstrar nos itens a seguir.

Entretanto, o Brasil colonial era multilingue. A reducéo linguistica foi operada no bojo
do processo de colonizacéo epistémica e tem intima relagcdo com ideias sobre Ensino de Lingua
Portuguesa que podem ser observadas na atualidade. Por esse motivo, abro esta se¢do com um
panorama do cenario linguistico colonial, que considero ser importante para a compreensao do
percurso que nos levou a crenga de que s6 ha uma lingua portuguesa, “civilizada”, “correta” e,

portanto, superior.
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No Brasil col6nia, a colonizacao epistémica foi desenvolvida com apoio da Companhia
de Jesus, que, sob o ideario de salvacdo do “gentio”, realizou a catequizagdao da populagao
indigena, especialmente das criangas, por um processo de aculturacdo e silenciamento.

Estudos sobre o periodo colonial brasileiro indicam que, para esse fim, o conhecimento
das linguas indigenas se tornou fundamental, embora também se tentado impor o portugués a
populacéo indigena que vivia na costa brasileira, estimada em cerca de um milhdo de pessoas
(Novais; Souza, 1997; Ribeiro, 2004).

Para colonizar por meio da lingua, 0s jesuitas procederam a padronizacgdo das linguas
vernaculas, antecipando um procedimento de ocupacao epistémica e apropriacao linguistica que
Cohn (2016) observou na india, séculos mais tarde. Para isso, realizaram duas estratégias: a
gramatizacdo da chamada lingua geral e a tradugdo de textos religiosos para essas linguas. Com

relacdo a chamada lingua geral, Maria Carlota Rosa argumenta que:

Na documentagdo dos séculos XVI e XVII, a denominacédo lingua geral ndo
indica uma lingua de contato entre indios e ndo-indios. Nos primeiros textos
sobre o Brasil lingua geral (doravante LG), do mesmo modo que lingua
brasilica ou apenas lingua, é denominacao que alude a lingua nativa das tribos
gue ocupavam a quase totalidade da costa brasileira. Em virtude de ser
maioritaria, uma vez que era falada por “algumas nac¢des de indios”
espalhados pela costa e por “uma grande corda do sertdo” (Cardim?1584:49)
e por ndo contar com uma denominacao especifica no século XVI, essa lingua
comecaria a ser caracterizada pelo adjetivo geral e seria tomada por principal
pelos portugueses entre “as muitas e varias nagdes de diferentes linguas™ que

aqui habitavam. (ROSA, 1992, p. 85).

Rosa ressalta que os jesuitas eram homens formados em importantes universidades
europeias, como Coimbra e Salamanca, mas, apesar de conhecerem diferentes linguas, néo foi
sem esforco que aprenderam a lingua geral. Inicialmente, de acordo com José de Anchieta,
buscaram aprender com descendentes de portugueses, mas, finalmente, as criancas foram sua
maior fonte de aprendizado. A pesquisadora ressalta que Anchieta considerava a lingua geral
elegante e, comparando-a ao grego, encontrava nela mais recursos.

Na "Arte da gramatica da lingua mais usada na costa do Brasil", publicada em Coimbra,
em 1595, Anchieta descreveu e realizou a gramatizacao dessa lingua, a partir de uma base latina,
organizando uma lingua para a catequese. A esse respeito, Kaltner e Santos (2021, p. 5),

afirmam que o conceito de “reduzir uma lingua a arte” é o processo de gramatizagdo
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renascentista e humanistico, em que as categorias da gramatica latina servem de base para a
criacdo de uma escrita vernacular de determinada lingua.

Para os autores, a gramética de Anchieta esta inscrita na concepcdo humanistica de
interacdo entre povos e culturas e tem como objetivo a comunicagdo. Nesse sentido, destacam
um movimento voltado para a comunicacdo intercultural. No entanto, analisando o
colonialismo no discurso do jesuita, observo que, dado que sua gramatica insere a familia
linguistica tupinamba, por meio da variante mais utilizada no litoral do Brasil, no padrdo
classico greco-latino, dominante no ocidente cristdo, houve uma apropriacdo linguistica, que
foi incorporada ao conhecimento colonial (Cohn, 2016), pela descri¢éo sistematizada da lingua
geral, com o fim de expandir o poder da ordem jesuitica e da coroa portuguesa nas terras
invadidas. Esse procedimento foi muito semelhante as estratégias adotadas na gramatizacao das
linguas indianas pelos britanicos, conforme demonstrado por Cohn (1996) e revela que o projeto
cultural de poder implementado pelo colonialismo teve a seu servico a ciéncia moderna.

Uma das consequéncias do processo combinado de genocidio e epistemicidio das
populacdes indigenas que ocorreu desde a colonizagdo foi o glotocidio (ou linguisticidio), que
reduziu drasticamente a diversidade linguistica no pais, especialmente em relacdo as linguas
dos povos originarios.

Sobre o aniquilamento das linguas indigenas, Gredson dos Santos (2019) aponta o papel
de duas politicas coloniais que contribuiram para a reducdo linguistica: uma foi a padronizacéo
jesuitica do tupinambd, outra foi a imposicdo da lingua portuguesa no século XVIII. O
pesquisador afirma que a codificacdo de Anchieta criou uma lingua imaginaria e instalou uma
relacdo assimétrica em relacdo a outras linguas indigenas, contribuindo, assim, para o seu
apagamento. Por esse motivo, ela pode ser considerada a primeira politica de reducdo do
multilinguismo no Brasil.

Processo semelhante ocorreu com as linguas faladas por pessoas africanas escravizadas
no Brasil. Margarida Maria Taddoni Petter aponta que entre trés milhdes e quinhentos mil e trés
milhdes e seiscentos mil africanos foram trazidos a forca para o Brasil entre 1502 e 1860,
quando o tréafico negreiro foi extinto. Durante esse periodo, houve quatro ciclos sucessivos de
trafico de pessoas, advindas de diferentes regides africanas.

Dado o estabelecimento de uma politica de mistura deliberada de pessoas escravizadas
provenientes de diferentes espacos africanos, grupos étnicos e linguisticos como forma de

controle populacional, o plurilinguismo no que toca as linguas africanas emergiu nesse periodo.
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Petter (2005) toma como referéncia a origem das pessoas escravizadas e estima que entre 200
e 300 linguas africanas diferentes tenham sido faladas no Brasil colonial. Em movimento
contrério a tal pluralidade segundo a pesquisadora, os jesuitas também estiveram envolvidos na
gramatizagdo de uma lingua veicular africana no Brasil colonial, a fim de facilitar a
catequizacdo dos escravizados.

Foi com objetivo que Pedro Dias, padre jesuita, publicou em 1697, em Lisboa, "A arte
da lingua de Angola, oferecida & Virgem Senhora N. do Rosério, M@y & Senhora dos mesmos
Pretos". A gramatica do quimbundo por ele elaborada é considerada uma prova de que tenha
sido essa a lingua mais usada pelos angolanos escravizados em Salvador. O modelo do trabalho
de Dias é a gramatica de José de Anchieta, mas ele ndo segue o paradigma latino, concentrando-

se em fazer uma descricdo linguistica, como se pode observar neste trecho:

Os nomes verbais se compdem dos verbos simples postos na primeira pessoa
do imperativo, onde o verbo esté livre de toda a composic¢do. v.g. Ngiba,
matatu, mudando o Gltimo A, em |, e acrescentando a silaba Mu, no principio,
fica entdo Mugibi, o matador.

Os verbos, que acabarem em Ca, Da, Ga, La, Ta, mudardo as ditas silabas Ca
em Qui, Da, em Gui, Ga, em Gi, La, em Ri, Ta, em Chi. V.g.

Mugconequi, escrivdo, do verbo, Soneca, escrever. (DIAS, 1697, p. 31,
transcricdo livre; grafia atualizada, paragrafacdo, pontuacdo e maiusculas
respeitadas).

No excerto reproduzido, que aborda a formacdo de nomes deverbais em Quimbundo,
observo o cuidado descritivo que caracteriza o trabalho de Dias. Considerado a primeira
gramatica do Quimbundo (PETTER, 2018), essa obra se insere no conjunto de producdes que
Bernard Cohn caracteriza como conhecimentos coloniais. Assim como a Gramética de
Anchieta, o livro de Dias objetivava facilitar o trabalho dos jesuitas.

Outro documento importante para a compreensdo do modo como as linguas africanas
foram usadas no projeto colonial € a "Obra Nova da Lingua Geral de Minna, escrita em Ouro
Preto, em 1731/1741, por Antonio da Costa Peixoto”. Esse documento tinha como objetivo
facilitar o aprendizado de uma lingua africana geral pelos "senhores de escravos”, permitindo
que eles se comunicassem com as pessoas escravizadas sob seu jugo. O autor explicita tal

proposito no “Prollogo ao leitor”:
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Pois é certo e afirmo, que se todos 0s senhores de escravos, e ainda 0s que ndo
0s tém, soubessem essa linguagem ndo sucederiam tantos insultos, ruinas,
estragos, roubos, mortes, e finalmente casos atrozes, como muitos miseraveis
tém experimentado de que me parece alguma sorte se poderiam evitar alguns
desses desconcertos, se houvesse mais curiosidade e menos preguica dos
moradores, e habitantes destes paises. (PEIXOTO, 1942, p. 13, transcrigdo
livre; grafia atualizada, pontuacéo e maiusculas respeitadas).

Petter destaca a relevancia desse texto como documentacao da existéncia de uma lingua
geral (no sentido de lingua veicular, de comunicacéo) africana no Brasil colonial. Ela também
ressalta que o multilinguismo africano foi extinto com a "aboli¢gdo da escravatura”, em 1888,
quando o monolinguismo ioruba comegou a ser observado entre os ex-escravizados. Com

relacdo ao contexto mais recente, ela afirma que:

As linguas negro-africanas, transplantadas para o Brasil hd quase quinhentos
anos, sobrevivem hoje sob a forma de linguas especiais, ou seja, como modos
de falar proprios de uma faixa etaria ou de um grupo de pessoas dedicadas a
atividades especificas, de acordo com a formulagéo cléssica estabelecida por
Van Gennep (1908). Ndo se apresentam mais como linguas plenas, mas
revelam tragos de seu longo e intenso cantata com o portugués. O seu uso -
além de estar associado a grupos especificos - esta vinculado a duas fungdes
principais: ritual: nos cultos religiosos ditos™ afro-brasileiros” e demarcagéo
social: como lingua "secreta”, utilizada em comunidades negras rurais
constituidas por descendentes de antigos escravos, como Cafund6 e
Tabatinga. (PETTER, 2005, p. 194).

O projeto de colonizacdo epistémica avancou ainda mais quando a lingua portuguesa foi
imposta na colbnia, por forca de uma lei intitulada "Diretério que se deve observar nas
povoacdes dos indios do Pard e do Maranhdo enquanto sua majestade ndo mandar o contrario”,
de 1758. Esse documento foi elaborado pelo futuro Marqués de Pombal e tinha o objetivo de
acabar com a distin¢do entre indios e brancos, por meio da integragdo completa dos primeiros
a sociedade colonial portuguesa. Além de regulamentar os usos linguisticos e impor a lingua da
metropole, o chamado Diretério dos indios, ou Diretério Pombalino, criou normas que
chegaram até mesmo a incentivar casamentos interétnicos, com o objetivo de eliminar
progressivamente as diferencas bioldgicas (Garcia, 2007).

Ponderando que € partir do século XVIII que a relagdo entre lingua territorio e poder se

estabelece, José Luiz Fiorin (2008, p. 60) pde em destaque o fato de que o Marqués de Pombal
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tinha compreensao da importancia do estabelecimento de uma lingua comum para a construgédo
da identidade nacional ¢ “uma visdo moderna das fungdes simbdlicas do idioma”.

Como politica linguistica, o diretorio determinou o glotocidio, pois a proibi¢do do uso
de outras linguas na coldnia buscava consumar a conquista, pela subserviéncia dos colonizados
a lingua do colonizador, uma vez que, como se Ié no documento, “[...] este € um dos meios mais
eficazes para desterrar dos povos rusticos a barbarie dos seus antigos costumes [...]” (Carvalho
e Melo, 1997, p. 371).

No trecho destacado a seguir, observa-se que as escolas foram os principais agentes do
silenciamento das linguas dos povos originarios e da lingua geral, usada como uma espécie de

lingua franca:

Para desterrar esse perniciosissimo abuso, serd um dos principais cuidados dos
Diretores, estabelecer nas suas respectivas Povoagfes o uso da Lingua Portuguesa,
ndo consentindo por modo algum, que 0s Meninos, e Meninas, que pertencerem as
Escolas, e todos aqueles indios, que forem capazes de instrugdo nesta matéria, usem
da lingua propria de suas nages, ou da chamada geral; mas unicamente da
Portuguesa, na forma que Sua Majestade tem recomendado em repetidas Ordens, que
até agora se ndo observaram, com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado.
(Portugal, 1758, p. 4, transcricdo livre; grafia atualizada, pontuacdo e maiusculas
respeitadas).

Essa lei iniciou a institucionalizacdo da lingua portuguesa como lingua nacional. A visao
eurocéntrica, presente no documento, buscou criar a crenga em uma lingua nacional monolitica,
ideia reforcada ao longo da histéria colonial e pos-colonial brasileira.

Fiorin (2008) defende a normatizacdo da norma culta, que demanda a escolha de um
dialeto de elei¢do, no processo de configuracdo de uma lingua nacional moderna e associa a
constituicdo de uma identidade linguistica brasileira a demarcacdo da diferenca em relacdo a
Portugal. A diferenca brasileira afirmou-se, para o autor, pela escolha de um dialeto linguistico
médio, tendo em conta também sua posicéo social. Ele argumenta, inclusive, que as posi¢des
contrarias a tal elei¢do sdo a-historicas. Concordemos ou ndo com essa afirmacéo, o fato é que
a tensdo entre defensores do portugués brasileiro e lusitanistas ciosos da pureza da lingua
iniciou-se no periodo de afirmacédo nacional, no cenério pés-independéncia, e nunca cessou.

As informac0es e reflexdes coligidas nessa secdo revelam as matrizes coloniais da

ideologia linguistica subjacente a defini¢do da Lingua Portuguesa como lingua nacional, viséo
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que se mantém, apesar de todas as mudancas provocadas pelos processos de globalizacéo e

transnacionalizacao ocorridos nas Ultimas décadas.

Letramento, escolarizacéo e hierarquizacao

A palavra letramento apareceu recentemente no portugués do Brasil®. Em linhas gerais,
identificam-se em nosso pais trés linhas de compreensdo do termo, havendo entre elas
diferencas quanto a abrangéncia do termo. No surgimento, a palavra foi associada a habilidade
de ler e escrever, ligada a escolarizagcdo. Assim, acompanhou o sentido da palavra inglesa
literacy, que lhe deu origem.

A primeira ampliacdo semantica ocorreu com a difusdo da compreensdo
sociocultural/etnogréafica dos letramentos, desenvolvida pelos pesquisadores ligados aos Novos
Estudos do Letramento. Essa perspectiva atenta para a diversidade de concepcdes e de usos da
escrita, que s@o socio-historicamente situadas, portanto, percebe os letramentos sociais como
"produtos da cultura, da histéria e dos discursos™ (Street, 2014, p. 9).

O segundo alargamento se deu com a incorporacdes da abordagem desenvolvida pelo
Grupo de Nova Londres (The New London Group, 2000, 2021), cujos participantes cunharam
o termo multiletramentos, em que o radical latino se refere, aum sé tempo, aos diferentes modos
semidticos em circulacdo na cultura contemporanea, a diversidade cultural/linguistica e aos
contextos sociais. Nessa abordagem ¢é enfatizada a intersecdo de aspectos
etnograficos/socioculturais e aspectos semidticos. Atualmente, usa-se mais 0 termo
simplesmente pluralizado, sem o prefixo (Kalantzis, Cope; Pinheiro, 2020).

Voltando ao comeco da historia do termo letramento em nosso pais, relembro que o
emprego do vocabulo pela psicolinguista Mary Kato, em meados dos anos 80 do século XX
costuma ser considerado sua primeira ocorréncia. A autora relaciona o letramento a
escolarizacdo formal e a aprendizagem da lingua socialmente valorizada (Kato, 1986),

centrando-se em processos escolares, como se pode observar neste trecho:

8 Em Portugal, usa-se a palavra literacia. De acordo com Benavente et al. (1996, p. 4, grifo dos autores), “Define-
se, entdo, literacia como as capacidades de processamento da informacéao escrita na vida quotidiana. Trata-se das
capacidades de leitura e escrita.
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A funcdo da escola, na area da linguagem, é introduzir a crianga ho mundo da
escrita, tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto €, um sujeito
capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de
crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de uma sociedade
que prestigia esse tipo de linguagem como um dos instrumentos de
comunicacdo. Acredito ainda que a chamada norma padréo, ou lingua falada
culta, € consequéncia do letramento, motivo por que, indiretamente, é funcédo
da escola desenvolver no aluno o dominio da linguagem falada
institucionalmente aceita. (Kato, 1986, p. 7).

A psicolinguista associa o letramento a escolarizagdo formal e ao dominio da norma
linguistica de prestigio. Essa € a Unica vez em que o termo é mencionado na obra, ndo sendo
explicitamente definido. E provavel que o tenha usado como traducgio simples do termo inglés.

E interessante notarmos que a perspectiva apresentada por Kato ainda caracteriza muitos
usos do termo letramento no ambiente escolar. Mas é importante destacar que a associacao entre
escolarizacédo, alfabetizacdo e letramento teve como grande propulsora a obra da professora
Magda Soares, recentemente falecida, cuja relevancia na pesquisa sobre alfabetizacdo no pais,
assim como na difusdo desse conceito € inegavel. Gracas a seu trabalho, a concepcao de
alfabetizar letrando foi incorporada a documentos oficiais, projetos de formacéo docente e se
capilarizou em préticas da alfabetizacdo. Essa expressdo é frequentemente citada por
professores/as, principalmente aqueles que atuam na educagdo infantil e nos anos iniciais da
Educacdo Basica.

O projeto “Alfaletrar”, que Soares criou e coordenou, envolveu vinte e quatro escolas e
cerca de quinhentos professores/as da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de lagoa Santa (MG). Essa e inimeras outras agdes demonstram a
relevancia de suas ideias. No livro “Alfaletrar: toda crianga pode aprender a ler e a escrever”
(Soares, 2020), ela aborda os pressupostos e as praticas desenvolvidas nesse projeto.

Dado o alcance de sua obra, ndo ¢ de se estranhar que o conceito de maior alcance seja
0 que Magda Soares, que 0 empregou usualmente no singular, em livro de referéncia publicado
na virada do século XX: “Letramento € 0 resultado da ac¢&o de ensinar ou de aprender a ler e
escrever, o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita.” (Soares, 1999, p. 18).

Nesse trecho, é possivel identificar relativa proximidade com a concepg¢édo enunciada
por Kato, embora tenhamos na definicdo de Soares uma abordagem social que é bastante

distinta da “necessidade individual” que emerge na obra da primeira. Destaque-Se, porém, que

SOLETRAS — Revista do Programa de P6s-Graduagao em Letras e Linguistica — PPLIN
Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ
Namero 47 (set.-dez. 2023) - ISSN: 2316-8338
DOI: https://doi.org/10.12957/soletras.2023.79980




104

R E V I 5§ T A N 47-2023.3-MARCIA LISBOA COSTA DE OLIVEIRA

ambas as concepgdes tomam o letramento como um movimento “de fora para dentro”, como
algo que é ensinado.

A visdo univoca do letramento é atravessada pela colonialidade do saber, cuja
imbricacdo com a dominagdo epistémica e discutida por Keifia Espinheira Gonzélez (2010, p.
171, traducdo livre):

A colonialidade, em sua tripla dimenséao (Colonialidade do poder, do ser e do
saber”, se funda em um processo hierarquico de codificagao e classificagao
das realidades sociais. Nesse sentido, a Colonialidade do saber implicou, e
implica, um ordenamento da multiplicidade epistémica do mundo baseado no
estabelecimento de uma hierarquia entre distintas formas de produzir
conhecimento de acordo com o0s interesses da economia capitalista.
Dominagéo epistémica que produz uma subalternizagdo e subordinagéo de
populagdes, identidades e saberes.

Assim como o monolinguismo, o letramento no singular, associado ao dominio de uma
variante linguistica de maior prestigio social, produz e contribui para o apagamento de sentidos
e conhecimentos construidos por variantes e linguas de menor prestigio. Nesse sentido, a
afirmagdo de um Unico letramento se inclui na faceta linguistica da colonialidade do saber.
Embutidas no que poderiamos chamar de “monoletramento” estdo tracos como o privilégio do
tipo dissertativo sobre o narrativo e o grafocentrismo, ligados ao padrdo Moderno/colonial, o
qual interdita conhecimentos que nao sejam racionais, cientificos e escritos.

Ao tomar letramento como aprendizagem da norma padréo, tal ponto de vista de pode
contribuir para o refor¢o da discriminacao contra pessoas que se expressam cotidianamente em
outras linguas portuguesas e nas centenas de linguas em circulacdo no Brasil. Defendendo-se
que ha apenas uma lingua “letrada”, subalternizam-se todas as outras linguas.

Considero essa abordagem como uma permanéncia do letramento colonial, definido por
Brian Street como transposicdo de culturas e valores eurocéntricos para sociedades
conquistadas, que ele categoriza como néo ocidentais, sob a forma da colonialidade do saber,
dada a sua proximidade com que foi imposto no “Diretério do Indios” pombalino.

Meu argumento ndo € contra o0 ensino da norma de prestigio, pois ndo nego que um dos
papeis da escolarizacdo formal é possibilitar o acesso a ela. Considero, no entanto, que a
associacao entre letramento e dominio da norma padrdo, na medida em que assume perspectiva
monolingue, discutida na sec¢do anterior, desconsidera a imensa diversidade linguistica que

caracteriza o pais, traz o risco de promover silenciamentos e, no limite, de encorajar glotocidios.

SOLETRAS — Revista do Programa de P6s-Graduagao em Letras e Linguistica — PPLIN
Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ
Namero 47 (set.-dez. 2023) - ISSN: 2316-8338
DOI: https://doi.org/10.12957/soletras.2023.79980




105

R E V I 5§ T A N 47-2023.3-MARCIA LISBOA COSTA DE OLIVEIRA

Com referéncia a relacédo entre escolarizacao e controle de corpos, retomo um trecho do
ja referido “Diretorio” para sinalizar como 0S valores heteropatriarcais, que ainda pervadem a
educacdo formal, encontravam-se enraizados na Matriz Colonial de Poder implantada pela

metropole portuguesa:

E como esta determinacdo é a base fundamental da Civilidade, que se
pretende, havera em todas as povoacOes duas Escolas Publicas, uma para 0s
Meninos, na qual se lhes ensine a Doutrina Cristd, a ler, escrever, e contar na
forma, que se pratica em todas as Escolas das na¢oes Civilizadas; e outra para
as Meninas, na qual, além de serem instruidas na Doutrina Cristd, se lhes
ensinara a ler, escrever, fiar, fazer renda, cultura, e todos os mais ministérios
daquele sexo. (Portugal, 1758, p. 4, transcricdo livre; grafia atualizada,
pontuacdo e mailsculas respeitadas).

Nesse trecho, que se segue ao fragmento do mesmo documento que reproduzi
anteriormente, é evidente a imbricacdo entre racismo e sexismo epistémico na imposi¢do de
papeis de género eurocentrados a populacdes em que a dicotomia entre eles ndo ancorava a
organizacdo social, como na metrépole. A divisdo de género na escolarizacdo de meninos e
meninas indigenas, além de tudo, reforca o privilégio epistémico masculino. A subalternizacdo
das meninas indigenas, restritas “aos ministérios proprios a esse sexo”, as coloca em posi¢ao
de dupla subalternizacdo, em uma hierarquizagdo que concede aos meninos o acesso “ao que
se pratica em todas as escolas de nagdes civilizadas”.

A constatacdo de que as colonialidades do ser e do saber ndo operam da mesma forma
sobre os pares da dicotomia homem/mulher, como explicitado no exemplo acima, levou Maria
Lugones (2008) a questionar a andlise desenvolvida por Anibal Quijano e a problematizar a
organizacdo do género no sistema moderno/colonial de género, que apresenta como
caracteristicas a dicotomia homem/mulher, baseada no sexo bioldgico, e a heterossexualidade,
refletidas na organizacéo social patriarcal.

Ela analisa a imbricacdo do controle do género e da sexualidade com a colonialidade e
demonstra que a relevancia desse aspecto na hierarquizacdo ontoldgica e epistémica operada

pelo colonialismo foi desconsiderada por Quijano. Para Lugones (2008, p. 90),

Entre as caracteristicas da sociedade indigena condenadas a destruicéo
estavam a estrutura social bilateral complementar; a compreensdo do género;
e a distribuicdo econdmica que tendia a seguir um sistema de reciprocidade.
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Diante dessa constatacdo, ela examina o impacto da imposicdo do sistema
moderno/colonial de género e afirma que a o atravessamento do controle de patriarcal e

racializado de género, pautado pela heterossexualidade, inclui a produgdo do conhecimento.

Cosmopolitismo linguistico, linguajamento e letramentos pluridiversos

Nesta secdo, procuro interligar as ideias até aqui debatidas, para sugerir algumas
possibilidades na transicdo de modelos pautados na decolonialidade e op¢6es decoloniais no
ensino de lingua portuguesa. Abordo alternativas conceituais para lidar com questdo da lingua
nacional, discuto caminhos pluridiversos para a abordagem dos letramentos e tangencio, dados
os limites do texto, a conexao raca/género/sexualidade na escolarizacao.

Walter Mignolo (2000, p. 293, traducdo livre) reflete sobre a contradicdo entre a ideia
de lingua nacional, vinculada & modernidade/colonialidade, erguida em um “cenario de
ideologias nacionais que vinculam lingua, literatura, cultura e territério em um, todo
homogéneo”, ¢ a transnacionalizagdo que marca as sociedades contemporaneas. A imposi¢do
da lingua portuguesa e supressdo das outras linguas em circulagdo no caso Brasil colonial se
inseriu no jogo de forcas entre metropole e coldnia. Contexto em que a plurilinguagem foi
eliminada pela imposi¢do da “ideologia monolingue e da hermenéutica monotopica da
modernidade” (Mignolo, 2000, p. 302).

No império e nos momentos iniciais da Republica, a uniformizacdo linguistica se
inscreveu na configuracdo da identidade nacional brasileira, com a emergéncia da tensao entre
a defesa da diferenca linguistica em relacdo a metrépole e a permanéncia do eurocentrismo na
percepcao da lingua nacional.

A proposta por ele avangada no texto referido, passadas mais de duas décadas, parece
longe de ser alcancada. Mignolo (2000) sugere que pensemos as linguas como lugares de
linguajamentos, de interacGes entre pessoas. Essa compreensdo de linguas como movimento de
interacdo e, consequentemente de producdes de sentidos.

Essa visdo chama a nossa atencdo para dois aspectos interligados. Por um lado, pauta-
se na univocidade, a partir de uma forma idealizada que é baseada em variantes escritas de
maior prestigio social e por ter por efeito a classificagdo de outras realizacbes do portugués

brasileiro como nédo-linguas. Por outro lado, subjaz a ela a ideia de que o portugués € a primeira
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lingua de todos os brasileiros, apesar da disponibilidade de uma extensa bibliografia e de
estatisticas que comprovam que, dada a diversidade linguistica do pais, muitas pessoas falam o
portugués como segunda lingua.

A ideologia linguistica nacionalista est4 estreitamente relacionada a colonialidade do
poder. Walter Mignolo (2000, p. 293, traducédo livre) aponta a contradicdo a ideia de lingua
nacional, vinculada a modernidade e a colonialidade e contexto transnacional, no qual ainda
subsiste o “cendrio de ideologias nacionais que vinculam lingua, literatura, cultura e territorio
em um, todo homogéneo”, Tal vinculacdo, que ndo corresponde a realidade linguistica do pais,
estd na base da superposicdo da lingua portuguesa e a supressdo das outras linguas em
circulacdo, gerando glotocidios, como observamos no caso do Brasil colonial.

Mesmo assim, ao longo das mudancas sécio-historicas, o plurilinguismo resistiu a forca
padronizante da “ideologia monolingue ¢ da hermenéutica monotdpica da modernidade”
(Mignolo, 2000, p. 302).

A abordagem monolingue, ainda hegemonica no ensino de lingua portuguesa, €, pois,
uma heranca dos processos de uniformizagdo ocorridos durante a colonizacgdo, os quais ainda
permeiam nossas formas de conceber o conhecimento. Assim, como um legado do colonialismo
e um traco da colonialidade, traz como consequéncia a injustica linguistica, que leva a injustica
cognitiva na educacao.

A questdo que se coloca, entdo, para o ensino de lingua portuguesa é como pensar fora
da fixidez das fronteiras, da uniformizacao e da visdo monolingue, tendo em vista a promogéo
de mudancas em concepcdes, curriculos, praticas e repertérios. Mergulhar o ensino da “lingua
nacional” na lusofonia pode ser interessante, desde que se pense que o/a estudante brasileiro
faz parte de uma imensa comunidade enunciativa, cujas diferencas e variedades linguisticas
precisam coexistir sem hierarquizagdes. Sem alongar mais essa se¢do, aponto como tentativa
de resposta que uma perspectiva cosmopolita no ensino de lingua portuguesa na educacao
basica poderia ser um caminho para a transformacéo epistémica, ontoldgica e politica que se
faz necessaria para a ultrapassagem da logica da colonialidade.

Sigo a visdo de Catherine Walsh (2017), que discute a importancia da dimensao
pedagdgica da opcdo decolonial, entendendo-a ndo no s6 que toca as metodologias voltadas
para a realizacdo rupturas como conceitos e préaticas herdadas da Matriz Colonial de Poder, mas

como o componente central, constitutivo e condutor da decolonialidade.
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Assim, buscando caminhos insurgentes, proponho a incorporacdo de uma Visao
cosmopolita e a compreensdo das linguas como movimentos linguajantes, no sentido que
Walter Mignolo (2003) d& a esse termo, deixando de entendé-las como fatos ou sistemas de
regras, para compreendermos a fala e a escrita como estratégias de producéo de sentidos, que
sdo usadas por falantes em interacdes situadas nos mais diversos contextos.

Assumo o cosmopolitanismo como “uma abertura a € um engajamento com outras
culturas; a capacidade de mobilizar e negociar identidades plurais; e a habilidade de adaptar,
transformar e criar formas culturais novas ou hibridas” (Bethencourt, 2018, p. VII). Ao
incorporar esses principios ao ensino de lingua portuguesa, busco ir além da famosa proposicéao
feita pelo professor Evanildo Bechara (2001, p. 38), para quem "o sucesso da educacdo
linguistica é transformar o falante em um 'poliglota’ dentro de sua prépria lingua nacional”. A
educacdo linguistica cosmopolita ultrapassa a fronteira nacional e busca que estudantes e
docentes se coloquem como pessoas que linguajeam entre as diferentes formas das linguas
portuguesas gue se constituem no Brasil e na lusofonia, de modo mais amplo.

Linguagear entre linguas no Brasil significa também olhar para a lingua portuguesa no
cenario linguistico brasileiro. Os nimeros variam entre os diferentes estudos, mas estima-se
gue mais de duzentas e dez linguas sdo faladas em todo o territério brasileiro, incluindo linguas
de povos originarios, linguas faladas por comunidades de imigrantes, a Lingua Brasileira de
Sinais e outras linguas usadas por comunidades surdas, assim como linguas afro-brasileiras
(IBGE 2010; IPEA, 2014; Soares; Fargetti, 2022; Storto, 2019). Essa pluralidade de linguas
convive, nem sempre pacificamente, com o portugués e suas diversidades.

Pelo viés da resisténcia a colonialidade do ser, o racismo é um traco a ser enfrentado
nesse cenario. Seus efeitos podem ser observados tanto em abordagens sobre a africanizacdo
do portugués do Brasil, quanto na analise dos portugueses indigenas que circulam no pais. No
tocante ao carater afro-brasileiro do portugués aqui falado, para além de estudos sobre processos
ocorridos na formagdo da lingua, considero fundamental ter em conta a reflexdo de Lélia
Gonzalez (1988, p. 70) sobre o pretogués, “[...] que nada mais € do que marca de africanizagao
no portugués falado no Brasil [...]”. A fildsofa feminista sinaliza o carater tonal como uma das
marcas do pretogués que falamos. Destaca também que o rotacismo, que exemplifica com a
palavra framengo, ndo é um vicio de linguagem, como poderiam classificar gramaticas de
carater normativo, mas um traco das transformacdes na lingua portuguesa acarretadas pelo

multilinguismo colonial, com intensa presenca de linguas africanas.
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Herdeiro de Gonzales, Gabriel Nascimento aborda no livro “Racismo Linguistico”
(2019) os efeitos da colonizacao epistémica e do glotocidio que se processou no Brasil colonial,
associando-0s ao “mito de brasilidade linguistica” (Nascimento, 2019, p. 13). O pesquisador
discute a afirmagdo de que o Estado brasileiro ndo desenvolve politicas linguisticas,
argumentando que estas sempre foram promovidas contra ndo-brancos. Ele assinala o
atravessamento de politicas educacionais, especialmente daquelas desenvolvidas pela ditadura
civico-militar imposta a partir de 1964, por racismo linguistico e afirma que “[...] o racismo ¢
produzido nas condicdes historicas, econdmicas, culturais e politicas, e nelas se firma, mas é a
partir da lingua que ele materializa suas formas de dominagao” (Nascimento, 2019, p. 19).

Com relacdo aos povos originarios, ha varias questdes que perpassam sua escolarizacéo,
que incluem, de um lado, o conhecimento do panorama linguistico e politicas de
valorizacdo/preservacao/preservacao das linguas indigenas, €, de outro, a compreensao de que
ndo existe um portugués indigena, mas, como apontam Tania Ferreira Rezende e Claréncio
U’repariwe Tsuwaté, discutem a integracdo dos portugueses indigenas brasileiros aos rizomas

das linguas indigenas brasileiras e afirmam que:

Cada povo, em particular, por sua vez, possui sua propria malha
socioenunciativa, com suas repertoriagdes sociolinguisticas em portugués, ou
seja, seu prdprio portugués indigena, que é sua maneira particular de significar
0 mundo e de dar sentido a vida, com base em sua cosmopercepcdo, em
portugués. Assim pode ser significado, mas ndo generalizado nem unificado,
o0 portugués indigena. (Rezende et al., 2023, p. 18).

A metéfora do rizoma é muito pertinente a questdo que discuto nesse artigo, na medida
em gue nos permite pensar em conexdes multiplas, descentradas, horizontais, heterogéneas,
com implicacBes mdultiplas e ndo-hierarquicas.

Linguajar em portugués é se movimentar em rizomas que conectam ao menos duzentas
e dez linguas dentro do Brasil, entre Angola, Brasil, Cabo Verde, Guineé-Bissau, Guiné-
Equatorial, Mogambique, Portugal, Timor-Leste e S&o Tomé e Principe, além comunidades de
migrantes luséfonos em outros paises. E ser cosmopolita em linguas portuguesas significa
participar de uma comunidade situada majoritariamente no sul global, estar aberto a muitas
culturas e ter a possibilidade de se comunicar com cerca de 260 milhdes de pessoas (Instituto
Camdes, 2023).
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Diante de uma tal diversidade, ndo pode haver um anico letramento em portugués. As
praticas sociais que sdo constituidas em grupos sociais, as quais, simultaneamente 0s
constituem, no Brasil e, de forma mais ampla, na lusofonia demandam que pensemos de forma
mais ampla. Como sinaliza Hilary Janks (2000), dominacdo, acesso, diversidade e desejo se
interconectam no trabalho com letramentos, dai a necessidade de pensarmos os efeitos situados
do poder, as formas como 0s contextos produzem relacdes de opressdo, resisténcia e conflito.
E preciso, pois, contemplar a diversidade de sujeitos, linguagens, contextos, culturas, sentidos
e desejos para escapar aos diferentes tipos de imposicdo e silenciamento no ensino em viséo
cosmopolita e linguajante.

Interligando as proposic¢es dos chamados Novos Estudos do Letramento a perspectiva
desenvolvida pelo Grupo de Nova Londres, podemos pensar em letramentos que incluam a
diversidade sociocultural e contemplem a multimodalidade.

Indo ainda mais longe, podemos, em chave decolonial, trazer para o ensino a discussao
sobre as consequéncias ontologicas e epistémicas da operacdo da Matriz Colonial de Poder, que
normatiza corpos, sexualidades, subjetividades, saberes, modos de ser, viver e estar no mundo.
Isso implica ler e produzir criticamente textos em diferentes modos semi6ticos que coloquem
em evidéncia a pretensa neutralidade da lingua portuguesa eleita como padrédo. O desnudamento
do racismo e do sexismo que se entranham em estruturas linguisticas demanda também
pesquisa, problematizacdo e exercicio de construcdo de alternativas de expressdo gque nao

reforcem o binarismo heteropatriarcal.

Considerac0es finais

Uma visdo pluridiversa das linguas e dos letramentos no/do Brasil demanda a criagao
alternativas ao modo como a educacao formal (re)produz tais estruturas de opresséo derivadas
da colonialidade em concepgdes, curriculos, repertorios e praticas. A partir das ideias

desenvolvidas nesse texto, encaminho alguns apontamentos para uma opgéo decolonial:

e abandonar a compreensao da lingua como uma “entidade” estatica e pura, em proveito
nocéo de linguajamento, que aponta para a producao de sentidos na movimentacao entre
linguas;
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e valorizar o plurilinguismo interno e o entendimento de que a Lingua Portuguesa nao é
a primeira lingua de todos/as os/as brasileiros.

e abordar o portugués brasileiro, o Pretogués, em visdo analitica, pensando mais
amplamente a variacdo linguistica, para além da categorizacdo, a clivagem e a
classificacéo;

e olhar atentamente para a diversidade e a riqueza das formas como as linguas portuguesas
se manifestam no Brasil, em Portugal, nos paises com lingua oficial portuguesa e em
outras comunidades nas quais é falada;

e problematizar as marcas do colonialismo, do heteropatriarcado e do capitalismo nas
linguas, colocando em cena as formas como o racismo, as discriminacgdes ligadas a
género/sexualidade e o capacitismo se apresentam no ensino;

e transitar entre multiplos letramentos, construindo repertorios que incluam usos e

sentidos socialmente diversos e conjuguem diferentes modos semioticos.

Esses poderiam ser primeiros passos, até que que se afirme de fato, como no samba

citado em epigrafe: “Liberto permanece o pensamento”.
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“South of the birthplace of mankind”: coloniality, language and literacy in
Portuguese language teaching

Abstract: This paper presents part of an investigation into theoretical and methodological transitions
towards decoloniality in the undergraduate education of Portuguese language teachers. The aim of the
study is to explore conceptions of language and literacy that pervade Portuguese language teaching, by
problematizing their relationship with epistemic colonization, as well as with epistemicides and
glotocides. The theoretical framework is the concept of coloniality (Quijano, 1997, 2005, 2007), which
points to the permanence of the capitalist, modern and colonial pattern, based on racial classification, in
contemporary societies. The premise of this article is that the transformation of Portuguese language
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teaching implies the comprehension of the impact of colonial energies of domination, exploitation and
conflict on conceptions, practices, discourses and documents about Portuguese language teaching. In
this sense, the erasure of multilingualism in colonial Brazil is examined, as well as the hegemonic
conception of literacy, linked to schooling and mastery of the standard written norm. Both ideas are
perceived as traces of the coloniality of knowledge. Considering that their conjunction contributes to the
reinforcement of dominations positioned at the intersection of race, class and gender, which are
produced and reproduced in language, we suggest possible transformative paths, based on the notions
of linguistic cosmopolitanism, languaging and pluridiverse literacies.

Keywords: Portuguese language teaching; Literacy; Coloniality; Epistemicide; Glotocide.
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