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Resumo: Discussdo dos didlogos entre teorias advindas dos estudos da linguagem nos meios
académicos e o ensino de lingua portuguesa na educacdo bésica a partir de reflexdo tanto da
centralidade dos géneros textuais nos PCNs quanto de suas possibilidades reais de efetivacdo
nas escolas, particularmente as da rede estadual do Rio de Janeiro, regidas pelos “Curriculos
Minimos”. Problematizacdo da declarada proximidade entre os Curriculos Minimos e os
Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, a partir de instrumental tedrico
bakhtiniano. Consideracdes acerca do sentido politico e pedagogico da op¢do por matrizes
tedricas e adocdo de estratégias de controle, no interior de politicas de avaliacdo de
desempenho. Breve analise de problemas tedricos, metodologicos e praticos do Curriculo
Minimo de Lingua Portuguesa, tomando como exemplo contelidos previstos para o 7° ano de
escolaridade.
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Se muito vale o ja feito
Mais vale o que sera
(Fernando Brant e Milton nascimento)

A tradicional distancia entre a Universidade e a educacdo basica, especialmente no que
diz respeito a formacdo docente, ndo s constitui um dos repetidos motes de debate nos meios
académicos como também impulsiona tentativas de diadlogo em varias dire¢cbes. Como
produtos dessas tentativas, temos assistido hoje & multiplicacdo de parcerias e ao
estabelecimento de formas diversas de interagdo, em muito ja conscientes de que néo se trata
de um processo de transposicdo de principios das teorias académicas para o cotidiano escolar.
Mas, ndo se pode negar, a esperanca de superar os problemas do ensino pela adocdo de
“novidades” vindas da universidade ja embalou muitas politicas e iniciativas, sob o espectro
da “atualizacdo” e “moderniza¢do” dos curriculos, metodologias e praticas escolares. Nesse

contexto, buscamos situar nossas reflexdes acerca do ensino dos géneros textuais na escola.
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Desde fins da década de 90 do século passado, o ensino de lingua portuguesa por meio
dos gQéneros textuais encontra-se previsto nos Parametros Curriculares Nacionais,
declaradamente fundamentados em um instrumental tedrico bakhtiniano. N&o obstante, mais
de uma década depois, ainda persistem nas escolas praticas pedagdgicas ligadas a um
arcabougo anterior, descritivista em seu sentido mais vazio, classificatdrio, normativo. Para
fazer justica a nossos colegas professores da educacdo béasica, isso ndo ocorre isoladamente
nas escolas, mas também encontra eco na sociedade e na midia que forma opinies, como
bem demonstrou a ruidosa reagdo da imprensa a um livro que, aprovado pelo MEC, registrava
a aceitabilidade da variacdo linguistica em capitulo destinado ao tema®.

Como tarefa preliminar, buscando evitar o risco de contribuir para uma leitura ingénua
e laudatéria dos PCNSs, € preciso fazer, ainda que brevemente, uma analise dos avancgos e
impasses que caracterizam o texto dos Pardmetros de Lingua Portuguesa.

Estd suficientemente estabelecido que, no discurso assumido pelos PCNs referentes a
lingua materna, pode-se ler uma critica ao ensino tradicional (entendido como aquele que
desconsidera a realidade e os interesses dos alunos), a artificialidade e fragmentacdo dos
trabalhos, a visdo de lingua como sistema fixo e imutavel de regras, ao uso do texto como
pretexto para 0 ensino da Gramaética e para a inculcacdo de valores morais, a excessiva
valorizacdo da gramatica normativa e das regras de exce¢do, ao preconceito contra as formas
de oralidade e contra as variedades linguisticas socialmente desprestigiadas e ao ensino
descontextualizado da metalinguagem, apoiado em fragmentos linguisticos e frases soltas.
Essa base critica, sem davida, conduz a um avan¢o do horizonte do ensino do portugués nas
escolas: a finalidade do ensino de lingua portuguesa, segundo 0s PCNs, teria de deixar de ser
exclusivamente o desenvolvimento de habilidades ligadas ao dominio da lingua escrita
padrdo, inclusive no tocante & metalinguagem e normatizacéo, para passar a ser o dominio da
competéncia textual além dos limites escolares, na solucdo dos problemas da vida, como no
acesso aos bens culturais e a participacdo plena no mundo letrado. Trata-se de um inegéavel
avanco ndo so porque acompanha o acumulo da reflexdo teorico-critica em curso na academia
desde aquela época, mas sobretudo porque, se devidamente posta em pratica, poderia se
articular com uma perspectiva de formacéo plena do individuo e cidaddo, no contexto de um

movimento de real democratizagdo da escola e do ensino.

2 Referimo-nos & polémica criada em torno do livro Por uma vida melhor, que expunha como aceitavel, em
contexto comunicativo especifico, a frase “Nods pega os peixe”.
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De fato, é ponto pacifico entre pesquisadores da area de linguagem e ensino (Cf., por
exemplo ROJO; COSTA in ROJO, 2000) a ideia de que os Parametros Curriculares Nacionais
incorporaram contribuicbes relevantes dos estudos da linguagem que, por sua vez,
experimentaram crescente avango no Brasil nas ultimas décadas desde a inclusdo da
Linguistica como disciplina obrigatdria nos nossos cursos de Letras, no inicio dos anos 60 do
século XX (Cf. ILARI, 1997). A defesa desse avanco baseia-se, do ponto de vista de um
campo tedrico, na compreensao da centralidade da leitura e da escrita como praticas sociais na

vida dos cidad&os, conforme resume Roxane Rojo (2006, p. 25):

Neste sentido, a elaboracdo e publicagdo dos referenciais curriculares
nacionais (PCN) representam um avango considerdvel nas politicas
educacionais brasileiras em geral e, em particular, no que se refere aos PCNs
de Lingua Portuguesa nas politicas linguisticas contra o ndo letrismo e em
favor da cidadania critica e consciente.

E um avanco, na medida em que sdo estabelecidos os referenciais nacionais
— respeitada a pluralidade cultural do pais — que sdo relativamente
consensuais, sobre o ensino e a educagdo desejaveis para 0S jovens
brasileiros.

Configura um avango nas politicas linguisticas contra o0 ndo letrismo e em
favor da cidadania critica e consciente, na medida em que sdo preconizadas
praticas e atividades escolares mais aproximadas das préaticas sociais letradas
e cidadés.

Um dos pontos relevantes e inovadores na proposta dos PCNSs relaciona-se a
visdo de leitor/produtor de textos que, em muitos pontos, implica revisdes
conceituais e praticas por parte das escolas e dos professores.

Tais acertos, entretanto, ndo devem obliterar os elementos que mereceriam uma revisao,
levantados por diversos autores, até como condi¢cdo para preservar o exercicio da reflexdo
critica, que postulamos como um dos objetivos gerais da educagdo. Do ponto de vista teorico,
existem questdes acerca das elaborag¢fes no que se refere a linguagem, lingua e seu ensino,
além da propria definicdo de géneros textuais, a qual embasa as a¢Oes didaticas previstas para
Lingua Portuguesa como componente curricular.

Jurado e Rojo (2006, p. 38) apontam, no que se refere especificamente ao tratamento
dado a linguagem nos PCNEM, que existe uma predominancia das teorias enunciativo-
discursivas, mas indicam também uma “oscilagdo entre duas abordagens tedricas — uma

cognitiva e outra sociointeracionista”. Mesmo 0 conceito de género textual, tdo basilar para a
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construcdo da perspectiva pedagogica dos PCNs de lingua materna, ndo escapa de

comprometimento, conforme aponta Desiré Motta-Roth (2006):

Dentre essas diferentes perspectivas, é possivel definir trés orientacdes para
0 uso do termo ‘género’ nos PCNs. Género aparece frequentemente no
sentido de tipo de texto (“ficcional ou ndo-ficcional”), mais raramente como
estratégia retorica (“texto argumentativo, dissertativo, etc”’) e, em alguns
momentos, como evento comunicativo institucionalizado em um grupo
social (“o debate em sala de aula”) [...].

Ao lado de criticas dessa natureza, mais tedrica, outras questdes precisam ser
incorporadas a avaliacdo dos PCNs, a fim de que a Universidade possa dar curso a uma
formacdo critica que contribua para a reflexéo e acdo dos professores. Nao falta quem aponte,
por exemplo, uma contradi¢do essencial no processo de didatizacdo da teoria dos géneros
bakhtiniana, associada a um mecanismo politico, algo autoritario, de elaboracdo e (talvez
principalmente) de circulagéo dos PCNs:

O PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) era, em parte, resultado dos
avancos presentes, principalmente, nas propostas curriculares dos estados de
Sdo Paulo e de Minas Gerais, porém com a assimilagdo das novidades
advindas da Escola de Genebra com relagdo aos géneros do discurso.
Embora seja inegavel o avango que comportava, ao apresentar em nivel
nacional uma proposta de ensino de Lingua Portuguesa de viés enunciativo-
discursivo, em suas linhas, aparece, de modo mais ou menos explicito, a
tendéncia para a didatizacdo ou para a escolarizagdo dos géneros do
discurso, algo que ndo se coaduna, por principio, com a teorizacdo de base
bakhtiniana que daria sustentacdo, seja a essa propria proposta, seja aos
pressupostos da Escola de Genebra (SCHNEUWLY, 2004; SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004). Sabemos [...] que Bakhtin (1997) postula, para os géneros do
discurso, uma maleabilidade, uma flexibilidade ou instabilidade equivalente
aquela prevista por Franchi para o proprio funcionamento da linguagem.
Nesse sentido, ou seja, naquele de uma tendéncia a re-estabilizacdo do fato
linguistico e, consequentemente, a sua idealizacdo, o PCN de Lingua
Portuguesa comportava um retrocesso. Alias, também no sentido de chegar
as escolas na forma de pardmetro advindo das instancias administrativas, e
ndo de proposta previamente discutida, mesmo que de forma minima, entre
os professores (MARTINS, 2008).

De fato, a dinamicidade e historicidade dos géneros estdo presentes nos postulados
bakhtinianos e correspondem a elementos essenciais de seu pensamento, cuja compreensdo
seria fundamental para a construcdo de atividades pedagdgicas mais autbnomas e
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referenciadas nas diversas realidades de professores e alunos em ambito nacional. O préprio
vinculo conceitual entre os géneros e a experiéncia social humana, estabelecido nos escritos

de Bakhtin, confere fundamento a critica:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai se
diferenciando-se e ampliando-se & medida que a prépria esfera se desenvolve
e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Se é verdade que tal direcdo teorica, por um lado, estd presente nas definicGes mais
gerais apresentadas em diversos momentos dos PCNSs, por outro, parece realmente perder
algo de sua forca e sentido, quando surgem quadros sintéticos de “géneros sugeridos para a
pratica de producdo de textos orais e escritos”, apresentados como uma “tabela que organiza
0s géneros privilegiados [grifo nosso] para o trabalho, conforme critérios apresentados
anteriormente” (BRASIL, 1998). Naturalmente, o carater plural e inesgotavel, reconhecido
por Bakhtin como préprio da atividade humana, sempre sofre alguma forma de cristalizacdo
no processo de escolarizacdo dos saberes e dos géneros linguisticos, mas ha de se considerar
que quaisquer orientacles tedrico-praticas, quando presentes em documentos oficiais,
requerem maior cuidado, tendo em vista seu peso e sua abrangéncia — em especial em meio as
relacBes autoritarias que muitas vezes caracterizam os espagos escolares e estruturas de ensino
no pais, a exemplo da propria estrutura de nossa sociedade.

Para dar consequéncia a qualquer acdo mais planejada no sentido de qualificar o ensino
de lingua materna no Brasil, é preciso, por um lado, reconhecer os impasses e conflitos
presentes na insercdo das referidas contribuicBes nos préprios documentos oficiais, aqui
brevemente indicados, e, por outro, compreender a distancia que separa tais documentos da
pratica cotidiana de ensino do portugués em nossas escolas. Em meio a tais tensdes, sequimos
tentando identificar movimentos possiveis de formacdo docente, a comecar justamente pelo
balanco critico que, em parte, ora expomos.

Nas disciplinas especificas de formacéo de professores de lingua, talvez seja inequivoca
a presenca das propostas proximas ao que fundamenta os PCNs, no que diz respeito as teorias

e a indicacdo de praticas docentes ligadas ao sociointeracionismo, na perspectiva do
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letramento, tal como revela uma rapida pesquisa das ementas de tais disciplinas em cursos de
licenciatura em Letras do pais®.

Esse movimento da Universidade é importante para dar condi¢des aos novos professores
de construirem préticas pedagogicas baseadas na reflexdo critica e na busca de alternativas
adequadas aos desafios que encontrardo. A autonomia académica e pedagogica, todos
sabemos, € fator determinante para a formacdo e acdo do professor. No entanto, sabemos
também que, em uma realidade complexa e atravessada por desigualdades, a transformacéo
das préticas escolares caminha a passos bastante lentos na producdo de sinteses entre essa
reflexdo (e formacgdo) académica e o0s saberes oriundos da realidade de professores e

estudantes.

A rede estadual do Rio de Janeiro e seus Curriculos Minimos

A experiéncia de formacdo docente em uma universidade® que abre aos licenciandos a
possibilidade de estagiar na rede publica (estadual e de alguns outros municipios da regido
metropolitana do Rio de Janeiro) traz um conjunto de elementos sobre os quais é preciso
refletir. No campo do ensino da lingua, entre os fatores esperados em um processo longo e
continuado como a educacdo da-se a convivéncia entre alguns objetivos efetivamente ligados
aos géneros textuais, a reproducdo por vezes esquematica de “modelos” e a permanéncia,
ainda, do ensino descritivo e normativo, baseado na pratica do corpus aleatério, mesmo que
seja visto (e assumido) como tradicional. Outros elementos, mais recentes, dizem respeito as
politicas de controle externo do trabalho do professor — avaliagdes unificadas, vinculacdo dos
salarios a “produtividade” em tais exames, imposi¢ao de curriculos etc.

Como constatamos facilmente, o repetido roteiro de achatamento salarial e de
desvalorizacdo profissional do magistério dificulta a formacdo continuada e cria terreno
propicio para que larga parcela de nosso professorado se mantenha a margem das reflexdes
feitas tanto na Universidade quanto em circulos cientificos. Como aponta Wanderley Geraldi
(1997), € um processo de fetichizagdo do ensino, do trabalho do professor, cuja acdo parece

condenada ao signo da desatualizacdo cientifica, tendo em vista o desligamento dos lacos

® Foi feito um breve levantamento, por amostragem, de ementas das disciplinas de licenciatura, referentes as
metodologias de ensino de Lingua Portuguesa, nas seguintes universidades publicas do pais: UNIRIO, UFF,
UFRJ, UERJ, UEPG, UnB, UNEAL e UEAP.

* Referimo-nos a Universidade Federal Fluminense.
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entre a producéo e a reproducdo do conhecimento em espacos que, de modo geral, ttm como
agentes, respectivamente, professores das universidades/pesquisadores e professores da
educacdo béasica. Nao obstante, as avaliacbes externas vém privilegiando habilidades e
competéncias que, sintonizadas com os avangos dos estudos da linguagem, s6 podem ser
plenamente desenvolvidas nas escolas por meio de propostas pedagdgicas distantes do ensino
tradicional. O hiato entre as condic¢Ges de trabalho reais e a cobranca externa de metas, alheia
a tais condic0es, ja indica, por si s6, a fragilidade de politicas desse tipo.

Observar contradicbes como as descritas acima ndo invalida, em sua esséncia, a
orientacdo tedrico-metodoldgica que subjaz a varias das propostas curriculares hoje presentes
nas diversas redes publicas, inspiradas, declaradamente, nos PCNs, principalmente em nosso
caso, no eixo do ensino dos géneros textuais®. Mas, sem ddvida, permite revelar um
aproveitamento timido, enviesado — e, por vezes, autoritario —, das potencialidades dessa
orientacdo por parte dos gestores nas diversas redes publicas de ensino.

E o0 que nos parece claramente ocorrer hoje, de modo geral, na rede publica estadual do
Rio de Janeiro, que, desde 2011, vem trabalhando com os “Curriculos Minimos”, defini¢do
centralizada de conteldos detalhados para todas as areas de conhecimento e anos de
escolaridade, que serve de base para as politicas gerais de avaliacdo — dos estudantes e do
trabalho dos professores — impostas pelo governo do estado.

Em seu texto introdutorio, a edi¢do de 2012 dos Curriculos Minimos da Secretaria de
Estado de Educacdo (utilizada ainda em 2013) reproduz um trecho da primeira edicdo, de

2011, e reafirma a “filiagdo” aos PCNs, a que nos referiamos anteriormente:

Sua finalidade é orientar, de forma clara e objetiva, os itens que ndo podem
faltar no processo de ensino-aprendizagem, em cada disciplina, ano de
escolaridade e bimestre. Com isso, pode-se garantir uma esséncia basica
comum a todos e que esteja alinhada com as atuais necessidades de ensino,
identificadas ndo apenas nas legislacfes vigentes, Diretrizes e Pardmetros
Curriculares Nacionais, mas também nas matrizes de referéncia dos
principais exames nacionais e estaduais. Consideram-se também as
compreensdes e tendéncias atuais das teorias cientificas de cada &rea de
conhecimento e da Educacao e, principalmente, as condi¢cdes e necessidades
reais encontradas pelos professores no exercicio diario de suas fungdes.®

® Como exemplos,podem ser consultadas as Orientagdes Curriculares da Secretaria Municipal de Educacéo do
Rio de Janeiro (http://www.rio.rj.gov.br/dlIstatic/10112/4246635/4104936/LP_Orientacoes 2013.pdf) e o
Curriculo Minimo da Secretaria de Estado de Educacéo do Rio de
Janeiro.http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/curriculo_aberto.asp, que serd examinado a seguir.
®http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/curriculo_aberto.asp. Acesso em 26 de agosto de 2013.
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Mais ainda: ao referir-se aos exames nacionais e estaduais (como SAERJ e ENEM) e as
“tendéncias atuais das teorias cientificas”, busca-se indicar outras formas de alinhamento,
para além da legalidade de documentos oficiais, de um ponto de vista pragmatico e, a0 mesmo
tempo, cientifico. Embora ndo se expliquem quais foram os canais ou procedimentos para
estabelecer quais seriam as “condi¢des e necessidades reais encontradas pelos professores no
exercicio diario de suas fungdes”, na sequéncia do texto, menciona-se uma estratégia de
incorporacgdo dos professores da rede no processo, Nndo sem antes acenar com um argumento
de autoridade, o dos “professores doutores de diversas universidades”, que teriam coordenado

toda a construcdo do documento:

A concepgdo, redacdo, revisdo e consolidacdo deste documento foram
conduzidas por equipes disciplinares de professores da rede estadual,
coordenadas por professores doutores de diversas universidades do Rio de
Janeiro, que se reuniram e se esforcaram em torno dessa tarefa, a fim de
promover um documento que atendesse as diversas necessidades do ensino
na rede. Ao longo do periodo de consolidacdo, dezenas de comentérios e
sugestfes foram recebidas e consideradas por essas equipes. Certamente,
modificacdes serdo necessarias e pensadas no decorrer do tempo com a
aplicacao pratica deste Curriculo Minimo.”

Uma rapida consulta aos créditos da publicacdo esvazia esse argumento, tendo em vista
gue a maioria dos nomes mencionados como coordenadora e consultores especiais é
componente do proprio CECIERJ e ndo ha nenhuma referéncia explicita a qualquer processo
de discussdo efetiva com as universidades que, no estado, possuem programas de poés-
graduacdo e pesquisa em areas ligadas ao ensino de lingua materna ®. Além disso, a referéncia
vaga a “dezenas de comentdrios e sugestdes”, que teriam sido recebidos e “considerados” pela
equipe, sugere um tipo de democracia indireta, tutelada, e bem distante tanto de um trabalho
coletivo mais representativo quanto, provavelmente, de problemas reais enfrentados pelos

professores nas condicOes atuais da rede publica estadual de ensino.

“Idem, ibidem.

® N&o se trata aqui, é claro, de uma desqualificagdo a priori do texto em si, feita nos mesmos marcos da
construgdo da “autoridade” citada, mas apenas de uma observagdo quanto a insinua¢do — fragil — de que se
estaria representando uma espécie de sintese ampla do pensamento cientifico no estado sobre o ensino de lingua.
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Os (des)caminhos do ensino dos géneros textuais

Como ja se apontou, em Lingua Portuguesa, a concepcdo que orienta o trabalho dos
Curriculos Minimos estaria centrada nos géneros textuais, conforme expressamente

mencionado na introdugdo do documento inaugural de 2011:

[...] buscamos conscientemente abrir um leque variado de géneros e tipos
textuais que efetivamente circulam a nossa volta, expandindo, atualizando e
aprofundando as possibilidades de uma insercdo social Gtil e também
prazerosa no mundo letrado. Fazem parte desse universo, portanto, textos tdo
diversos como quadrinhos, diérios, blogs, cartas, e-mails, propagandas,
contos, crénicas, romances, poemas, reportagens, entrevistas, bulas, receitas,
editoriais e artigos cientificos (RIO DE JANEIRO, p. 5).

No entanto, de um ponto de vista mais geral, é preciso que esse escopo esteja articulado
com condigdes e orientacdes gerais que Ihe deem sustentacdo e aplicabilidade. A experiéncia
vem mostrando que uma proposta curricular baseada nos géneros, historicizados e moveis
como as praticas sociais de que se derivam, definitivamente ndo pode ser realizada de modo
produtivo sob a batuta de secretarios de educacdo, 0s quais Se veem como gerentes e
consideram os professores como “entregadores de saber”.? Nio ha o que “entregar” em uma
construcdo interativa, em que o professor é o mediador da apropriacdo, pelos estudantes, de
aspectos concernentes aos diversos géneros e formas de escrita e fala. Ndo é a toa que a
apresentacdo do Curriculo de Lingua Portuguesa fala explicitamente em “modelos” a serem

seguidos:

Nesse sentido, foi a partir da leitura, de fato, que se desenvolveram os outros
niveis estruturadores deste programa — uso da lingua (no qual o aluno reflete
sistematicamente sobre conhecimentos linguisticos que estdo sendo
adquiridos, com foco maior no manejo do que na classificacio) e producéo
textual (no qual o aluno produz seu préprio texto, oralmente ou por escrito, a
partir do estimulo recebido pelos textos lidos, considerados como modelares
e inspiradores). [Grifo nosso] (RIO DE JANEIRO, 2011, p.5).

% Referimo-nos as palavras do atual secretario de estado de Educagéo, Wilson Risolia, que, em entrevista a um
jornal, declarou: “Que capacitagdes possuem esses “entregadores do saber”? Até por formagao, tenho esse vicio:
penso em educagdo como um negocio. [...]”°(In: O Globo, 07/10/2010.)

SOLETRAS, N. 26 (jul.-dez. 2013)
ISSN: 2316-8838
DOI: 10.12957/soletras.2013.7817



15

R E V I S T A N. 26 - 2013.2 - DENISE BRASIL ALVARENGA
AGUIAR

A prdpria determinagdo dos Curriculos Minimos — que se apresentam ndo como uma
orientacdo, um esforco de coesdo no ensino efetivado no conjunto da rede pablica, mas como
algo pétreo, objeto de cobranca posterior em exames unificados — dep8e contra 0 que esta
previsto nos Parametros Curriculares Nacionais, citados como referéncia logo na apresentacéo
do documento. Tomando o exemplo dos contetdos de Lingua Portuguesa, a indicacdo da
flexibilidade da selecdo dos géneros, de acordo com o0s projetos pedagdgicos e realidades

maultiplas das escolas, explicita nos PCNs:

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que a
escola trate todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecdo é
necessaria. Neste documento, foram priorizados agueles cujo dominio é
fundamental a efetiva participacdo social, encontrando-se agrupados, em
funcdo de sua circulagdo social, em géneros literarios, de imprensa,
publicitérios, de divulgacdo cientifica, comumente presentes no universo
escolar.

No entanto, ndo se deve considerar a relacdo apresentada como exaustiva.
Ao contrério, em funcdo do projeto da escola, do trabalho em
desenvolvimento e das necessidades especificas do grupo de alunos, outras
escolhas poderéo ser feitas (BRASIL, 1998, p. 53).

Tal sentido de orientacdo ndo se reflete, entretanto, nos Curriculos Minimos, em que
géneros sdo distribuidos por bimestres de maneira uniforme, univoca, para o conjunto das
escolas, professores e estudantes. Embora seja evidente que um documento de abrangéncia
nacional, como os PCNs, tenha aplicabilidade muito mais complexa, o que explicaria sua
maior flexibilidade, é fato também que a falta de investimento na rede publica estadual de
ensino leva a distorcBes consideraveis entre as condi¢bes das escolas, sem falar na
constatacdo de que o estado do Rio de Janeiro abarca, em si mesmo, situacOes sociais e
realidades escolares bem distintas. Para dar um exemplo minimo, em uma escola do meio
rural, com acesso dificultado a Internet, os géneros pautados por esse tipo de suporte talvez
pudessem ser substituidos por outros, de acordo com a avaliagdo de professores e desejos dos
estudantes.

Centrando-nos ainda nas questdes que dizem respeito especificamente aos estudos da
linguagem e do ensino — cujas elaboracbes mais recentes sdo reivindicadas pela equipe
redatora do documento —, a inspiragdo em documentos influenciados por certas matrizes de

compreensdo da linguagem, especialmente as bakhtinianas, convive com elementos de outras
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teorias, por vezes incompativeis com a ideia de que a lingua constitui uma forma de interacéo.
Ha& varios indicadores, de fato, desse amalgama de influéncias tedricas dispares, mas, como
ndo se trata aqui de fazer um levantamento exaustivo desse tipo de problema, tomamos um
exemplo que discutimos a seguir.

Logo na exposi¢do dos contelidos para 0 sexto ano a previsdo dos géneros ligados a
correspondéncia curta (bilhete e mensagens eletronicas — e-mail, post e torpedo) menciona
como um de seus objetivos concernentes a leitura “Reconhecer como se da a estrutura da
comunicagdo dentro do contexto social (emissor, receptor, canal, codigo e mensagem)”.
Como se sabe, entretanto, os tradicionais “elementos da comunicagdo”, advindos da teoria
jakobsoniana, pressupdem um esquema centrado na ideia do sujeito emissor, que se distancia
da contextualizacdo e da interacdo, tal como as entende Bakhtin. De fato, no capitulo
dedicado aos géneros textuais, em Estética da criacdo verbal, ele afirma claramente a

insuficiéncia dos esquemas centrados nas fungdes:

Na linguistica, até agora, persistem funcdes tais como o “ouvinte” e o
“receptor” (os parceiros do “locutor”). Tais fungdes ddo uma imagem
totalmente distorcida do processo complexo da comunicacdo verbal. Nos
cursos de linguistica geral (até nos cursos sérios como 0s de Saussure), 0s
estudiosos comprazem-se em representar 0s dois parceiros da comunicagao
verbal, o locutor e o ouvinte (quem recebe a fala), por meio de um esquema
dos processos ativos da fala no locutor e dos processos passivos depercepcéo
e de compreensdo da fala pelo ouvinte. Ndo se pode dizer que esses
esquemas sdo errados e ndo correspondem a certos aspectos reais, mas
qguando estes esquemas pretendem representar o todo real da comunicacédo
verbal se transformam em ficgdo cientifica (BAKHTIN, 1997,p. 218).

A elaboracdo bakhtiniana admite essa dicotomia entre emissor e receptor apenas como
uma abstracdo, mas deixa claro que ela ndo descreve adequadamente o fendmeno da interacao
verbal. Para ele, “compreensdo responsiva ativa” desorganiza, na experiéncia real, a

dicotomia:

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linglistica) de
um discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente), completa,
adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte estad em
elaboracdo constante durante todo o processo de audi¢do e de compreenséo
desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo
locutor (BAKHTIN, 1997, p. 218).
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Portanto, embora pareca mais 6bvia na troca de e-mails, posts que serdo posteriormente
comentados e trocas de torpedos, a atitude responsiva também se verifica na leitura de um
bilhete, tendo em vista a prdpria caracterizagdo do ato de ler ou ouvir, tal como descrito por
Bakhtin.

Ainda que ndo féssemos a esse requinte de cobranca tedrica, mesmo uma consulta
breve aos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para o segundo segmento
do ensino fundamental (sexto ao nono ano, a época designados terceiro e quarto ciclos do
ensino fundamental), torna flagrante a distancia entre tal documento — cujas disposi¢des sdo
reivindicadas pelos autores do Curriculo Minimo — e as determinacGes reais que aparecem
para os diversos anos de escolaridade.

Um dos distanciamentos mais flagrantes diz respeito ao trabalhno com géneros
pertinentes a oralidade. Nao h& presenca marcante ou mesmo explicita da analise e produgéo
de textos orais. A predominancia de géneros escritos é evidente e, mesmo em géneros que,
por si s6s, se prestariam claramente ao trabalho com a oralidade, ndo ha nenhuma referéncia a
essa possibilidade. Para o 7° ano, por exemplo, estdo previstos, como contetdos do segundo
bimestre, “noticia, reportagem e entrevista”. Nessa triade de géneros interligados, mas de
estudo extenso para apenas um bimestre, haveria concretamente possibilidade de exploracéo e
construcdo de textos orais, tendo em vista a inegavel presenca de tais géneros, veiculados por
midias audiovisuais, no cotidiano dos estudantes. Entretanto, no esmiucamento das
habilidades e competéncias a serem trabalhadas (e cobradas nos exames unificados) ndo ha
nenhuma mencéo a producdo de textos orais. A prépria insisténcia, em todos o0s bimestres, na
atitude de “reconhecer e corrigir as dificuldades ortograficas recorrentes” sinaliza, para um
conjunto de professores com larga experiéncia e formacdo marcadas pelo trabalho com a
escrita, a prevaléncia absoluta desse tipo de producdo textual.

Por ultimo, mas ndo menos importante, o trabalho com os géneros orais, tdo caro a
formulacdo dos PCNs de Lingua Portuguesa (que o prevé em relagdo de igualdade com os
géneros escritos), torna-se, na pratica, quase inviavel, pelas condicdes reais de trabalho e
estudo nas escolas da rede publica estadual do Rio de Janeiro. Com um quantitativo de
alunos/turma para esta série, fixado por Resolu¢do da SEEDUC, entre 30 e 45 alunos, com a

ressalva de que “em unidades escolares inseridas em regides de intensa demanda podera ser
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autorizada abertura de turma com namero superior ao maximo estabelecido [grifo nosso]

10 qualquer atividade que dependa de

desde que a capacidade fisica da sala de aula comporte
siléncio e escuta torna-se muito dificil, em especial com criangas dessa faixa etaria, como bem
0 sabemos todos que lidamos com o cotidiano da educagéo bésica.

Essa prevaléncia da escrita ndo parece gratuita. A referéncia, logo na apresentagédo dos
Curriculos Minimos, a exames como 0 SAEB, produtor de indices de “desempenho”, como o
SAERJ, mecanismo de direcionamento e controle do trabalho do professor, e como 0 ENEM,
para ingresso na Universidade, todos baseados em provas escritas, explicariam facilmente tal

opcao.

Por fim...

N&o ha, nem pode haver, fim, linha de chegada, na busca consciente de alternativas
pedagdgicas para 0 ensino — seja de que area for — em nossas escolas. Como tentamos
demonstrar, ainda que brevemente, no caso da lingua materna, a insercdo de teorias
fartamente refletidas e discutidas nos meios académicos nao garante sua transposicao para as
politicas oficiais do ensino. Até porque, se as préprias teorias desautorizam mecanicismos, a
tarefa esta fadada ao fracasso. Mas isso ndo nos deve impedir de reconhecer 0s avangos que
podem trazer tais tentativas de rever orientacBes curriculares, metodologias e praticas
escolares.

Em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa, havemos de reconhecer que a repeti¢do da
ideia de uma acdo pedagdgica baseada nos géneros ndo possui, por si sO, a forca da
transformacdo de que precisamos. A presenca inequivoca, na formacdo docente, de um
instrumental tedrico ligado aos géneros textuais fornece uma base académica importante aos
futuros professores, mas sobretudo deve se articular com os muitos desafios postos para 0s
que se dedicaréo a tarefa de fazer valer o melhor do legado de tais teorias.

A incorporacdo, por documentos e politicas governamentais, de orientagdes advindas do
campo teorico-critico de matriz bakhtiniana pode representar um terreno comum de acao

pedagdgica, frequentado por aqueles que desejam articular o ensino da lingua aos objetivos

19" Resolugdo SEEDUC N° 4.778 DE 20 de marco de 2012, assinada pelo secretario Wilson Risolia. Disponivel
em http://www.jusbrasil.com.br/diarios/35496546/doerj-poder-executivo-21-03-2012-pg-17; acesso em 29 de
agosto de 2013.
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mais gerais de formacdo plena do individuo e cidaddo por meio da educacdo formal.
Entretanto, como vimos, a propria construcdo desse terreno nao se esgota em diretrizes
oficiais, imersas em contradi¢es de natureza tedrica ou pratica. E preciso que ela se faca no
cotidiano escolar, pelo exercicio continuo da reflexdo e da busca, como tentamos indiciar com

a epigrafe “Se muito vale o ja feito, mais vale o que sera”.

Referéncias bibliogréficas:
BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacéo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parémetros
curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa.
Brasilia: MEC; SEF, 1998.

GERALDI,Jodo Wanderley. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

ILARI, Rodolfo. Linguistica e ensino da lingua. In: __ . Linguistica e o ensino da Lingua
Portuguesa. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

MARTINS, Maria Silvia Cintra. Avancgos e retrocessos nas propostas de ensino de lingua
portuguesa: questdes de ideologia e de poder. Revista Linguagem em (Dis) curso, v. 8, n. 3,
set.-dez. 2008.

MOTTA-ROTH, Desire. O ensino de producdo textual com base em atividades sociais e
géneros textuais. Revista Linguagem em (Dis) curso, v. 6, n. 3, p. 495-517, set.-dez. 2006.

RIO DE JANEIRO. SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCA(;AO. Curriculos
Minimos2011/2013.http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/portugues livro v2.pdf:http://
www.conexao professor.rj.qov.br/curriculo aberto.asp.

ROJO, Roxane; JURADO, Shirley. A leitura no ensino médio: o que dizem os documentos
oficiais e o que se faz?.In. MENDONCA, Méarcia; BUNZEN, Clécio. Portugués no ensino
médio e formacao do professor. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2006.

ROJO, Roxane (Org). A préatica de linguagem em sala de aula: praticando os PCNs.
Campinas, SP: Mercado das Letras, 2000.

Chemins et détournement des genres textuelles dans I’énseignement de la langue
portugais

SOLETRAS, N. 26 (jul.-dez. 2013)
ISSN: 2316-8838
DOI: 10.12957/soletras.2013.7817


http://www.conexaoprofessor.rj.gov.br/downloads/portugues_livro_v2.pdf

20

R E V I S T A N. 26 - 2013.2 - DENISE BRASIL ALVARENGA
AGUIAR

Résumé: Discussion des dialogues entre des théories issues des études du langage dans les
milieux académiques et I'enseignement de la langue portugaise dans I'éducation primaire et
secondaire a partir d'une réflexion qui porte a la fois sur la présence des genres textuels dans
les PCN et sur leurs possibilités réelles d'actualisation dans les établissements scolaires,
particulierement dans ceux du réseau de I'Etat du Rio de Janeiro, régis par les Programmes
d'études minimaux. Questionnement de la proximité affichée entre les programmes d'études
minimaux et les PCN (Programmes a I'échelle nationale) de Langue portugaise a partir d'un
cadre théorique de Mikhail Bakhtin. Considérations sur le sens politique et pédagogique de
I'option pour certaines matrices théoriques et adoption de stratégies de contréle dans les
politiques  d'évaluation performance. Bréve analyse de problémes théoriques,
méthodologiques et pratiques du Programme d'études minimal de Langue portugaise, prenant
comme exemple des contenus prévus pour une classe de 7e. année au Brésil (correspondant a
une classe de 5e. en France).

Mots-clés: Genres textuels. Enseignement de la langue portugaise. PCN (Programmes a
1I’échelle nationale). Programme d’études minimal.
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