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Embora alguns trabalhos ja tenham abordado as configura-
¢Bes morfica e sintdtica das vozes verbais, ndo h4, até o presente
momento, estudos que analisem o critério e/ou a escolha textual por
uma forma de voz (ativa, passiva analitica ou passiva sintética) nos
atos de comunicagdo. O reflexo dessa caréncia de ordem tedrico-
cientifica encontra-se evidente ndo somente na préatica pedagdgica do
docente de Lingua Portuguesa, como também no processo de ensino-
aprendizagem dos usuarios da lingua.

A maneira como a teoria das vozes verbais é explanada nas
instituicdes de ensino mostra-se insuficiente para que os aprendizes
tenham ndo s6 fundamentos tedricos, mas também capacidade cogni-
tiva para aplicar tais fundamentos em situacBes reais de interagéo
verbal. Ainda existem, em pleno século XXI, aulas em que o profes-
sor de Lingua Portuguesa expde as vozes verbais para os alunos de
modo simplesmente estrutural e/ou funcional em uma atividade de
andlise sintatica. Em outras palavras, torna-se incoerente o aprendi-
zado das vozes verbais apenas ao realizar a transformagdo de uma
estrutura para outra ou memorizar o nome dos termos das mesmas,
sem existir nenhuma aplicabilidade cotidiana ou reflexo sobre o uso
dessas.

O ponto de inicio desse critico processo se localiza em com-
péndios gramaticais que servem de base cientifica para estudiosos e
professores. Algumas obras consideradas tradicionais, como a Nova
Gramatica do Portugués Contemporaneo, de Celso Cunha e Lindley
Cintra, e a Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, de Rocha
Lima, por exemplo, apresentam as vozes verbais sob o ponto de vista
estrutural interno, isto é, como os seus termos sdo organizados na
sentenca. Todavia, esse modo convencional como 0 assunto é abor-
dado em tais compéndios revela a caréncia de mecanismos pragmati-
co-textuais na interacdo entre gramatica normativa e textos de géne-
ros diversos.
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Lima (2003), por exemplo, relata que gramaticas tradicionais
publicadas antes da oficializacdo da Nomenclatura Gramatical Brasi-
leira (pré-NGB) ja apresentavam “incongruéncias” relacionadas a ca-
tegoria de voz. Autores de periodos histéricos distintos estudam as-
pectos estruturais e/ou funcionais das vozes verbais relacionando-os
a um aspecto semantico, como Jer6nimo Soares Barbosa em 1875,
Maximino Maciel em 1914 ou Jodo de Barros em 1957. No que se
refere ao ponto de vista semantico, o Gltimo autor curiosamente a-
firma que as construc@es ativa e passiva se equivalem, enquanto 0s
primeiros limitam o sentido da passiva em relacdo ao fato de uma
acao ter sido sofrida por um paciente determinado ou néo.

Contudo, alguns compéndios gramaticais tradicionais con-
temporaneos ainda se restringem a apresentar a questdo da constru-
¢do passiva em lingua portuguesa adotando a mesma ideia presente
no final do século XIX e no inicio do século XX. Sabe-se que tal en-
tendimento é insuficiente no ambito da Linguistica Geral e para o
proposito maior da linguagem, a comunicacgdo, uma vez que a prefe-
réncia pela construcdo ativa, passiva analitica ou passiva sintética es-
ta diretamente relacionada a fatores situacionais ou contextuais den-
tro do eixo discursivo emissor-receptor.

Levando-se em consideracdo as associagdes entre linguagem
e pensamento (Benveniste, 1976) e linguagem e contextualizacéo
linguistica (Koch, 2000a/b), os questionamentos inicialmente levan-
tados giram em torno dos pressupostos iniciais dos quais 0s autores
tradicionais ja citados partem e do(s) aspecto(s) funcional(is) da lin-
guagem que pode(m) ser extraido(s) de tais teorias.

O linguista Benveniste (1976, p. 68 passim) busca levantar a
real natureza das relagdes entre pensamento e lingua, para além de
uma aparente simetria entre os dois universos baseada numa suposta
via de mao dupla que levaria a ideia de que o pensamento se efetiva-
ria apenas através da lingua, e a uma lingua cuja Unica funcéo seria a
de exprimir conteldos de pensamento. Nesta concepcdo, torna-se
bastante acessivel fazer descri¢des linguisticas, porque o laboratério
de dados sobre a linguagem esta a disposicéo imediata do pesquisador.

Contudo, esses conteldos de pensamento sdo expressos atra-
vés de determinadas estruturas sintagmaticas que néo sdo justificadas
e/ou relacionadas a usos especificos das mesmas em determinadas
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obras de referéncia normativa da lingua. Desse modo, topicos grama-
ticais em geral ndo encontram apoio pragmatico nas bases normati-
vas para o uso padrdo da lingua, ou ndo correspondem aos fatos exis-
tentes no real uso de suas estruturas no meio social. Eis o que ocorre
com o item gramatical voz passiva em obras expressivas da lingua
portuguesa.

Na Gramaética da Lingua Portuguesa de Celso Cunha (1979),
pode-se observar total preocupacéo por parte do autor em abordar o
item segundo os critérios estruturais, isto €, assinalando as partes da
oragdo em que ha o agente, o paciente e como ocorre a transforma-
¢do de uma estrutura ativa para uma passiva. Ha de ser apontada in-
clusive a falta de exemplos para a abrangéncia de verbos que ndo
admitem a passagem para a construcao passiva, 0 que é considerado
por varios autores como “exce¢do a regra geral”.

Ja Lima (1998) trata a construgdo passiva em dois momentos
distintos. O primeiro se refere ao agente da passiva como termo da
oracdo. Ha a apresentagdo desse termo na estrutura frasal juntamente
com 0 nome do tipo de voz passiva na qual pode ocorrer (analitica).
Porém, inexiste qualquer observagdo quanto a auséncia de agente da
passiva em determinadas sentencas passivas analiticas, como “Todos
os terroristas foram executados™ ou ““Quem ndo quer ser aconse-
lhado, néo pode ser ajudado™, por exemplo.

O segundo momento encontra-se no tratamento da voz passi-
va pronominal ou sintética dentro da sintaxe de concordancia verbal.
Nesse capitulo, o gramético apresenta a possivel flexdo de nimero
do verbo acrescido da particula —se e seguido de substantivo plurali-
zado, excetuando 0s casos em que o verbo € intransitivo ou transitivo
indireto. Para esses casos, ha exemplos recorrentes, como ““Precisa-
se de datilografas™. Ja para as ocorréncias de verbos transitivos dire-
tos, 0 autor traz exemplos somente de documentagdo literaria com a
linguagem modelar de Machado de Assis.

Convém esclarecer que ndo se trata de preferéncias por ocor-
réncias atuais para ilustrar fendmenos da lingua em detrimento de
exemplos extraidos de obras da literatura luso-brasileira. Como a
lingua encontra-se em constante modificacdo, surgem ocorréncias es-
truturais que podem e devem ser levadas em consideragdo para anali-
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se em obras que se destinam a prescrever 0s usos adequados da lin-
gua nos diversos contextos existentes e possiveis.

Dentre os gramaticos mais representativos da lingua portu-
guesa no Brasil, Evanildo Bechara ja apresenta algumas inovacées
em uma recente atualizacdo de sua mais importante obra. Além de
ndo somente exemplificar o contedido tedrico com passagens de nar-
rativas ou poesia, hd ocasionalmente comentarios ou consideracées
sobre a ocorréncia ou uso de determinadas estruturas gramaticais.
Todavia, ainda ha alguns detalhes a serem levantados.

Bechara (1999, p. 213) afirma que a voz ou diatese “determi-
na a relagdo entre o acontecimento comunicado e seus participantes.
O primeiro participante l16gico, o sujeito, pode ser agente do aconte-
cimento [voz ativa] ou objeto do acontecer [voz passiva] (...)”

Em momento posterior, o autor ndo considera ou omite a re-
lacdo entre os mencionados “participantes” quando (i) classifica a
passiva como “forma verbal que indica que a pessoa € o objeto da
acdo verbal. A pessoa, neste caso, diz-se paciente da a¢éo verbal.”
(idem, p. 222); (ii) ndo exemplifica esse conceito com nenhuma sen-
tenca que apresente a particula apassivadora (-se), e (iii) utiliza a
sentenga “Alugam-se bicicletas™ (idem) para explanar a questdo da
passividade e sem comentar o papel ou a existéncia de um agente
ndo visto grafematicamente na estrutura frasal.

Mesmo que 0 objetivo dessa obra seja descrever as normas
para 0 bom uso da lingua, o autor leva o leitor a questionar-se sobre
0 motivo para se dizer “Aluga-se a casa’” e ndo “Aluga-se a casa pe-
lo proprietario” ou “O proprietario aluga a casa™. O curioso é que,
ao explicar a voz reflexiva, por exemplo, o filologo menciona em um
trecho *“(...) conforme as interpretacdes favorecidas pelo contexto™ e
se esquece de comentar o(s) contexto(s) no(s) qual(is) a sentenca an-
terior é utilizada.

Em relacéo a isso, afirma Perini (1998: 15):

Os estudos de gramética portuguesa tendem atualmente a reduzir-se
ao exame da literatura anterior (que, por sua vez, muitas vezes se limita a
repetir ou parafrasear a literatura ainda mais antiga), complementando,
ocasionalmente, com opinies muito pouco justificadas (grifo meu). Ob-
serva-se em alguns casos uma tentativa, sempre muito timida, de langar
mao de dados da lingua atual (...).
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De todos os gramaticos analisados neste trabalho, Macedo
(1991) é o Unico que (i) aponta o impasse de correspondéncia entre
as vozes ativa e passiva e (ii) apresenta uma proposta de classifica-
¢do mais abrangente para determinados verbos da lingua. Segundo o
autor:

A oposicdo puramente formal entre ativa e passiva é artificial e, em
muitos casos, ndo corresponde a realidade. (...) Ha verbos que ndo se en-
quadram em nenhuma das vozes especificadas, como ha verbos que sdo

enquadrados arbitrariamente, levando-se em conta apenas o aspecto for-
mal. (p. 360)

Para sustentar esse fato, o gramatico baseia-se em um estudo
realizado pelo linguista francés Bernard Pottier, que considera a voz
representativa de dois eixos de relagBes: o endocéntrico e 0 exocén-
trico. Dentro dessa 6tica, ha dois tipos de voz, a atributiva e a ativa, e
a partir delas surgem outras seis subclassificacdes, todas dentro de
uma perspectiva semantica. Na voz ativa, ha a possibilidade de trans-
feréncia do termo sujeito para agente da passiva (funcdo regida pela
preposicdo por) e do termo objeto direto para a funcdo de sujeito pa-
ciente. J& na voz atributiva, de carater endocéntrico, a a¢do ou o es-
tado expresso pelo verbo da oragdo se dirige exclusivamente ao su-
jeito. Ex.: “O gato caminha.” / ““O gato € branco.” Eis os seis tipos,
segundo seu contetdo semantico:

() voz existencial: ocorre em oragdes cujo sentido é existir;

(1) voz equativa: ocorre com verbo relacional seguido de
predicativo que seja substantivo;

(11 voz descritiva: ocorre com verbo relacional seguido de
predicativo que seja adjetivo;

(V) voz situativa: ocorre com verbo intransitivo seguido de
adjunto adverbial de lugar;

(V) voz possessiva: ocorre com o verbo “ter” e sinbnimos e

(VI) voz subjetiva: ocorre com verbos que indicam sentidos,
estados espirituais etc.

Apo6s exemplificar cada tipo acima, o gramatico vé nessa a-
bordagem semantica a vantagem de cobrir um maior nimero de o-
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corréncias oracionais dentro da andlise de vozes verbais, pois é uma
visdo mais esclarecedora do “problema”, assim visto por ele.

Contudo, ndo se pode afirmar que essa proposta de classifica-
¢do abranja todas as ocorréncias oracionais da lingua, porém obser-
va-se, pela exemplificagdo de cada tipo de voz acima, que ha uma
preocupacdo com o tratamento de ocorréncias frasais caracteristicas
do cotidiano (expressdes idiomaticas ou termos tomados conotati-
vamente), como “Vocé estd uma mulher” (p. 362) e “O gato tem bi-
gode” (p. 363), bastante recorrentes na vida social.

E justamente o fato de a linguagem permear a vida social em
todos os aspectos e a todo 0 momento que faz com que ela se torne
um fendmeno importante na vida das pessoas. A partir dessa rele-
vancia, considera-se o estudo da gramatica ndo somente um compo-
nente “cultural”, ou seja, sem nenhuma aplicacdo visivel na pratica
social, mas um instrumento para exercitar o raciocinio e a observa-
¢do do individuo.

Marques (2000, p. 230) confirma tal pensamento ao dizer que

(...) o desenvolvimento da capacidade de usar a lingua, na escola,
deveria ser uma continuagéo do processo ‘fundador’ de dominio de lin-
guagem como processo de desenvolvimento e amadurecimento cogniti-
vos, que é o fator que propicia crescente dominio dos processos mentais
de apreensdo do mundo real e de sua representacdo simbdlica por meio
da linguagem.

Isso quer dizer que ndo ha elementos que possam comprovar moti-
vos, nem resultados que possam justificar, 0 ensino escolar da lingua,
voltado apenas para os contetdos linguisticos tradicionais em si (...) e,
ainda por cima, tratados isoladamente.

Com um dominio das estruturas das vozes verbais, o indivi-
duo adquire maior facilidade de expressdo, uma vez que as mensa-
gens podem aparecer de formas diferentes. E certo que os significa-
dos dessas formas ndo sdo exatamente os mesmos e a escolha pelo
uso de uma forma em detrimento de outra ndo é gratuito. Lapa
(1998, p. 172) afirma que

O emprego da voz ativa, passiva e reflexa ndo se faz as cegas. Ha
razOes delicadas que impdem o seu uso, conforme as circunstancias.

Quem possui o sentimento da lingua dificilmente se enganara nessa ma-
nipulacédo dos ingredientes do estilo.
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Portanto, a partir do uso adequado de cada uma dessas estru-
turas em situacdes diversas, desenvolve-se nas salas de aula o que se
chama de ensino produtivo da lingua. Com isso, 0 ensino de uma
lingua em particular deixa de possuir somente componentes ditos
“culturais” e de aplicacdo imediata e passa a privilegiar o componen-
te de formacdo de habilidades, que, para Perini, é responsavel pelo
desenvolvimento de habilidades intelectuais de observacéo e racioci-
nio nos alunos.

O individuo precisa expressar-se apropriadamente em situa-
¢Bes de interacdo oral e refletir sobre os fendmenos da linguagem. A
atividade de interagdo do individuo com a lingua no seu cotidiano
permite interpretar a realidade e construir significados. O problema
gue passa a existir é que a abordagem desses tedricos ndo constitui
base solida suficiente para que um falante escolha um tipo de voz
verbal adequado em seu processo de comunicacéo.

Na década de 60 e inicio da de 70, o ensino de Lingua Portu-
guesa orientado pela perspectiva gramatical ainda parecia adequado,
dado que os alunos que frequentavam a escola falavam uma varieda-
de linguistica mais proxima da chamada variedade padréo e traziam,
talvez, representacdes de mundo e de lingua semelhantes as que ofe-
reciam livros e textos didaticos.

J& no inicio dos anos 80, com o avango de pesquisas linguisti-
cas, filoldgicas e psicopedagogicas, algumas criticas foram feitas ao
ensino de lingua portuguesa baseada na perspectiva gramatical. Se-
gundo os Parémetros Curriculares Nacionais (1998, p. 18), entre e-
las estavam

A excessiva valorizagdo da gramatica normativa e a insisténcia nas
regras de excecdo e 0 ensino descontextualizado da metalinguagem,
normalmente associado a exercicios mecanicos de identificagdo de frag-
mentos linguisticos em frases soltas (...)

A partir das novas perspectivas e filosofias de ensino apresen-
tadas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), a partir da
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei 9394/96,
de 20 de dezembro de 1996 (LDB ou LDBEN), faz-se necessaria a
utilizacdo de diferentes linguagens — verbal, matematica, gréfica,
plastica e corporal — como meio para a producéo, comunicagdo e in-
terpretacdo de ideias e produgdo culturais a fim de atender a diferen-
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tes intencOes e situacdes de comunicacdo, como postulam trés dos
nove itens encontrados no Art. 10, inciso | das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para o Ensino Médio (1998):

a) Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes lingua-
gens como meios de organizacéo cognitiva da realidade pela constitui¢do
de significados, expressdo, comunicagdo e informagéo;

()

c) Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das lingua-
gens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fun-
céo, organizagdo, estrutura das manifestagdes, de acordo com as condi-
¢Bes de producéo e recepgao;

d) Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significagdo e integradora da organizacdo do mundo e da
prépria identidade.

()

A interacdo do sujeito com o mundo ao seu redor através da
linguagem implica a realizagcdo de uma atividade discursiva, na qual
um/uns individuo(s) diz(em) algo a outro(s) individuo(s), de uma de-
terminada maneira, num determinado contexto histérico e em deter-
minadas circunstancias de interlocugdo. Em outras palavras, isso sig-
nifica que as escolhas feitas ao produzir um discurso ndo sdo aleatd-
rias, ainda que possam ser inconscientes, mas decorrentes das condi-
¢cBes em que o discurso é realizado. Com isso, chega-se ao conceito
de competéncia discursiva a ser adquirida pelo falante, da qual um
dos aspectos é ““o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo va-
riado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a
diferentes situagbes de interlocucéo oral e escrita.” (idem, p. 23)
Esse aspecto da competéncia discursiva é chamado de competéncia
estilistica de um falante, ou seja, a capacidade de o sujeito escolher,
dentre os recursos expressivos da lingua, 0s que mais convém as
condigdes de producéo, a destinagdo, finalidades e objetivos do tex-
to, conforme j& foi exposto anteriormente (cf. Lapa 1998, p. 182).

A construcdo dessas competéncias pelo falante/ usuario/ alu-
no pressupde a utilizacdo de linguagens na interacdo com pessoas e
situacOes através de textos estruturados gramaticalmente corretos e
adequados a tais ocasides a fim de se obterem os sentidos e signifi-
cados esperados. Para que isso ocorra, hé de existir uma variedade de
textos para analise linguistica que ndo se restrinja somente a noticias,
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poemas, contos etc. A diversidade deve contemplar também a recep-
¢do de textos que estdo presentes em qualquer pratica social comuni-
cativa.

A partir da concepgdo de lingua como fator de interacéo e
meio de transmissdo de mensagens articuladas de diversas formas,
torna-se necessario articula-la ao que se entende como concepgéo de
ensino-aprendizagem, uma vez que a metodologia utilizada é funda-
mental para que o aluno construa as competéncias j& mencionadas
anteriormente. Em outras palavras, 0 modo como um determinado
tépico gramatical é abordado pode ser decisivo para a reflexdo, ima-
ginacéo e andlise por parte do aluno ou ndo. Isso leva em considera-
¢do o material didatico utilizado pelo docente em sala de aula, que
geralmente é um livro didatico escolhido e adotado, na maioria das
vezes, por decisdo da coordenagdo de cada instituicdo de ensino.

No tocante a expansdo do uso e da reflexdo sobre a lingua-
gem, a introducdo aos Parédmetros Curriculares Nacionais de Ensino
Fundamental prevé:

Uma vez que as praticas de linguagem sdo uma totalidade e que o
sujeito expande sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre
ela em situagdes significativas de interlocucéo, as propostas didaticas de
ensino de Lingua Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral
ou escrito) como unidade basica de trabalho, considerando a diversidade
de textos que circulam socialmente. Propde-se que as atividades planeja-
das sejam organizadas de maneira a tornar possivel a analise critica dos
discursos para que o aluno possa identificar pontos de vista, valores e
eventuais preconceitos neles veiculados. (Brasil, 1998, p. 59)

A partir desse ideal, diversos livros didaticos propfem-se a
atender as reais necessidades de professores e alunos em suas intro-
ducBes. Contudo, apresentar de constar na diagramacao da capa ou
na introducgdo da obra algo como “de acordo com os PCNs”, algumas
obras didaticas deixam a desejar quando o docente as utiliza e nota
incoeréncia entre a proposta metodolégica e a abordagem do contetdo.

O tema gramatical voz passiva é geralmente abordado em
dois momentos distintos: “vozes de verbo” — unidade relativa a clas-
ses morfolégicas — e “agente da passiva” — unidade referente a ter-
mos oracionais. No primeiro, ha a ilustragdo de sentencas com a ilus-
tracdo das nogBes de agente e paciente para se chegar ao conceito de
que o verbo estd na voz passiva quando o sujeito é paciente da agéo.
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Ainda neste primeiro momento, a(s) atividade(s) limitam o aluno a
classificar os sujeitos destacados dos periodos em agente ou paciente
e/ou apresentam frases estanques, fora de qualquer contexto existen-
te anteriormente para que o aluno classifique os dois tipos de cons-
trucdo passiva com seus termos estruturais destacados, por exemplo.
Além disso, hd mencdo de que existe concordancia do sujeito com o
verbo na voz passiva sintética sem explicitar os casos em que tal sin-
taxe inexiste. Assim, atividades mecénicas para a identificacdo dos
termos indicados pela teoria ndo acrescentam nada em termos prag-
maticos e reflexivos a fluéncia do individuo. Contudo, esse tipo de
abordagem ainda continua presente em diversos livros didaticos atu-
ais de lingua portuguesa.

Em um segundo momento, ocorre a abordagem mecénica
com a identificagdo de agentes da passiva em frases descontextuali-
zadas e a transformacdo de outras para a voz passiva sem nenhuma
relacdo textual com o mundo. Com essa abordagem, o aluno néo faz
nenhuma relagdo do conhecimento cientifico com situagdes cotidia-
nas quaisquer. Essa caréncia de exploracdo discursiva é, em alguns
casos, demasiada ao ponto de determinados autores afirmarem ina-
dequadamente que ndo ha diferenca de sentido entre as oragdes “A
multiddo ocupou o gramado do estadio” e “O gramado do estadio
foi ocupado pela multiddo™. Com essa postura, tanto autores quanto
professores que adotam o material didatico passam a descartar as
questBes semantico-discursivas de tema, rema e foco, motivadoras da
opcao por uma forma ou outra de voz verbal. Logo, vé-se a ndo pro-
cedéncia dos caracteres reflexivo e interativo, conflitante com as di-
retrizes dos PCNSs.

Essa incoeréncia ndo ocorre na obra de Cereja & Magalhées
(1999), por exemplo. Eis um trecho do texto de apresentacéo endere-
¢ado ao estudante, no qual os autores afirmam que a obra

Pretende também dar-lhe suporte para a leitura de textos ndo verbais,
como a pintura e a fotografia, assim como para a leitura e a producéo de
textos verbais de diferentes géneros, como o narrativo, o poético, o pu-
blicitario, o jornalistico, o cientifico, o argumentativo etc.

Além disso, tem em vista ajuda-lo a compreender o funcionamento e
a fazer o melhor uso possivel da lingua portuguesa, em suas multiplas
variedades, regionais e sociais, e nas diferentes situacdes de interagdo
social.
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Enfim, este livro foi feito para vocé, jovem sintonizado com a reali-
dade do novo milénio que, dindmico e interessado, deseja, por meio das
linguagens, descobrir, criar, relacionar, pesquisar, transformar... viver in-
tensa e plenamente.

A parte do capitulo que trata das vozes do verbo segue perfei-
tamente o proposto no segundo paragrafo do trecho acima. Tanto pa-
ra a explanacdo tedrica quanto para a aplicacdo pratica, os autores
apresentam duas imagens representativas de géneros textuais distin-
tos. Eis a primeira imagem referente ao género cartoon, de Bill Wat-
terson:

VEJA SO ESTALICRO DE CASA | B8 NAD TVE NENHUMA AVEN- | EU JA FUI RAPTADO POR
IDIOTAI EUDEVO ESCREVER | TURAI MINHA VDA FOI UM GRAN- | PIRATAS? EU JA ENFRENTEI
SOBRE UMA AVENTURA QUE | pE TEDIO DESDE 0 COMEGD! UM RINOCERDNTE FURIOSO?

Nesta figura, os alunos séo levados a construcdo dos concei-
tos de agente, paciente, voz ativa e voz passiva a partir de uma inter-
pretacdo dirigida pelo material e pelo professor. Este, por exemplo,
pode levantar primeiramente questionamentos discursivos e interpre-
tativos, isto é, perguntar ao aluno se o trecho no qual é usada a locu-
¢do verbal pode ser proferido se outra maneira no cotidiano sem que
o sentido seja prejudicado. Dificilmente o aluno levantaria outra
forma estrutural. Quando isso ocorre, a resposta equivale a forma a-
tiva da frase. A partir do exposto pelo aluno, o professor poderia
questionar o carater “estranho” da estrutura ativa dentro do contexto,
visto que a mesma ndo ocorre de fato em nosso cotidiano e, conse-
guentemente, no cartoon de Bill Watterson.

Apos essa analise discursivo-contextual é que o professor de-
Ve apresentar o aspecto estrutural da voz verbal utilizada para aquele
proposito situacional. Nesse momento, ocorre a nomenclatura ou
classificacdo das estruturas frasais e a apresentacdo da (ndo)-equiva-
Iéncia discursiva entre as estruturas ativa e passiva em diversas ocor-
réncias linguisticas.
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Dependendo do grupo com o qual o professor trabalhe, pode
haver uma ampliacdo do contetdo sem que o trabalho com o livro
didatico seja prejudicado. O docente pode mencionar o uso de estru-
turas passivas quando se quer falar de acfes sem apontar o agente
devido a fatores diversos como nas orag¢des ““Diversos livros sobre a
Segunda Guerra Mundial ja foram publicados™ e “Aquelas pirami-
des foram construidas por volta de 400 d.C.”, por exemplo. Assim, 0
aluno percebe que essas estruturas ndo se equivalem totalmente e
passa a compreender seus USOS.

No que se refere as atividades da referida obra, o primeiro e-
xercicio j& coloca o aluno em contato com um género textual bastan-
te comum no cotidiano: um anuncio publicitario.

W

M

...

Nesse exercicio o aprendiz ndo somente identifica agen-
te/paciente e transforma uma voz para outra, como também analisa a
adequacdo do uso de uma delas para o real propoésito daquele género
de texto. Somente apds esse exercicio de observagdo e reflexdo é que
seguem outros que se propGem a trabalhar o carater morfossintatico
do termo agente da passiva.

De qualquer forma, ndo se percebe nenhum desvio da propos-
ta de abordagem do livro em relagcdo ao contedldo nem aos ideais
preconizados pelos PCNs. Toda a abordagem do assunto progride de
forma simples e eficiente, de modo que o aluno esgote o assunto ao
operar com as visfes estrutural, funcional e discursiva do topico
gramatical. Essa forma simples de abordagem de um tema gramatical
com o propésito de levar o aluno a refletir sobre esse tema ndo ne-
cessariamente deve ser trabalhada no Ensino Médio.
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No terceiro ou quarto ciclo do Ensino Fundamental, o aluno
ja é capaz de refletir sobre a relagdo de uso de determinadas estrutu-
ras ou termos. Dependendo do grupo com o qual trabalhe, o profes-
sor poderia inclusive apresentar algum dos dois exemplos expostos
neste trabalho. E evidente que ndo se pretende esgotar qualquer as-
sunto nesse momento, mas apresentar um componente gramatical ao
aluno de maneira critica e reflexiva. Convém esclarecer que o objeti-
vo nessa fase de aprendizagem (72 série do Ensino Fundamental) ndo
¢ a abordagem completa ou aprofundada do assunto, e sim a aquisi-
¢do de valores discursivos basicos subjacentes as estruturas ativa e
passiva além do trabalho com essas estruturas através de exercicios
de identificacdo, conversdo ou transformagdo simples também retira-
dos de fontes originais e cotidianas.

Com isso, poder-se-ia comentar que a escolha por uma voz ou
outra feita em cada momento da comunicacgdo dar-se-ia pela objeti-
vidade do discurso. Esse reconhecimento permite esclarecer para o
aluno que as pessoas, quando precisam se comunicar, ndo tém de op-
tar somente por palavras ou formas de tratamento adequadas, mas
sim por construgdes apropriadas, levando em conta o universo a que
elas remetem. Em outras palavras: embora aparentemente esteja sen-
do tratado o item sintético vozes verbais, conceptualizam-se diferen-
tes construgdes de vozes, que sdo emparelhamentos exclusivos de
forma e significado, o que resolve o problema de escolha das formas.

Todo esse trabalho que pode ser feito com os diferentes seg-
mentos de ensino somente é possivel quando o professor tem mente
dois conceitos bem definidos: o de lingua e o de ensino-aprendiza-
gem. Infelizmente muitos profissionais de ensino de lingua portu-
guesa ainda veem o idioma como um objeto que tem suas partes cri-
teriosamente nomeadas e que se juntam em uma determinada se-
quéncia para que seja possivel a comunicacdo. Enquanto pensarem
que essa descrigdo significa lingua, continuardo a ensinar um idioma
mecénico, cheio de memorizagdes e inconveniente para os aprendi-
zes, que ndo o veem como sua lingua materna e sim como regras pa-
ra serem decoradas e aplicadas em uma avalia¢do para ter uma nota
minima para aprovacéo na escola!
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