DEPARTAMENTO DE LETRAS

ALGUMAS BEFLEXOES
SOBRE ALFABETIZACAO E ANALFABETISMO

Jacqueline de Fatima dos Santos Morais (UERJ)
jacquelinemorais@hotmail.com

As discussbes sobre a alfabetizacdo ndo foram inauguradas
recentemente, bem o sabemos, mas se encontram, constantemente,
na pauta do dia. Multiplos sdo os motivos dessa frequente atencao
dada ao tema. Um deles relaciona-se a recorrente divulgacdo dos
baixos indices alcancados por estudantes brasileiros em testes de
proficiéncia de leitura e escrita. Dentre estes exames, podemos rela-
cionar: Provinha Brasil, Enem, Saeb, Enade, Pisa. Cada um deles se
dirige a um grupo diferenciado de estudantes e, portanto, a uma faixa
etaria especifica que vai das classes iniciais de escolaridade aos cur-
S0s universitarios, como no caso do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes, Enade, que pretende avaliar o ensino superior brasi-
leiro e que, desde 2004, substitui o chamado Provéo.

Até agora o0 Unico nivel que ndo sofreu formalmente uma me-
digdo de niveis de aprendizagem foi a educacédo infantil. Ndo sabe-
mos até quando as criangas de zero a seis anos serdo poupadas, mas é
certo que alguns paises ja adotam critérios de avaliagdo para esta e-
tapa da escolaridade. Sabemos também que os organismos interna-
cionais como Banco Mundial tem pressionado diferentes governos
para que indicadores de qualidade possam ser estabelecidos oficial-
mente e, assim, haver algum tipo de controle sobre verbas e apoios
financeiros dados por esses 6rgéos financiadores (Rosemberg, 2001).

Os resultados das avaliagGes referentes aos diferentes niveis e
etapas da educagdo brasileira parecem anunciar, ja algum tempo,
uma mesma conclusdo: alunas e alunos brasileiros pouco compreen-
dem daquilo que leem. O que significa dizer que pouco dominam a
lingua que usam.

Os ultimos dados divulgados a respeito da Prova Brasil, por
exemplo, sistema que avalia alunos da 4% e 82 série, mostram que em
2007, se comparado o desempenho de matematica e portugués, esta
Gltima &rea de conhecimento perde para a primeira nos dois anos de
escolaridade avaliados. A média alcancada pelos alunos da 42 série
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(hoje chamado de 5° ano de escolaridade) foi de 171,40 em portu-
gués, enquanto que na prova de matematica a média brasileira ficou
em 198,14. Se analisarmos os dados referentes a 82 série (atual 9°
ano) vamos encontrar como média nacional 228,93 em lingua portu-
guesa, enquanto que a média relativa a matematica ficou em 240,56.
Ou seja: nossos alunos tém se saido pior em portugués que em ma-
tematica.

Assim, mais uma vez, retornamos a discussdo sobre leitura,
escrita e compreensdo textual, sobre o ensino e a aprendizagem da
lingua. E, invariavelmente, voltamos a discuss@o sobre alfabetizag&o:
aquela que parecemos ter e aquela que gostariamos de construir.

Se em relagdo aos instrumentos oficiais de medicdo de apren-
dizagem podemos produzir inimeras criticas a respeito de sua vali-
dade, eficiéncia e eficadcia como instrumento avaliativo, ndo pode-
mos, no entanto, negar a existéncia dos dados gerados. E nem negar
que eles falam. Mas ai reside a questdo: o que eles falam? Ou, dito
de outra forma: o que nés ouvimos dos dados que vemos?

Uma das coisas que podemos ouvir desses dados é que ensi-
nar a ler e escrever a todos continua sendo um grande desafio para a
escola e para os sistemas de ensino. Dados oficiais divulgados pelo
Ministério da Educacdo — MEC — apontam a quase universalizagédo
da educacdo bésica. O Ministério da Educacdo através do INEP, Ins-
tituto Nacional de Estudos e Pesquisa, aponta taxas de mais de 93%
de matriculas escolares referentes as criancas de 7 aos 14 anos. A
guestdo, entdo ndo estaria no acesso a escola, mas em outros fatores.
Quais seriam, entdo?

Se o0 problema, a principio, ndo se concentra na impossibili-
dade de haver vagas para a totalidade das criancas nos sistema de en-
sino, nosso foco se volta para a permanéncia dos alunos e alunas nas
escolas. Dados também do MEC nos ddo a dimensdo do problema.
Segundo o INEP, através dos indices do Gltimo senso escolar reco-
lhido em 2007, temos um total de 31.733.198 alunos no ensino fun-
damental, mas este numero cai vertiginosamente para 8.264.816
quando contabilizados somente aqueles que se encontram no ensino
médio. Assim, o problema parece estar na ndo permanéncia desses
alunos na escola, mas na capacidade da escola, dos sistemas de ensi-
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no, da sociedade, em criar estratégias para a continuidade dos estu-
dos desses brasileiros.

Assim, a taxa de atendimento de cerca de 93% relativa aos
anos iniciais de escolaridade, cai para 49% quando referente ao aten-
dimento para o ensino médio. Ha varios estudos que buscam com-
preender esse estado. Aqui ndo vamos nos ater a essa discussao, mas
gueremos, isto sim, centrar nossa analise nas possiveis pistas que nos
levem a entender porque tantos alunos parecem ndo se apropriarem
da leitura e da escrita, sabendo de todas as limitagdes que a busca
desta pergunta carrega.

Se voltarmos no tempo, vamos encontrar na obra de José Ri-
cardo Pires de Almeida, escrita em 1889 de nome Histéria da Instru-
¢do Publica no Brasil (1500-1889), elementos que nos ajudam a
compreender a histéria da alfabetizacdo e, portanto, de sua crise. No
Brasil Col6nia, nos diz o autor, “havia um grande ndmero de negoci-
antes ricos que ndo sabiam ler” (p. 37). Esse fato justifica a decisdo
de, no Império, admitir-se o voto do analfabeto, desde que este pos-
suisse bens e titulos. N&o era prioritario que fosse escolarizado ou
possuisse “letras”, mas era fundamental que possuisse posses materi-
ais. N&o sera esse um valor que ainda hoje transmitimos aos nossos
jovens e criancas? Nao estaremos dizendo ainda hoje a nossos jovens
que brilho, poder e sucesso podem ser alcangados de modo facil e
rapido, sem necessariamente vir acompanhado de cultura e conheci-
mento? Que bens culturais ndo sdo o que realmente importa na vida?

Em seu livro, se referindo ao inicio da escolariza¢éo brasilei-
ra, Almeida ainda denuncia que por causa dos baixos salarios ofere-
cidos aos professores a época, poucos eram aqueles que, possuindo
alta qualificacdo, se prestavam a tal servico, resultando no “afasta-
mento natural das pessoas inteligentes de uma funcdo mal remunera-
da e que ndo encontra na opinido publica consideragdo a que tem di-
reito” (idem, p. 65). Assim € que, 1886, tinhamos por volta de 1,8%
da populacédo brasileira com algum grau de escolarizagdo. Hoje sdo
cerca de 93%. Mas o que mais mudou daquele tempo?

Na busca por compreender o passado, pois que este traz pistas
para compreendermos o presente, vamos em direcéo & literatura. Esta
é rica em exemplos de como era o tratamento dado ao ensino da lingua.
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Ao descreverem as préaticas pedagogicas testemunhadas ou
mesmo sofridas no tempo escolar, certos autores acabam por denun-
ciar concepcOes e paradigmas hegeménicos de um tempo que, em
alguns casos, parece ndo ter ficado para tras. Algumas dessas prati-
cas e concepcdes ainda habitam o cotidiano das classes de alfabeti-
zagdo pais afora, resultando em um ensino centrado na copia, na re-
peticdo e na memorizacao. E claro, nos testes e provas como estraté-
gia de medicdo do que foi “aprendido”. Esse tipo de educacdo ha
muito foi denunciado por Freire (1997, p. 27-28), na ideia da educa-
¢do bancéria.

Apesar das dendncias e criticas que esta concepgdo tras, ainda
é bastante forte no interior das escolas e sistemas de ensino. E, sem
duvida, na formagdo de professores.

Vamos encontrar nas memorias de Graciliano Ramos, a e-
xemplificacdo do que Freire denuncia. Em seu livro Infancia, publi-
cado pela primeira vez em 1945, o autor de Vidas Secas e Memorias
do Carcere, dentre outros importantes livros, descreve como foi seu
contato com as primeiras letras quando crianga. Gritos, ameacas, cas-
tigos, palmatoria, acompanharam o menino Graciliano durante as au-
las que seu pai, homem rude e de didatica espartana, insistia em mi-
nistrar. Era um aprendiz sem entusiasmo, tendo a sua frente como
material impresso, uma cartilha de capa enfeitada por trés faixas ver-
ticais, de paginas amarelas e papel ordinario, de letras mal impressas
a se esfarelar por entre os dedos que teimavam em embeber-se de
suor. Graciliano nos conta o tortuoso processo de aprendizagem das
letras do alfabeto. Quando Ihe parecia haver aprendido todas as le-
tras, novas surgiam, numa sequéncia que parecia nao ter fim.

Enfim consegui familiarizar-me com as letras quase todas. Ai me e-
xibiram outras vinte e cinco, diferentes das primeiras e com 0s mesmos
nomes delas. Atordoamento, preguica, desespero, vontade de acabar-me.
Veio terceiro alfabeto, veio quarto, e a confusdo se estabeleceu, um hor-
ror de quiproqués. Quatro sinais com uma s6 denominacéo. Se me habi-
tuassem as maiusculas, deixando as mindsculas para mais tarde, talvez
ndo me embrutecesse. Jogaram-me simultaneamente maldades grandes e
pequenas, impressas e manuscritas. Um inferno. (Ramos, 1953, p. 97).

O que nos adverte Graciliano com sua histdria? O que essa
narrativa revela sobre como temos, ao longo do tempo e ainda hoje,
ensino a ler e escrever?
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Ainda rememorando a prépria infancia, Graciliano (1953, p.
99) nos leva, mais uma vez, a conhecer seu universo, por um lado téo
pessoal, por outro tdo vivo ainda e tdo atual. Neste outro episodio
encontramos uma crianga diante das paginas finais da cartilha. O tex-
to, lido penosamente, parecia ndo fazer sentido algum ao leitor.

A preguica é a chave da pobreza.
Quem ndo ouve conselhos raras vezes acerta.
Fala pouco e bem: ter-te-do por alguém.

Quem seria Tertedo? O que fazia na pagina final da cartilha?
As perguntas de Graciliano ndo encontravam respostas. Nem em si
nem em sua irmd, mais velha e certamente mais sabida. Também ela
ndo conhecia Tertedo. Sequer havia pensado tratar-se de um homem.
E assim, Graciliano crianca, fora jogada ao mundo da leitura. Tor-
nou-se o escritor que é. Apesar de tudo que viveu.

E isto que nos leva, de um Aldo, & critica e & recusa ao ensino banca-
rio, de outro, a compreender que, apesar dele, o educando a ele submeti-
do ndo esta fadado a fenecer, em que pese 0 ensino bancério, que defor-
ma a necessaria criatividade do educando e do educador, o educando a
ele sujeitado pode, ndo por causa do contetido cujo conhecimento lhe foi
transferido, mas por causa do processo mesmo de aprender, dar como se
diz na linguagem popular, a volta por cima e superar o autoritarismo e o
erro epistemoldgico do bancarismo. (Freire, 1997:27-28)

Graciliano conseguiu superar a educagdo autoritaria, a con-
cepcdo bancéria que denuncia Freire e o analfabetismo funcional,
tornando-se um grande escritor. Muitos ndo tém esse mesmo destino
— pelo menos 16.295 milhdes de pessoas no Brasil sdo incapazes de
ler e escrever pelo menos um bilhete simples. Se incluirmos as pes-
soas com menos de quatro séries de estudo concluidas, os chamados
analfabetos funcionais, o total salta para 33 milhdes. Os dados, mais
uma vez retirados do Mapa do Analfabetismo no Brasil, nos convi-
dam a pensar.

Sao Paulo é a camped em nimeros absolutos. Sdo mais de
383 mil pessoas a quem o direito a leitura e escrita foi negado. No
Rio de Janeiro, sdo quase 200 mil.

Em apenas 19 dos 5.507 municipios do pais a média de esco-
larizagdo dos moradores corresponde a oito anos, ou seja, 0 ensino
fundamental completo (de 1% a 82 série), um direito determinado por
lei a todos.
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A cidade com o maior indice de escolaridade é Niter6i, no
Rio de Janeiro. Nela a média é de 9,5 séries concluidas, enquanto
que em Guaribas, no Piaui, encontramos a pior colocagdo, 1,1 ano de
estudo. Mas frequentar a escola ndo é garantia de aprendizado: 7,4%
dos adolescentes de 10 a 19 anos ndo sabem ler e escrever.

Esses jovens ou ainda estdo na escola ou por ela ja passaram, o que
mostra que nosso sistema educacional continua a produzir analfabetos.
(INEP, 2007, p. 10)

Mas ha também os que frequentaram uma escola e a abando-
naram, por motivos diversos.

E doloroso constatar que, no Brasil, 35% dos analfabetos j& frequen-
taram a escola. As razdes para o fracasso do Pais na alfabetizacdo de
seus jovens sdo varias: escola de baixa qualidade, em especial nas regi-
Oes mais pobres do Pais e nos bairros mais pobres das grandes cidades;
trabalho precoce; baixa escolarizago dos pais; despreparo da rede de en-
sino para lidar com essa populagdo. (INEP, 2007, p. 10)

Assim é que os debates sobre alfabetizagdo ndo foram esgota-
dos. Nem tampouco as pesquisas e investigacbes conseguiam encer-
rar nossas preocupagdes. Ao contrario: ha muito que fazer e muito
que ainda o que indagar.

Saimos de um momento no qual a centralidade nas discussdes
era 0 método de alfabetizacdo. Durante décadas ficamos entre definir
se os sintéticos — aqueles que partem das menores unidades da lin-
gua, letra, som, silaba — ou os analitico — aqueles que comegam pelas
unidades maiores da lingua, frases, oragdes, contos — seriam 0s mais
eficientes. Terminamos a chamada querela dos métodos (Braslavsky,
1971) sem a definicdo. Os chamados métodos ecléticos passaram a
ser vistos como uma op¢ao, posto que prometiam trazer o que de me-
lhor houvesse em um e outro. Também essa promessa uma querela.

Na década de oitenta a entrada no Brasil dos estudos de Emi-
lia Ferreiro colocou outro foco nos debates sobre alfabetizacdo. As
discussdes que tinham como centralidade a pergunta como o profes-
sor ensina passaram a focar a pergunta como a crianca aprende. Es-
sa mudancga provocou inimeras outras pesquisas e discussdes. O cer-
to é que o trabalho de Ferreiro ampliou nosso olhar sobre as razdes
pelas quais criancas e jovens ndo se alfabetizam. O trabalho desta au-
tora, mesmo que com indmeras criticas e limites, nos instiga a pensar
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que a questdo e complexa. Simplificd-la como temos feito ndo tem
ajudado a transformar o quadro que temos.
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