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I ntroducéo

Tem sido bastante comum encontrar consideracGes diversificadas a respeito das
chamadas inversdes ou espelhamentos de letras na escrita. Pais, educadores, psicologos,
fonoaudidlogos, médicos e todos aqueles que, de aguma forma, acompanham a
aprendizagem da escrita por parte das criancas, tém mostrado uma preocupacao
significativa a respeito de tais ocorréncias.

Tal preocupacdo ndo € gratuita uma vez que as inversdes, ou espelhamentos, tém
sido consideradas como um indicio significativo de possivel quadro disléxico, envolvendo
dificuldades quanto ao dominio de relacles espaciais e temporais ligadas a aprendizagem
da escrita., refletindo-se tanto na leitura quanto no tracado de letras e nimeros.

Entre as inversdes pode-se considerar os espelhamentos propriamente ditos, nos
quais as letras sdo giradas em relacdo ao proprio eixo, como € o0 caso de umatrocaentre b e
d, por exemplo. Também pode-se considerar como inversdes a ocorréncia de mudancas
guanto a posicdo das letras dentro das palavras, por exemplo na situagdo em que "espada’
€ escrita como " sepada”, que se caracteriza por uma inversdo de posicoes entre as letras 'e"
e's".

O enfoque deste artigo esta centrado na ocorréncia dos espelhamentos, comuns em
criangas principa mente em idade pré-escolar quando comegam, de forma mais sistematica,
a interessar-se pela escrita e a tentar reproduzir a forma das letras. Como foi apontado,
freqUentemente os educadores, que tém a oportunidade de observar o desenvolvimento das
criangas mais de perto, tendem, de uma maneira geral, a interpretar a ocorréncia deste fato
gue, embora sgja comum, como algo ndo esperado, que pode estar revelando uma possivel
dificuldade de aprendizagem futura. A preocupagao e a ansiedade geradas por esta situagéo
podem chegar até os pais e, até mesmo, motivar consultas a especiaistas.

Certamente, opinides diversas e contraditérias poderdo ser encontradas entre os
profissionais que, de algum modo, estédo envolvidos com a aprendizagem. Por exemplo,
para alguns, podera ser indicio de problemas neuropsicomotores, espaco-temporais, para
outros, de origem emociona e, até mesmo, para alguns, poderd nada significar. Na
realidade, ndo é dificil compreender o por que de tal diversidade de posi¢cdes. Podemos
observar que, embora sgja possivel encontrar referéncia freqliente a este tipo de problema
na literatura especializada, e até mesmo em publicacbes de grande tiragem para leigos,



dificilmente encontramos, de modo claro e bem definido, as caracteristicas das criangas que
estdo produzindo as inversdes. idade; nivel de escolaridade; oportunidades de
aprendizagem; tipos de inversdes; freqliéncia com que ocorrem; periodo de tempo em que
permanecem na escrita das criangas; se 0 problema atinge somente algumas criancas,
configurando uma dificuldade individual ou se é um fato que pode ocorrer com a maior
parte delas, o que indicaria uma caracteristica da lingua escrita que a crianga precisa
aprender, e assim por diante.

Publicacfes produzidas até a década de 80, principa mente, apresentam uma série de
autores fazendo referéncia a um conjunto de caracteristicas que seriam definidoras da
disexia. Os espelhamentos de letras sdo citados como uma das evidéncias consideradas
marcantes, como é possivel encontrar em Mucchielli & Bourcier (1979), Borel-Maisonny
(1984), Kohler (1984) e Launay (1984).

O trabalho de Cuba dos Santos (1975) pode ser apontado como representativo desta
visdo, entdo corrente, de conceber a dislexia. Alguns erros cléssicos sdo apontados pela
autora e gue podem ocorrer tanto na escrita quanto na leitura: confusdo entre letras
smétricas (p/ q; n/u; d/ beg/ q); inversdo da ordem das letras dentro de uma silaba (pal
/ pla) einversdo da ordem das silabas numa palavra (aeroplano - areoplano).

Ainda de acordo com Cuba dos Santos (1975), associados as dificuldades de leitura
e escrita, encontram-se, freqlentemente, outros distlrbios considerados como sinais
neurol 6gicos menores: distUrbios da nocdo de espago; distirbios do esquema corporal e do
sentido de direcéo; disturbios da nocéo de tempo e disturbios da percepcéo do ritmo.

Curiosamente, pode-se constatar que, apesar de nd&o serem considerados
obrigatérios, tais disturbios associados tendem a ser tomados como a causa dos problemas
manifestados na leitura e na escrita. Mucchielli & Bourcier (1979) afirmam que as
dificuldades que caracterizam a dislexia estariam ligadas a orientacdo direita-esquerda e a
organizagdo espaco-tempora (mais especificamente, a lateralidade, o esquema corporal, e a
orientacdo espaco-temporal).

Podemos até mesmo ir mais longe e afirmar que o desenvolvimento das nogoes
acima apontadas tem sido ainda considerada, por alguns, como uma base para toda a
aprendizagem, tendo gerado propostas de grande aplicacdo clinica e pedagogica até hoje,
como a de Frostig (1980), com 0 seu "Programa para 0 desenvolvimento da percepcéo
visual".

Podemos observar, desta forma, que os "fantasmas' vistos atualmente como
associados aos espelhamentos ndo sdo pura fantasia ou criagdo imagindria. Como aponta
Kohler (1984) uma série de teorias surgiram para explicar o fenémeno: conflito entre
hemisférios direito e esquerdo; dominancia manual, ocular ou auricular contrariadas;
disturbios da organizagdo temporo-espacial, entre outras. Assim sendo, como ndo poderia
deixar de ser, tornou-se uma forte crenca, no meio pedagodgico e clinico, que as inversdes
produzidas pelas criangas em suas leituras e, principalmente, em seus escritos, poderiam ser
indicio de problemas como os acima descritos. Oras, se as criangas "invertem" as letras,
algo de errado deve estar se passando dentro de suas cabegas.



Por outro lado, alguns autores, como Debray, Melkian & Bursztgin (1984), ja
apontavam que os chamados "erros caracteristicos’ da dislexia, em termos de leitura e
escrita, ndo seriam suficientes para se fazer um diagnostico uma vez que, por um lado,
muitas criancas produzem tais alteracbes em fases iniciais de aprendizagem e, por outro
lado, muitas pessoas consideradas disléxicas ndo os apresentam. Reforcando tal posicéo,
Jorm (1985) afirma que dificuldades de ortografia podem estar presentes em pessoas com
nivel de leitura considerado normal e até mesmo superior.

Este tipo de questionamento vem refletir uma tendéncia que j& estava em andamento
no sentido de se considerar a linguagem como merecedora de toda a atencéo na andlise do
gue € adidexia. Como explicitam Bryant & Bradley (1987), inicialmente, as causas, que
se concentravam em possiveis deficits de ordem perceptual, visual ou auditiva, comegaram
a ser enfocadas como deficits verbais.

Tal tendéncia, de se procurar compreender a dislexia como uma ateracéo de ordem
linguistica, foi ganhando terreno ao longo do tempo, sendo que pesquisas nesta direcdo
acabaram por provocar modificacbes em sua definicdo. Como ilustram Nauclper &
Magnusson (2000), a International Dydexia Society (antiga Orton Dydexia Society), em
1995, adota a seguinte nogao:

"Dydexia is one of several distinct learning disabilities. It is a specific, language-
based disorder of constitutional origin characterized by difficulties in single word
decoding, usually reflecting insufficient phonological processing abilities. These
difficulties in single word decoding are often unexpected in relation to age and
other cognitive and academic abilities: they are not the result of generalized
developmental disability or sensory impairment. Dyslexia is manifested by variable
difficulty with different forms of language, often including, in addition to problems
in reading, a conspicuous problem with acquiring proficiency in writing and
spelling." (pag. 12).

Frente a estes fatos implicando mudangas nas formas de se entender a dislexia, resta
uma questdo relativa a como poderemos tentar compreender a ocorréncia das inversoes e
espel hamentos.

Outras possibilidades de explicacéo

Se os problemas perceptuais ndo dao conta de responder as questdes acerca da
dislexia, poderiamos encontrar outras razdes que justificassem a ocorréncia de inversoes e
espelhamentos, considerando-se que este € um fato comum na vida das criancas que estéo
iniciando o0 aprendizado da escrita? Serd possivel explicar estas "ateragdes’ com
argumentos que possam ir além das j& conhecidas explicagdes que fazem referéncia afahas
na percepcao visual, na lateralidade, no esquema corporal, em nocles espaco-temporais e
assim por diante e, acima de tudo, que possam retirar de tais ocorréncias o carater
patol 6gico a elas fortemente associado?



Tendo em vista buscar novas possibilidades de explicacéo, a hipGtese que aqui sera
formulada recorrerd a nocbes relativas ao desenvolvimento cognitivo infantil, mais
especificamente a0 que pode ser chamado, de acordo com Piaget (1975), de nogéo de
permanéncia do objeto e de invariancia. Em outras palavras, uma das grandes evidéncias de
gue uma crianca pode estar se desenvolvendo bem é o fato de ela compreender que os
objetos podem ter uma existéncia independente delas criangas e que 0s mesmos possuem
propriedades invariavels.

De modo simultaneo a construcdo desta nocdo de permanéncia do objeto, observa-
se também a construcdo das nocBes espaco-temporais e causais. Como afirma Piaget
(1988), a crianca despende o0s sete primeiros anos de sua vida para compreender principios
de invariancia que se aplicam as nogdes de objeto, quantidade, nUmero, espaco e tempo.
S30 estes principios que Ihe permitem objetivar, progressivamente, arealidade.

Como resultado deste desenvolvimento, podemos dizer até mesmo que a crianca
constroi a identidade dos objetos, o que Ihe permite distinguir entre propriedades variaveis
e invaridvels. Em outras palavras, €la pode ser capaz de reconhecer um objeto como ele
mesmo, independentemente de certas circunstancias que podem ser ocasionais oOu
temporérias. Por exemplo, estas nogBes permitem a uma crianga reconhecer sua mée, seu
pai, assim como outras pessoas que lhe sdo familiares, independentemente do local onde se
encontrem, da posicdo que estejam assumindo (sentados, em pé, deitados, de costas, de
lado, de frente, em cima de uma escada, andando, correndo e assim por diante) e até mesmo
das roupas que possam estar usando. Isso significa que as criangas S0 capazes de
discriminar as propriedades intrinsecas e permanentes (voz, forma do rosto, forma do
corpo, tamanho, modo de andar, etc.) daguelas propriedades que sdo extrinsecas ao objeto,
OuU ocasionais, como € 0 caso da roupa que se usa ou da posi¢ao que se ocupa No espPago.

Estas mesmas nogdes se aplicam a todos os demais objetos, de modo gque acrianca
acaba por reconhecer e identificar seu carrinho ou sua boneca independente de eles estarem
dentro de um armério, embaixo da cama, na cozinha ou em qualquer outro lugar. E mais,
guer eles estivessem de pernas para 0 ar ou voltados para a direita ou para a esquerda,
seriam identificados do mesmo modo. Podemos nos perguntar o que seria de nossa Nogao
de mundo se, cada vez que um objeto mudasse de posicdo no espaco, ou Se cada vez que
alguma modificagcdo momentanea ocorresse, acreditéssemos estar diante de um novo
objeto? Que organizacdo de mundo teria uma crianca se deixasse de reconhecer sua mae
como sendo ela mesma caso ela virasse 0 corpo de uma lado para o outro, levantasse do
local onde estava sentada ou trocasse de vestido? N&o haveria estabilidade, tampouco
conservagcdo ou invaridncia. Tudo se passaria como se uma mudanca de perspectiva
mudasse também o préprio objeto. Desta forma, deixariamos de acreditar que um mesmo
objeto pode ser visto de diferentes perspectivas para crer que cada nova perspectiva define
um novo objeto. Podemos imaginar que seria 0 caos.

Obviamente, equivocos podem ocorrer, principalmente em se tratando de pessoas.
Podemos ter dificuldades para identificar, de imediato, uma pessoa conhecida que esta
muito maguiada e com uma roupa de festa, ou que cortou o cabelo. Mas estas sdo
propriedades momentaneas, ocasionais, havendo outras caracteristicas que sdo permanentes



e que permitirdo seu reconhecimento, como € o caso da voz ou do modo de sorrir, que
podem ser consideradas propriedades intrinsecas.

Portanto, pensando desta forma, devemos tomar como um indicio favoravel de
desenvolvimento o fato de as criangas serem capazes de assimilar 0 mundo a partir de
noc¢oes envolvendo permanéncia, constancia e invariancia, o que permite um carater estavel
a percepcao.

As figuras abaixo podem servir para ilustrar de modo mais claro o que esta sendo
discutido:
Figural

Nafigura 1, apesar das variagOes de postura (posi¢des do corpo em relagdo ao espaco) que
ocorrem em g, b e ¢, e do fato de estar com o chapéu na mdo ou na cabeca, a mulher
continua a mesma.

Figura 2

Como pode ser visto na figura 2, a capacidade de podermos reconhecer que um
avido pode adotar varias posicdes no espaco (subir, descer, ir para a direita ou para a
esguerda) e continuar sendo ele mesmo, implica em compreender que ndo € a posicao
espacial gque esta determinando suaidentidade



Figura3

a b C d

O caso do golfinho, da figura 3, ndo é diferente. Quer ele estgja voltado para a
direita, quer para a esquerda, para cima ou para baixo, continua sendo o0 mesmo golfinho.

Podemos supor que, de acordo com a perspectiva das criangas peguenas, que ainda
nao conhecem o sistema de escrita e 0s seus detalhes, 0 mundo sgja caracterizado pelo fato
de que a identidade das pessoas e dos objetos ndo depende da posicdo que eles ocupam no
espaco em um determinado momento. A posicdo ndo € uma propriedade intrinseca e
invariante. Isto que dizer que, desde muito jovem, a crian¢a aprende a reconhecer que o0s
objetos, apesar das diversas posi¢oes que podem vir a ocupar no espaco, ndo perdem sua
identidade. Foi o que provamos com asfiguras1, 2 e 3.

Podemos levantar a hipitese de que é com este tipo de conceito em mente que a
criangca comega a interagir com a escrita sem conhecer, de antemdo, as caracteristicas
peculiares a este tipo diferenciado de objeto. Em outras palavras, a crianca comecara
entendendo a escrita como um objeto qualquer, sem compreender gque, neste caso, as
posic¢des que as letras ocupam no espaco podem estar determinando diferentes identidades.

Devemos considerar que esta caracteristica da escrita € um fato arbitrério,
convencional que, podemos até mesmo dizer, contraria a realidade.

Figurad

a b C d
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Na figura 4, embora a letra A esteja em diferentes posicdes nos quadros a, b, c e d, é
possivel reconhecé-la como aletra A. N&o houve uma perda de identidade.



Figura5

a b C d

Neste caso, da figura 5, embora as propriedades intrinsecas destas letrasem a, b, c e
d sgjam exatamente as mesmas (uma reta formando a "perna’ e um circulo formando a
"barriga’ das letras), as diferentes posicdes ocupadas determinam diferentes identidades.
Ou sgja, quando este desenho esta com o circulo voltado para a direita e para cima, temos a
letra 'pe"; quando estd para cima e para a esquerda, a letra serd "que"; quando o circulo
estiver voltado para baixo e para a esquerda, sera"de" e, finalmente, quando estiver voltado
parabaixo e paraadireita, sera'be".

Figura6

a b C d

Nesta ilustracdo da figura 6, também podemos observar que, 0 mesmo tracado,
embora mantenha suas propriedades intrinsecas, a cada posicdo nova que ocupa muda de
identidade, ou seja, por determinagdo convencional, passa a ser um novo simbolo: 3, E, M
ouW.

No conjunto, as figuras 5 e 6 ilustram claramente a perda da invariancia que
caracteriza outros objetos. uma simples mudanca de posicdo implica uma mudanca de
identidade.

Figura 7
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Neste caso da figura 7, fica nitido o efeito do cardter convencional da mudanca de
identidade de um mesmo tragcado que pode estar representando quatro diferentes simbolos
da escrita, dependendo da posicdo no espaco. Os quadros desta mesma figura também
mostram que um mesmo movimento de rotacdo espacial de dois objetos geram resultados



digtintos. se o golfinho continua sendo golfinho em todos os quadros, por que o "3" nédo
continua sendo também "3" em todas as situagdes?

Procurando sintetizar o que foi exposto, podemos dizer que a crianca que esta
iniciando, de modo mais sistematico, o aprendizado da lingua escrita, procurard entender os
objetos (letras) que a constituem como esta habituada a fazer com os demais objetos do
mundo. Ou sgja, deixara de lados aspectos que podem ser considerados secundarios ou
ocasionais, como € 0 caso da posicdo que 0 objeto ocupa no espaco, para se prender as
caracteristicas invaridveis que ele apresenta.

Ficadificil compreender que se diga que uma crianca esta apresentando dificul dades
espaciais quando, por exemplo, espelha aletra g, escrevendo-a como p ou porgue espelha o
nimero 1, invertendo sua posicdo. Na realidade, pode-se observar que a crianca mantém,
nestes casos, as propriedades e relacbes espaciais que definem o tracado da letra ou do
nimero em Si: usa retas, circulos, semi-circulos, obedece proporgoes, reproduz os angulos
formados pelos tragos e assm por diante. Ela ndo estaria, na verdade, mostrando o quanto
de conhecimento de relaces espaciais ja possui? Podemos supor que, para €la, o fato de
algo (no caso a letra) estar voltado para cima, para baixo, para a direita ou para a esquerda,
n&o € o que define 0 objeto em si.

Mais do que treinar habilidades perceptuais, a crianga precisa compreender que, no
caso da escrita, algumas letras podem ter sua identidade modificada dependendo da posicéo
gue est4 ocupando no espaco. Ou sga, terd que aprender que esta lidando com uma
categoria de objetos diferentes dos demais e que, por razOes convencionais deve ser
considerado como um novo objeto, embora as propriedades intrinsecas permanecam as
mesmas. E este tipo de compreensdo ndo parece ser muito dificil pois verificamos que os
espelhamentos e inversdes tendem a desaparecer com certa rapidez. Para tanto, a crianca
precisa ser orientada sobre a necessidade de se levar em consideracéo a posicao das letras
tomando como referéncia o espaco gréfico, ou sgja, as margens do papel, a direcdo (da
esguerda para a direita) e o sentido (de cima para baixo) da escrita. Uma vez compreendida
a convencionalidade de tal organizag&o espacial, a crianca comega a estabilizar a posicéo e
o vaor de cada letra.

Para confirmar esta hipotese, pode-se fazer referéncia ao levantamento sistematico
da escrita de criancas de primeira série em diante (Zorzi, 1998), no qual observou-se que a
ocorréncia de inversdes tem sido a ateracdo ortogréfica menos freqlente, o que indica que,
se um dia as criangas apresentaram tal tipo de problema, ndo tiveram dificuldade em
superé-lo, na sua grande maioria uma vez que, desde a primeira série, raramente encontra-
se este tipo de ocorréncia, ao contrario de outros tipos de problemas de ortografia.



A ordem determinando a identidade sonora da letra

Ouitra caracteristica convencional da escrita e que contraria 0s conhecimentos gque a
crianga tem a respeito da invariancia dos objetos, até que comece a escrever, diz respeito
a0 fato de que a identidade de uma letra, no caso, seu valor sonoro, pode ser modificado
dependendo da posicdo que ela ocupa dentro da palavra. Vejamos as contradicOes entre as

situacBes abaixo ilustradas nas figuras 8, 9 e 10:

Figura 8
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As sequéncias a, b e ¢ da figura 8 ilustram o fato de que, apesar de cada uma das
frutas estar em uma posicdo diferente, ndo faz com que variem em termos de suas
identidades. Por exemplo, na sequiéncia a maca estd em primeiro lugar, na sequéncia b em
guarto e, nac, em segundo. Apesar da ordem diversa, nada mudou em termos da identidade

de cada um dos objetos.

Figura9
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Figura10
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As figuras 9 e 10 mostram claramente que, no caso das letras, a ordem das mesmeas,
mais especificamente, a posi¢cao que ocupam dentro de uma palavra pode estar modificando
sua identidade sonora. Ou sgja, diferentemente do que pode ser observado na figura 8, no
caso das letras, o contexto de ocorréncia pode estar determinando a identidade sonora de
algumas delas. Por exemplo, a letra S, em secar, tem 0 som /9/; aletra E tem 0 som /el e a
letra C 0 som /k/. Na seguéncia b, estas mesmas letras mudam de som, ou sgja, a letra C,
temosom /g ; aletraSosom/z/ ealetraE o som /€.

Buscando aplicar principios de invaridncia, ndo é de admirar que, em seu
aprendizado da escrita, a crianga procure fazer certas regularizagdes. Desta forma, ndo seria
surpresa se TORA fosse lida como TORRA, seguindo-se 0 padréo de RA em RATO.
Também seria possivel observarmos a leitura de CESAR como se fosse QUESSAR,
seguida a tendéncia de aplicar a estas letras os mesmos sons gque fazem numa palavra como
SECAR.

E importante salientar que acontecimentos deste tipo devem ser considerados pelos
adultos quando buscam compreender o que pode estar acontecendo com uma crianca que,
aparentemente, faz erros que, por sua vez, tradicionamente levam a pensar em disturbios e
patologias.

Conclusdes

Por muito tempo e, de modo bastante insistente, temos sido levados a ver, nos erros
e enganos que as criancas fazem ao escrever, indicios de disturbios e patologias. Os
espelhamentos de letras sGo um exemplo tipico desta maneira, até mesmo parcia e
distorcida, de compreendermos o que é a aprendizagem.

Estamos, como adultos, fortemente contaminados com nogdes rigidas de "certo” e
"errado": se a criancga esta agindo ou pensando da mesma forma que nés, entéo ela sabe, ela
esta certa, estd aprendendo. Caso contrario, se ela assimila, ou entende uma situacéo de
uma maneira distinta da nossa, que ndo esta de acordo com nossas concepgoes e crengas,
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entdo ela esta errada. Nao esta aprendendo. E, se ndo esta aprendendo, entdo deve ter
dificuldades, problemas, e assim por diante. Para nés é t&o Gbvia a distingdo entreum p e
um g, ou entre um b eum d, que Nd conseguiMmos imaginar como a crianga nao vé esta
diferenca tdo facilmente. N& podemos imaginar como ela pode estar adotando uma
perspectiva distinta de analise. Enquanto que, para nés adultos, parece ndo haver outro
modo de ver um p ando ser exatamente na posi¢ao que o convencionamos desenhar, para a
crianca um p poderia continuar sendo um p, mesmo que fosse colocado em diferentes
posicdes no espaco. E isto porque ela poderia estaria levando em consideracdo as
propriedades constantes ou invariavels do objeto e ndo um propriedade eventual, externa as
relagbes espaciais intrinsecas ao mesmo. De modo semelhante, podemos considerar os
enganos ou erros gque a crianca comete quando procura regularizar o som das letras sem se
dar conta que a ordem e o contexto de ocorréncia dentro da palavra podem estar
determinando mudancgas no valor sonoro das letras.

Devemos partir do principio que a lingua escrita pode ser considerada como um
objeto cultural, repleto de convencgdes e arbitrariedades que a crianga ndo nasce dominando.
Como objeto cultural, a lingua deve ser ensinada. Portanto, cabe ao adulto tornéla
acessivel a crianca e para tanto, devera ele adulto também conhecer de modo mais
minucioso aquilo que esta se propondo a gjudar alguém a aprender. Cabe também ao adulto
compreender que enganos e erros fazem parte do aprendizado e que existe uma tendéncia
de superacédo na medida em que a crianga vai dominando as caracteristicas do sistema de
escrita. Por outro lado, merecem uma atencdo e andlise mais cuidadosa aquelas criancas
gue, apesar do contato com a escrita e das oportunidades que tém para tal aprendizado,
revelam dificuldades mais significativas, sistematicas e duradouras para compreender o
funcionamento da escrita.

Cabe encerrar este artigo enfatizando a necessidade de se diferenciar patologia e
normalidade. Tem ficado evidente a tendéncia de patologizacdo quando observamos fatos
no aprendizado os quais mal compreendemos. Quando alguma coisa foge dos parametros
daguilo que, também de modo convencional, acreditamos ser o certo, a op¢do é a de atribuir
distarbios, disfuncdes e assm por diante. A definicdo de dislexia parece ndo ter fugido
desta tendéncia e, podemos afirmar, somente sera possivel conhecer de modo mais
aprofundado 0 que ela pode estar significando, na medida em que muito esforco for
dirigido no sentido de compreendermos o chamado desenvolvimento norma da
aprendizagem da lingua escrita, levando-se em conta, como buscou-se fazer neste artigo, os
modos tipicos com 0s quais as criangas constréem seus conhecimentos.
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