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O presente artigo responde a quatro perguntas sobre método de
alfabetizacdo em leitura: (1) O método fonico é o mais eficaz para alfa-
betizacd0?(2) Quais as principais diferencas entre 0 modelo fonico e o
construtivista? (3) Segundo uma pesquisa feita pela revista Veja 60%
das escolas adotam o modelo construtivista para alfabetizacéo dos alu-
nos. Por que a grande maioria opta por esse método? (4) Quais as van-
tagens que o0 aluno tem ao ser alfabetizado pelo método f6nico?

Comecemos pela primeira questdo. H& uma guerra dos métodos
de alfabetizacdo em leitura, no Brasil e fora do Brasil, especialmente a
Europa, que, na verdade, dissimula uma outra guerra, de ordem ideol6-
gica e financista, entre especialistas no mundo da lectoescrita. N&o é de
hoje.

Diriamos que ha, pelo menos, um século, discutimos a prevalén-
cia de um método sobre o outro. Ontem, hoje e amanha, certamente,
quem ganha, claro, tera seus dividendos editoriais e mais prestigio na-
cional ou internacional sobre o campo fértil das midias, que é o da leitu-
ra e da escrita.

No Brasil, nos anos 60, século passo, o educador Paulo Freire,
por exemplo, com seu método de alfabetiza¢do, ganhou notoriedade in-
ternacional por defender a aquisicdo da leitura além do acesso ao codi-
go linguistico e de levar o alfabetizado a uma viséo critica, politica e
politizada de um mundo do trabalho, do cotidiano, da vida em socieda-
de, povoado de inquietagdes, aspiracdes sociais, violéncias simbolicas,
conflitos de classes sociais e dominado por for¢as de dominagdo eco-
ndémica e cultural. E um modelo inspirador para os alfabetizadores do
século XXI.

A peleja dos métodos de alfabetizacéo estad bem polarizada: mé-
todos fonicos de um lado, do outro, os construtivistas. Os métodos foni-
cos também sdo conhecidos por métodos sintéticos ou fonéticos. Partem
das letras (grafemas) e dos sons (fonemas) para formar, com elas, sila-
bas, palavras e depois frases.



Séo varios modelos de métodos fonicos. Entre eles, 0 mais anti-
go e mais consistente, em termos de pedagogia da alfabetizacdo em lei-
tura, é o alfabético ou soletracdo, que consiste em primeiro ensinar as
letras que representam as consoantes e, em seguida, unir as letras-
consoantes as letras-vogais.

Os modelos alfabéticos de alfabetizagdo em leitura, por seu tur-
no, partem das silabas para chegar as letras e aos seus sons nos contex-
tos fonolégicos em que aparecem. As cartilhas de ABC, durante muito
tempo encontradas em mercearias ou bodegas ou mesmo mercados, e-
ram o principal material didatico e contavam com a presenca forte do
alfabetizador que acreditava que, pelo caminho da repeticdo das letras e
dos seus sons, o aluno logo chegaria ao mundo da leitura.

Os métodos construtivistas de alfabetizagdo em leitura, também
chamados analiticos ou globais partem das frases que se examinam e se
comparam para, no processo de deducdo, o alfabetizando encontrar pa-
lavras idénticas, silabas parecidas e discriminar os signos graficos do
sistema alfabético.

A aplicacdo do método construtivista, na pratica, quando aplica-
do, tende a ser mais praxiologia do que mesmo método. Por que praxio-
logia? Induz a alfabetizacéo, centra-se no alfabetizando e ndo no alfabe-
tizador, quando, a rigor, nesse momento, a intervengdo do educador se
faz importante uma vez que ha necessidade, na alfabetizacéo, de um en-
sino sistematico e diretivo para levar o aluno a compreensao do sistema
de escrita da lingua. E na alfabetizacio que o aluno deve construir a
consciéncia linguistica da leitura.

A tradicdo de helénica de alfabetizacdo nos leva a consideré-la
uma importante etapa da educacéo escolar (embora a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo(LDB), promulgada, em 1986, ndo faca referéncia a
uma sala especifica de alfabetizacdo na educacéo infantil ou no ensino
fundamental) como uma iniciagdo no uso do sistema ortografico.

Ha uma espécie de consenso entre os alfabetizadores de conside-
rar que a alfabetizacdo é um processo de aquisi¢do dos cédigos alfabéti-
co e numérico cujo finalidade dltima é a de levar o alfabetizado ao le-
tramento e ao enumeramento, isto é, a adquirir habilidades cognitivas
para desenvolver praticas que denotam a capacidade de uso de diferen-
tes tipos de material escrito.



Mas como garantir a alfabetizagdo em leitura? Através de méto-
dos ou estratégias de aprendizagem. Por isso, quando nos reportamos,
historicamnente, aos métodos de alfabetizacdo em leitura, estamos nos
referindo, dentro da longa tradicdo da alfabetizacdo, a um conjunto de
regras e principios normativos que regulam o ensino da leitura. Nos a-
nos 60, a maioria da populacéo brasileira aprendeu a ler pelo método
da silabacdo, que consiste em ensinar a ler por meio do aprendizado de
silabas e a partir delas a formar palavras e frases. A segmentacgdo das si-
labas em fonemas e letras € uma etapa posterior.

Todavia, s6 0 método, em si, ndo garante a aprendizagem. E im-
portante a formacdo do alfabetizador. Sem formacgéo lingliistica, 0 mé-
todo pode perder sua eficicia. A alfabetizacdo em leitura é diretamente
relacionada com o sistema de escrita da lingua.

No caso das chamadas linguas neolatinas, particularmente o Por-
tugués e o Espanhol, o método fonico se torna um imperativo educacio-
nal por conta do proprio sistema linglistico, isto é, o chamado principio
alfabético, manifesto na correspondéncia entre grafemas e fonemas e na
ortografia sonica, mais regular e digamos, assim, mais biunivoca: uma
letra representa um fonema, na maioria dos casos. Como a lingua nédo é
perfeita univoca — exatamente por € social, construida historicamente
pala comunidade lingtistica - sons como /sé/ ou /gé/ poderdo terdo va-
rias representacbes graficas, transformando esses casos isolados em
contextos equivocos e que, no fundo, podemos contar nos dedos e que
ndo perturba o processo de alfabetizacéo.

Com as afirmacgdes acima, ja podemos estabelecer algumas dife-
rencas bésicas entre os dois métodos. O fonico, como o proprio nome
nos sugere, favorece o principio alfabético, a relacdo grafema-fonema e
seu inverso, isto é, a relagcdo fonema-grafema. Se a escola partir do tex-
to escrito, no método fénico, estara, assim, enfatizando a relacdo gra-
fema-fonema. Se a escola parte da falta do alfabetizando, focalizara,
desde logo, a relacdo fonema-grafema.

O grande desafio dos docentes ou dos pedagogos da leitura &,
tendo conhecimento de Lingiistica e Alfabetizacéo, levar os alunos a
entenderem, ao longo do processo de alfabetizacdo, as noc¢Ges de fone-
ma e grafema. Entender, por exemplo, que fonema, som da fala, faz
parte do chamado médulo fonol6gico, uma heranca genética do ser hu-
mano.



Na fase de balbucio, ainda ndo os sons da fala ainda ndo mani-
pulados pela crianga, mas, a partir dos trés anos de idade, ja considerada
nativa, a escola pode ensinar ao educando, sistematicamente, o sistema
sonoro da lingua, levando-o a consciéncia fonol6gica ou fonémica, de
modo que entendam que o fonema é uma unidade minima das linguas
naturais no nivel fonémico, com valor distintivo.

Os investigadores de leitura mostram que o método fénico tam-
bém é mais eficiente para as comunidades linglisticas pobres, ou seja,
as camadas populares com acesso precario aos bens culturais da civili-
zacdo letrada. Por que isso ocorre? Gragas ao fonema podemos distin-
guir morfemas ou palavras com significados diferentes, todavia préprio
fonema ndo possui significado. Em portugués, as palavras faca e vaca
distinguem-se apenas pelos primeiros fonemas/f/ e/v/.

Os fonemas ndo devem ser confundidos, todavia, com as letras
dos alfabetos, porque estas frequentemente apresentam imperfeicGes e
ndo sdo uma representacdo exata do inventéario de fonemas de uma lin-
gua. As letras do alfabeto séo signos ou sinais graficos que representam,
na transcricdo de uma lingua, um fonema ou grupo de fonemas. Como
as letras ndo ddo conta de todo o sistema de escrita, os linguistas falam
em grafemas no campo da escrita.

Os grafemas, bastante variados, estdo presentes no sistema da
escrita da lingua portuguesa. Para a compreensdo da escrita alfabética
ou ortografia da lingua portuguesa, a nogao de grafema se faz necessa-
ria uma vez ser uma unidade de um sistema de escrita que, na escrita al-
fabética, corresponde as letras e também a outros sinais distintivos, co-
mo o hifen, o til, sinais de pontuacao e 0s nimeros.

O método global além de nédo ter funcionado ou vir tendo uma
resposta eficaz no sistema educacional da América Latina, uma vez que
ndo se presta ao nosso sistema lingistico, ao contrario do método foni-
co, que requer conhecimentos metalingtisticos da fonologia da lingua
portuguesa, o global requer dos alunos uma maior carga de memoriza-
¢do lexical.

O método global de alfabetizagdo em leitura peca porque sobre-
carrega a memoria dos alfabetizandos quando ainda nao estdo em pro-
cesso de construcdo do seu léxico, que depende, como nos ensina 0 so-
ciointeracionismo, das relacdes intersubjetivas ou interpessoais e de en-
gajamento pragmatico das criancas no uso social da lingua. Numa pala-



vra, diriamos que o método global depende muito das formas de letra-
mento da sociedade, dos registros de atos de fala, nos diferentes contex-
tos sociais e culturais da sociedade, em que a palavra &, assim, o grande
paradigma em ponto de partida da pedagogia da leitura. Para os paises
desenvolvidos e com equipamentos sociais a disposi¢do dos alunos, cai
como uma luva.

Para os paises subdesenvolvimentos, tem se constituido uma las-
tima e é deploravel a situacdo por que passa 0 Brasil, nos exames na-
cionais e internacionais, anunciando 0 nosso pais como o0 pior pais do
mundo em leitura. Ao contrario do método fonico, o método global ndo
tem um carater emancipatdrio, retarda o ingresso da crianga no mundo
da leitura.

A partir dos anos 80, no século passado, o Brasil, através de seus
governos, influenciado com os achados da psicogénese da escrita, real-
mente uma teoria (e ndo pedagogia) bastante sedutora em se tratando de
postulacfes pedagodgicas, adotou o método construtivista para o siste-
ma educacional, em particular, o publico, a adotar 0 método construti-
vista ou global. Uma década depois, os resultados pifios do Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Escolar (convertido,agora, em Prova Brasil) re-
velaram que as criangas, depois de oito anos de escolaridade, estavam
ainda com nivel critico de alfabetizacdo, mal sabiam decodificagdo, isto
é, transformar os signos graficos(letras) em leitura. Sem leitura, como
sabemos, 0 aluno ndo tem estratégia de desenvolvimento de capacidade
de aprender ou de aprendizagem.

Os primeiros seis anos do século XXI ja assinalam o principal
desafio dos governos, estabelecimentos de ensino e docentes, no meio
escolar, é o de levar o aluno ao aprendizado da lectoescrita. O que deve-
ria ser basico se tornou um desafio aparentemente complexo para 0s
docentes da educacéo basica: assegurar, através da leitura, escrita e cal-
culo, a aprendizagem escolar.

Por que o dominio basico de lectoescrita se tornou tdo desafiador
para o sistema de ensino escolar? Por que ensinar a ler ndo é tdo sim-
ples? Como desvelar o enigma do acesso ao cddigo escrito? Em geral,
quando nos deparamos com as dificuldades de leitura ou de acesso ao
codigo escrito, esperamos dos especialistas métodos compensatérios
para sanar a dificuldade.



Nenhuma dificuldade se vence com método mirabolante. O me-
lhor caminho, no caso da leitura, é o entendimento lingdistico, do fe-
ndmeno linguistico que subjaz ao ato de ler. Ler é ato de soletrar, de
decodificar fonemas representados nas letras, reconhecer as palavras,
atribuir-lhes significados ou sentidos, enfim, ler, realmente, ndo é téo
simples como julgam alguns leigos.

O primeiro passo, nessa direcdo, o de ensinar o aluno a aprender
a ler antes para praticar estratégias de leitura depois, em outras pala-
vras, de atuar eficientemente com as dificuldades do acesso ao codigo
escrito, as chamadas dificuldades leitoras ou dislexias pedagdgicas, é
ensinar o aluno a aprender mais sobre os sons da lingua, ou melhor,
como a lingua se organiza no &mbito da fala ou da escrita.Quando me
refiro & fala, estou me referindo, sobretudo, aos sons da fala, aos fone-
mas da lingua: consoantes, vogais e semivogais.

A leitura, em particular, tem sua problematica agravada por con-
ta de dificuldades de sistematizacdo dos sons da fala por parte da peda-
gogia ou metodologia de plantdo: afinal, qual 0 melhor método de leitu-
ra? O fonico ou o global? Como transformar a leitura em uma habilida-
de estratégica para o desenvolvimento da capacidade de aprender e de
aprendizagem do aluno?

Assim, um ponto inicial a considerar é a perspectiva que temos
de leitura no ambito escolar. Como lingiistica, acredito que a perspec-
tiva psicolinglistica responde a série de questionamentos sobre o fra-
casso da leitura na educacdo basica. Em geral, os docentes ndo partem,
desde o primeiro instante de processo de alfabetizacdo escolar, da fala.
A fala recebe um desprezo tremendo da escola e é facil compreender o
porqué: a escrita € marcador de ascensdo social ou de emergéncia de
classe social.

A escrita é ideologicamente apontada como sendo superior a fa-
la. A tal ponto podemos considerar essa visdo reducionista da lingua-
gem, que quem sabe falar, mas ndo sabe escrever, na variacdo culta ou
padrao de sua lingua, ndo tem lugar ao sol, ndo tem reconhecimento de
suas potencialidades lingtisticas. Claro, a escrita ndo € superior a fala
nem a fala superior a escrita. Ambas, interdependentes. A alma e o pa-
pel, o pensamento e a linguagem, a fala e a memoria, todos esses com-
ponentes tém um papel extraordinario na formacéo para o leitor profici-
ente.
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