274

R E v 1 S T A DOSSIE-N. 35-2018.1 - MARIA FATIMA ALVES
VANDERLEIA LUCENA MEIRA

A sequéncia didatica no contexto do Ensino Fundamental: rela¢des entre a
concepciao docente e o planejamento de atividades

Maria Fatima Alves'
Vanderléia Lucena Meira?

Resumo: A sequéncia didatica (SD) ¢ um meio eficaz para transpor didaticamente os géneros textuais,
tornando-os ensinaveis em situa¢des efetivas de comunicagdo. Esta pesquisa se classifica como um
estudo de caso (GIL, 1999) e busca analisar a relagdo entre a concepgao docente € o planejamento de
uma sequéncia didatica por uma professora da rede publica de Ensino da cidade de Campina Grande-
PB ¢ que participa de um curso de formagdo continuada. Os dados que constituem o corpus do estudo
se originam de uma questdo aberta sobre SD, além de uma SD planejada por ela. Como quadro
tedrico, o estudo se ancora nos trabalhos de BRONCKART (1997, 1999, 2010); MIRANDA (2015);
MACHADO e CRISTOVAO (2009); HILA (2009); e NOVERRAZ, SCHNEUWLY E DOLZ (2004).
Os resultados apontam que o conceito de SD da docente se aproxima mais de uma perspectiva
educacional do que da area da linguistica, nos moldes do grupo genebrino, ja que ela a concebe apenas
como uma pratica metodoldgica para trabalhar os contetidos. Apesar disso, as atividades que
constituem a SD analisada sdo bem desenvolvidas e abordam os conteidos de forma producente,
relacionando-os com os objetivos propostos e tomando o género como um megainstrumento para o
trabalho com a linguagem.
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Introducio

Considerando a relevancia que os géneros textuais assumem no ensino de Lingua
Portuguesa como instrumento mediador da a¢do dos alunos no mundo, por meio das praticas
de linguagem, e considerando a relevancia da sequéncia didatica como uma ferramenta
imprescindivel a apropriacdo dos géneros textuais no contexto escolar, entendemos que ¢
fundamental que o professor tenha clareza sobre o que ¢ uma sequéncia didatica e saiba como
elaboré-la de forma que possibilite aos aprendizes o uso efetivo dos géneros na escola e fora
dela.

O conceito de sequéncia didatica (doravante SD),entendido como “atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”,

foi proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2001) e divulgado no Brasil com a publicagao
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do artigo “Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentagdo de um procedimento”,
traduzido por Rojo e Cordeiro (2004). Essa traducdo se destacou no contexto académico e em
alguns cursos de formagdo continuada, mas até hoje nao foi apropriada por muitos docentes
que atuam na educacdo basica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento parametrizador do ensino
fundamental de lingua portuguesa, publicados nos anos 80, j& propunham o texto como
unidade basica para o ensino dessa lingua, associado a no¢ao de género (BRASIL, 1998), ¢ ja
estabeleciam como critérios de avaliagdo da aprendizagem o atendimento as condi¢des de
produgdo textual (papéis assumidos pelos interlocutores, conhecimentos presumidos do
interlocutor, restricdes impostas pelo lugar de circulagdao dos textos) e ao projeto textual em
desenvolvimento (BEZERRA e REINALDO, 2017).

Conforme Bezerra e Reinaldo (2017, p.1), as indicagdes para o trabalho com o texto,
sobretudo nos PCN, encontraram no conceito genebrino de sequéncia didatica um modo de
efetivacao. Entretanto, a disseminagdo desse conceito gerou entendimentos diferentes e,
consequentemente, usos variados. Considerando a importancia que a SD assume no trabalho
efetivo com os géneros textuais em sala de aula, este artigo se propde a analisar a relagdo
existente entre a concepcdo docente sobre SD e a producdo desta por uma professora do
Ensino Fundamental da rede publica de Ensino da cidade de Campina Grande (PB).

O material para a investigacdo foi gerado em uma pesquisa® mais ampla que se insere
no ambito da Linguistica Aplicada, pois tem compromisso com o social, uma vez que busca
estudar um objeto derivado do cotidiano escolar e contribuir para a compreensdo da
problemética do planejamento de sequéncias didaticas na escola basica. Além disso, tal
pesquisa estuda o objeto dentro do contexto histérico, vinculado ao seu contexto de producao
dos dados.

Seguimos a abordagem qualitativa de pesquisa, com base documental interpretativista.
Quanto ao tipo, classificamos a presente pesquisa como um estudo de caso, uma vez que

envolve um estudo profundo de um objeto de maneira que se permita o seu amplo e detalhado

3 Os dados analisados neste estudo fazem parte do corpus de uma pesquisa maior que estd em andamento e que
resultara na dissertagdo do mestrado, desenvolvida no Programa de Po6s-Graduag¢do em Linguagem e Ensino
(POSLE-UFCQG), intitulada de “O ensino dos géneros textuais em curso de formacdo continuada: (re)
configurando praticas de planejamento para o ensino de Lingua Portuguesa”. Por sua vez, esta pesquisa maior se
vincula ao projeto de pesquisa “Géneros Textuais como objeto de ensino: perspectivas tedricas e instrumentos
didaticos”, coordenado por duas professoras do referido Programa.
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conhecimento (GIL, 1999). Assim, este trabalho provém da anélise da concep¢do de uma
docente do Ensino Fundamental, colaboradora da pesquisa, € da SD construida por ela, em
especifico, para uma reflexdo mais aprofundada sobre a concep¢do de SD e as atividades
construidas para o trabalho com os géneros textuais na escola.

Considerando o nosso objetivo, justificamos a op¢ao pelo estudo de caso porque nos
possibilita focalizar uma situacdo especifica, buscando compreender as singularidades dos
dados gerados a partir da producao de trabalho docente, mediante a SD como um instrumento
metodologico integrador do Projeto do ensino de lingua portuguesa. Interessa-nos um maior
entendimento do dizer e do fazer da professora para a compreensao dos elementos capazes de
gerar a apropriacao dos géneros textuais no Ensino Fundamental.

A andlise desenvolvida neste trabalho se dard a partir de um questionario, com
perguntas que abordam o conceito de SD e questdes relativas a tal procedimento, respondido
por uma professora’ da rede municipal da educacio basica da cidade de Campina Grande,
Paraiba. Essa professora participou de um curso de formagao continuada (2016) em formato
de extensdo, intitulado “Didatiza¢do de géneros textuais no Ensino Fundamental”.” Além do
questionario, a analise contempla atividades que compdem uma sequéncia didatica elaborada
por essa docente e que se destina a alunos do 1° ano do Ensino Fundamental e foi aplicada nas
aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, durante os meses de outubro a dezembro de 2016.

Assim, temos, no presente estudo, duas categorias de andlise: o dizer/concep¢ao da
professora sobre sequéncia didatica; e o planejamento das atividades da sequéncia didatica
feito por ela.

O questionario aplicado com a professora ¢ formado por quatro perguntas discursivas
que se referem ao conceito e ao planejamento da sequéncia didatica. Para este trabalho,
fizemos um recorte, de modo que so iremos analisar a resposta dada a pergunta: “O que vocé

entende por Sequéncia Didatica?”.

* A professora colaboradora é licenciada em Pedagogia, possui mestrado profissional em formagdo de
professores, pela UEPB, e trabalha na rede municipal de ensino de Campina Grande-PB.

> O curso objetiva oferecer formagio continuada, no formato de extensio, sobre didatiza¢do de géneros textuais
para professores que atuam em escolas publicas do Ensino Fundamental da Educagdo Basica da rede Municipal
de Ensino da cidade de Campina Grande e alunos da Graduacdo em Letras e Pedagogia. Ele ¢ realizado por
professores da Unidade Académica de Letras e de Educagdo da Universidade Federal de Campina Grande e em
parceria com a prefeitura Municipal de Campina Grande. O curso possui um carater predominantemente pratico
que contempla reflexdes tedricas sobre géneros textuais, o processo de didatizacdo e elaboracdo de sequéncia
didatica de género (SDG), o ensino de géneros textuais e eixos de ensino de Lingua Portuguesa e a andlise de
propostas de atividades didaticas com foco no ensino dos eixos de leitura, escrita e analise linguistica.
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O artigo se fundamenta, teoricamente, em pesquisas desenvolvidas no ambito dos
estudos do Interacionismo Sociodiscursivo (NOVERRAZ; SCHNEUWLY e DOLZ, 2004;
BRONCKART, 1999; MACHADO e CRISTOVAO, 2009; COSTA HUBES, 2014,
MIRANDA, 2015; BARROS e CORDEIRO, 2017; BEZERRA e REINALDO, 2017, entre
outros) € se organiza em quatro se¢des: em um primeiro momento, abordamos o conceito de
géneros a luz do ISD; em seguida, tecemos consideragdes sobre o conceito de SD;
posteriormente, apresentamos a relacdo existente entre a concepgao docente de SD e a
produgdo de tal sequéncia por uma docente do Ensino Fundamental. Por fim, apresentamos as

consideragdes finais.

Consideracdes sobre géneros textuais e Sequéncias Didaticas

E certo que, nas tltimas décadas, os géneros textuais adentraram as escolas e salas de
aula de todo o Brasil. Todavia, ¢ necessario ainda discutir a nogdo de género, uma vez que ha
diferentes correntes tedricas que atribuem sentidos diversos ao conceito de géneros,
implicando diretamente na pratica docente e na constru¢do de diferentes suportes
metodolégicos.

Dessa forma, e considerando as diferentes vertentes teoricas que tratam sobre os
géneros, ancoramos este trabalho na perspectiva dos estudos do Interacionismo
Sociodiscursivo defendido por Bronckart e outros autores. O ISD retoma teorias de Vygotsky
e de Bakhtin, a partir de outro enfoque, e entende que a linguagem surge a partir da
diversidade e complexidade das diferentes praticas, o que acarreta as adapta¢des da linguagem
e gera espécies de textos diferentes. Ao nos expressarmos, seja de forma oral ou escrita,
estamos langando mao de géneros, entretanto, ¢ necessario conhecer bem os géneros para que
possamos usa-los conscientemente € com intencionalidade.

Sobre a necessidade de conhecer os géneros textuais, Bronckart (1999, p.48) diz que
“conhecer um género de texto também ¢ conhecer suas condi¢des de uso, sua pertinéncia, sua
eficacia, ou de forma mais geral, sua adequacao em relagao as caracteristicas desse contexto
social.” (BRONCKART, 1999, p. 48).

Ao compreender os géneros como formas textuais relativamente consolidadas que
estdo vinculadas a diversas atividades (familiar, jornalistica, publicitaria, académica, juridica,

literaria), entendemos que, antes de chegar a escola, vamos estabelecendo contato com os
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géneros textuais. Assim, de forma intuitiva, vamos construindo conhecimentos sobre os
géneros e suas regras, desde que nascemos. Todavia, mesmo que alguns géneros (mais
informais) sejam aprendidos por nds, sujeitos, durante nosso dia a dia, ¢ necessario aprender
outros géneros textuais. E sendo a escola a maior agéncia de letramentos, cabe a tal instituicao
o papel de ensinar os géneros “mais formais” aos alunos, permitindo que tenham contato com
tais géneros e possam compreendé-los, domind-los e usd-los em situagdes comunicativas
efetivas.

Diante da incumbéncia de ensinar os géneros mais formais, a escola, mais
precisamente o professor, sente dificuldade no processo de planejamento e de “aplicar” os
conhecimentos tedricos durante o seu trabalho. Assim, o processo de transposicao didatica, a
nosso ver, nao ¢ efetivado como deveria ser. Sobre transposi¢cdo didatica, ¢ valido destacar o
conceito elaborado por Machado e Cristovao (2009), a partir dos estudos de Bronckart e da

“Escola de Didatica” francesa. Para as referidas autoras,

o termo transposi¢do didatica ndo deve ser compreendido como a simples
aplicagdo de uma teoria cientifica qualquer ao ensino, mas como o conjunto
das transformagdes que um determinado conjunto de conhecimentos
necessariamente sofre, quando temos o objetivo de ensina-lo, trazendo
sempre deslocamentos, rupturas e transformacdes diversas a esses
conhecimentos. (MACHADO e CRISTOVAO, 2009, p.130)

Assim, transpor didaticamente um conhecimento ¢ torna-lo ensinavel e aprendido.
Para isso ocorrer, hd escolhas (tedricas/metodologicas), mudangas, quebras, transformacoes.
Essas transformagdes acontecem em trés niveis: no primeiro, o “conhecimento cientifico”
sofre mudangas e se torna “conhecimento a ser ensinado”; no segundo, o conhecimento a ser
ensinado se transforma e passa ser “conhecimento efetivamente ensinado”. Este, por fim,
passa por outra mudangca e se constitui em ‘“conhecimento efetivamente aprendido”
(MACHADO e CRISTOVAO, 2009).

A transposicao didatica ¢ complexa e permeada por dificuldades. Machado e Cristovao
(2009) apontam alguns dos aspectos que dificultam esse processo, dentre os quais podemos
destacar: a sele¢do dos contetidos a serem ensinados, que ndo devem ficar na esfera do senso

comum/ideologia; o fenomeno da dogmatizacdo de nogdes que sdo selecionadas para o
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ensino, tornando-as verdades absolutas; a compartimentalizagdo dos contetidos/nogdes
selecionados e os riscos de evidenciar incoeréncias globais na proposta oficial, entre outros.

Toda essa problematica gera dividas e dificuldades e ndo permite que o processo de
transposi¢do didatica seja efetivado de forma coerente e eficaz. Neste interim, surge a
sequéncia didatica como um caminho vidvel para transpor didaticamente um conteudo.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), como foi dito antes, definem uma
sequéncia didatica como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”. Desse modo, as sequéncias
didaticas sdo consideradas um conjunto de tarefas sequenciadas utilizadas para se ensinar um
dado contetido ou objeto. Constituem-se como uma forma alternativa de material didatico,
que para se tornarem mais produtivas devem contemplar apenas um género textual e poucos
objetos de ensino e devem ajudar o aluno a dominar um determinado género textual,
utilizando-o de maneira adequada em determinada situacdo de comunicacdo, desenvolvendo,
assim, as capacidades de linguagem que estdo envolvidas na produgao de cada género.

O objetivo das sequéncias didaticas ¢ “fornecer aos alunos todas as informagdes
necessarias para que conhegam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem
a que esta relacionado” (NOVERRAZ, DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Assim, o
trabalho com sequéncia didatica deve propiciar todas as informagdes e condigdes para que os
alunos compreendam o género textual estudado dentro das condi¢des de produgao.

Para tanto, concordamos com Barros ¢ Cordeiro (2017) e Noverraz, Dolz ¢
Schneuwly, (2004), quando afirmam que,para o sucesso da Sequéncia Didatica de Géneros
(SDG), ¢ necessario levar em consideracao alguns principios tedricos subjacentes ao
procedimento. Entre esses, merecem destaque: a abordagem da multiplicidade de formas de
realizacdo da lingua — em géneros de texto; a concepg¢ao de avaliagdo formativa; a busca pela
autonomia do aprendiz; a diversidade das atividades; tarefas e dispositivos didaticos; a
abordagem da complexidade das praticas de linguagem, o foco na consciéncia ampla do
comportamento linguistico do aluno (na escolha das palavras, organizagdo do conteudo, etc),
a perspectiva construtivista e interacionista da elaboracdo dos modulos de ensino, entre
outros.

Sobre as partes de uma sequéncia didatica, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.98)

mostram um esquema com quatro partes: apresentacdo da situagdo, produgao inicial, modulos
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e producdo final. A apresentacdo da situacdo, como o proprio nome ja diz, é a
descricdo/apresentagao do que os alunos irdo estudar e produzir. A produgdo inicial, que ¢ o
primeiro texto, oral ou escrito, produzido pelo aluno e correspondente ao género trabalhado e
que permite ao professor refletir sobre o que deve ser trabalhado com os alunos e quais
capacidades estes precisam desenvolver. Os modulos correspondem as atividades e exercicios
sistematizados realizados com os alunos, a fim de eles superarem as dificuldades expostas na
producdo inicial. E, por ultimo, a producdo final, na qual o aluno coloca em pratica os
conhecimentos adquiridos durante o processo € que serve, também, para que tanto o aluno
quanto o professor possam refletir e avaliar todas as agdes desenvolvidas ao longo da
sequéncia.

Como bem ressaltam Barros e Cordeiro (2017), com as quais concordamos, na
metodologia de ensino das sequéncias didaticas ndo basta apenas apresentar aos alunos um
exemplar de géneros, fazer perguntas de interpretagdo e pedir que o aluno produza um dado
género textual, como se observa em muitas salas de aula da educacdo bésica e em livros
didaticos de Lingua Portuguesa. No procedimento da SDG, € necessario, segundo as autoras,
um trabalho sistematizado, a fim de fornecer as informagdes e conhecimentos necessarios
para que os alunos possam se apropriar de uma ‘determinada pratica linguageira’, ndo se
tornando apenas um decodificador de textos ou um ‘preenchedor de linhas textuais’. Assim, o
desenvolvimento das oficinas deve levar o aluno a agir com e pela linguagem (BARROS e
CORDEIRO, 2017).

E necessario compreender as sequéncias didaticas e a importincia de trabalhar os
géneros de forma mais sistematica, considerando as condi¢des de produgdo e de uso, e
permitindo que o aluno possa compreendé-los, apropriar-se deles, produzi-los e desenvolver

as capacidades de linguagem que sdo requeridas em uma determinada situacdo de interagao.

Concepc¢ao e planejamento de uma SD por uma professora do Ensino Fundamental:
(im)possiveis articulacoes

Nesta parte do artigo, apresentamos a andlise do corpus da pesquisa, contemplando o
conceito de sequéncia didatica, o planejamento e a SD elaborados pela professora

colaboradora da pesquisa.
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O conceito de SD segundo a visao da professora colaboradora

Em funcao do espaco destinado ao presente artigo, consideramos pertinente
analisarmos apenas uma pergunta do questiondrio referente ao conceito de sequéncia didatica,
com o intuito de verificarmos como a docente colaboradora da pesquisa concebe tal
procedimento didatico.

A questao em analise indaga a professora sobre o que ela entende por SD. A resposta
dada pela docente foi: “SD- sdo sequéncias metodologicas ordenadas em ordem crescente de
dificuldade para apreensdo do conteudo, feita para ensino de determinados conteudos ou
execugdo de projetos”.

Podemos perceber que o conceito de SD da professora ¢ bem genérico centrado na
ideia de uma pratica metodologica para o trabalho com os contetdos, levando em conta as
dificuldades dos alunos, ndo fazendo men¢do ao género textual a ser trabalhado durante o
procedimento da SD.

A nosso ver, a defini¢do produzida pela professora colaboradora se aproxima do

conceito de Antoni Zabala (1998), que define sequéncia didatica como

um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos (...) tém a virtude de
manter o carater unitario e reunir toda a complexidade da pratica, a0 mesmo
tempo em que (..) permitem incluir as trés fases de toda intervengdo
reflexiva: planejamento, aplicagdo e avaliagdo (ZABALA, 1998 p.18).

Entendemos que a sequéncia didatica ndo pode ser reduzida simplesmente a um
procedimento com certas etapas a serem preenchidas com atividades, ndo se trata de um mero
esquema de fases, como bem ressaltam Barros e Cordeiro (2017). E importante que a SD
tenha bases tedricas e objetivos bem claros, a fim de que o aluno possa realmente se apropriar
do género textual selecionado para ser explorado em sala de aula.

Com isso, ndo queremos dizer que o conceito apresentado pela professora deva ser
desconsiderado. Ele apenas difere em parte da perspectiva do ISD, comumente aceito pelos
documentos parametrizadores do Ensino de Lingua Portuguesa. A concepcao de SD da
professora colaboradora da pesquisa, embora ndo contemple os géneros textuais, diferindo do
grupo genebrino que concebe SD como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (NOVERRAZ;
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SCHNEUWLY; e DOLZ, 2004, p.97), considera alguns aspectos relevantes a exemplo da
percepcao das dificuldades apresentadas pelos aprendizes em relacao aos contetidos, o que, a
nosso ver, tem relacdo com os modulos.

Além disso, percebemos no conceito de Sequéncia Didatica da docente participante da
nossa pesquisa, a proximidade com o uso da metodologia dos projetos, tdo defendida nos
PCNs de Lingua Portuguesa. Conforme Cordeiro e Barros (2017), o trabalho com SDG deve
ter o carater de projeto de ensino com objetivos que se articulem e se complementem.

Na perspectiva genebrina, o contetido esta relacionado ao género e este ¢ visto como
um megainstrumento, usado como ferramenta para o trabalho com o desenvolvimento das
capacidades de linguagem envolvidas na produgdo de um texto (capacidades de acgdo
discursiva e linguistico-discursivas). Ainda segundo Barros e Cordeiro (2017), o aluno precisa
perceber a unidade e a integragdo entre as oficinas, os seus objetos e as atividades que as
compoem.

Assim, entendemos que ¢ importante no procedimento da sequéncia didatica
possibilitar uma série de atividades didaticas que promovam o desenvolvimento da
capacidade comunicativa dos alunos por meio da leitura e da escrita, independentemente da
nomenclatura ou concepgao terminoldgica.

Para uma maior clareza sobre a concepgao de sequéncia didatica analisada, recorremos
a reflexdo feita por Bezerra e Reinaldo (2017) acerca da diferenga entre o conceito de SD no
ambito da didatica e no da didatica da Lingua. Para essas autoras, o conceito de SD na area do
conhecimento da didatica foi divulgado no Brasil, a partir da obra “A Prética Educativa: como
ensinar”’, de Antoni Zabala, publicada em 1998.

De acordo com Zabala, a SD, ou sequéncia de atividade de ensino/aprendizagem, ¢
uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade
didatica. Assim, poderemos analisar as diferentes formas de intervencdo segundo as
atividades que se realizam e, principalmente, pelo sentido que adquirem quanto a uma
sequéncia orientada para a realizacao de determinados objetivos educativos (ZABALA, 1998,
p-20). Interpretando o conceito de Zabala, as autoras afirmam, em outros termos, que a SD
implica atividades sucessivas e inter-relacionadas com vistas a atingir o objetivo estabelecido
na unidade de ensino. Esse objetivo remete a construcdo de conhecimento, caracteristica

inerente ao ensino produtivo, defendido por esse autor (BEZERRA ¢ REINALDO, 2017).
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Ja a didatica de linguas, segundo Bezerra e Reinaldo (2017, p. 9), recorre, entre outras
ferramentas, a da sequéncia didatica, cujo conceito, proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004[2001]), remete a “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (p.97). Ou seja, o foco da SD ¢ o
ensino de género, com o intuito de possibilitar ao aluno sua apropriacdo, de modo que ele
venha a escrever ou falar adequadamente numa certa situagcdo comunicativa.

E importante ressaltar que os dois conceitos, no nosso entender, embora tenham
semelhangas, sdo distintos pela generalidade de um, no caso o conceito de SD apresentado por
Zabala, e a especificidade do outro conceito, o apresentado pelo grupo genebrino, que foca o
género textual com vistas ao trabalho com a lingua portuguesa e, em especial, com a producdo
escrita.

Diante do exposto, fica evidente a importancia de se ter clareza sobre o que ¢ uma SD
para poder planifica-la e planeja-la no espago da sala de aula. A SD da professora
colaboradora da pesquisa demonstra que, embora ela ndo tenha se apropriado das discussdes
da didatica da lingua, tem clareza sobre o que ¢ uma SD, no ambito dos estudos da Didatica.

Feitas essas consideragdes, passaremos a analisar o planejamento da SD didatica
realizada pela docente com um olhar voltado para a relagdo entre essa atividade e a concepgao

dela sobre SD, anteriormente apresentada.

Planejamento e SD elaborados pela Professora do EF

O planejamento da SD da professora colaboradora da pesquisa ¢ feito considerando o
género textual tirinha e se divide em trés partes que sdo: atividade diagnostica, o plano de
ensino e cronograma de atividades. Essa forma de organizacdo do planejamento da SD seguiu
as orientacdes dadas no Curso de Extensdo “Didatizacdo de Géneros Textuais”, ja
mencionado neste artigo, do qual a professora participou e no qual essa sequéncia foi
produzida: primeiro, as professoras participantes elaboraram a atividade diagndstica, em
seguida fizeram o plano de ensino e, depois, as atividades que constituem as SD, conforme

veremos a seguir.
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Atividade Diagnostica
A atividade diagndstica do género contempla o estudo de uma tirinha da Turma da

Monica e € composta por perguntas de compreensao leitora e aspectos linguisticos e visuais

do texto estudado.

Escola Municipal:
Campina Grande, / /

Sou:

Professora: -1° ano — tarde

Cascdo esta em perigo e deve ser socorrido rapidamente, pois € uma crianga. A partir do que vocé
observa na tirinha, responda:

B U MmN I B RS - AT

Copyright @1 999 Mauricio de Sousa Producies Lids. Todos os direito s ressrvados. 5249

1-Vocé conhece os personagens que aparecem na tirinha?
2-Quem sdo os autores das tirinhas?
3-Voce ja viu esse tipo de texto em algum lugar: Onde?
4-Pra que servem os baldes nas tirinhas acima?
5- O que a palavra CABRUM representa no texto?
6- Por que na palavra SOCORRO do primeiro quadrinho, as letras aparecem diferentes da palavra
obrigado no terceiro quadro (1° tira)
7- Descreva a situagdes de perigo em que Cascdo se envolveu:

8-Do qué Cascao tem medo?
9- Na tirinha de n° 1 Cascdo pedia Socorro nos dois primeiros quadrinhos. O motivo é o mesmo?

10-Que fendmeno climatico acontece na tirinha?
11-O que aconteceu no ultimo quadrinho?
11-A  ajuda de Cebolinha no terceiro quadrinho deixou Cascdo agradecido por
qué?
12- Se vocé fosse contar essa historia a alguém, como vocé faria?

Fonte: Atividade diagnodstica elaborada pela professora colaboradora da pesquisa

A atividade acima revela que a professora explora questdes de leitura de diversas
formas, indo de questdes objetivas, a exemplo de “Que fenomeno climatico Cascao tem

medo?”, cuja resposta ¢ evidenciada através da representacao das gotas de chuva e do uso do
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guarda-chuva, questoes subjetivas, como “vocé ja viu este tipo de texto em algum lugar?”, até
questdes mais inferenciais e interpretativas do tipo “Se vocé fosse contar essa historia a
alguém, como faria?”.

A nosso ver, a atividade apresenta avangos em relacdo a muitas atividades de leitura
que focam apenas na decodificacdo de elementos linguisticos presentes na superficie do texto,
em detrimento de questdes inferenciais definidas como “questdes mais complexas que exigem
conhecimento textual e outros, sejam pessoais, contextuais, enciclopédicos, bem como regras
inferenciais e andlise critica para busca de respostas” (MARCUSCHI, 2001).

Entretanto, em relagdo a escrita, o género tirinha ¢ praticamente inexplorado, o que, a
nosso ver, ¢ um ponto negativo, uma vez que a leitura e a escrita sdo duas modalidades que
devem ser trabalhadas de modo integrado. Além disso, o plano de ensino que ¢ produzido
posteriormente pela professora contempla uma atividade escrita.

Apesar da falha identificada, ndo podemos obscurecer que a atividade diagndstica, em
analise, ¢ relevante e capaz de levar a professora a avaliar o nivel da turma e a tomar posigoes,
posteriormente, concretizadas em um planejamento de ensino do género textual selecionado,

como podemos verificar no plano a seguir.

Plano de Ensino
O plano de ensino do género textual tirinha, elaborado pela professora colaboradora
da pesquisa para uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, contempla os seguintes

elementos: objetivos (geral e especificos); contetidos; metodologia; recursos e avaliagdo.

Plano de ensino: Género textual- Tirinha
Pablico alvo: Turma do 1° ano
OBJETIVO GERAL:

Trabalhar o género textual tirinha, assim como estratégias de leitura para compreender e interpretar

esse género.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1- Reconhecer e compreender as caracteristicas do género tirinha
1.1 Reconhecer as condi¢des de producao (fungdo, interlocutores, suporte) e estrutura
composicional do género tirinha.
1.2 Compreender conteudo das tirinhas através da leitura do texto verbal e ndo verbal.
1.3 Reconhecer os recursos graficos utilizados para facilitar a compreensdo do género.
1.4 Estudar os elementos icOnicos da tirinha: a forma dos balGes, tipos de letras, os sinais usados
nos lugares das letras, as onomatopeias e sua utilidade para producdo de sentidos.
2-Utilizar as estratégias de leitura para a compreensdo do género tirinha
2.1 Localizar informagdes implicitas e explicitas nos textos verbais/nao verbais veiculados na tira.
2.2 Utilizar as estratégias de leitura (selecdo cognitiva, antecipagdo, inferéncia e verificac¢do).
2.3 Ler outros textos ndo verbais, com vistas a apreensdo das marcas graficas caracteristicas dos
textos ndo verbais (expressoes textuais, marcas iconicas).
3- Ampliar os conhecimentos sobre o contetido do 4° eixo tematico contextualizado nas tirinhas.
4- Produzir textos verbais representando dialogos na tirinha.

5- Fazer producao inicial e autbnoma de tirinha
CONTEUDOS

e A tirinha (estrutura composicional do género);

e Onomatopeias;

e Tipos de baldes;

e Silabas complexas na escrita das onomatopeias;

e Letras maitsculas (Inicial nos nomes dos personagens das tirinhas);

e Trocade r por 1—r brando;

e Estratégias de leitura (selecao cognitiva, antecipagdo, inferéncia e verificacao);
e Compreensdo e interpretagdo textual;

e Leitura de historias nio verbais;

e Didlogos da tirinha;
METODOLOGIA

Aplicagdo de atividades diagnosticas sobre o género textual a ser trabalhado; analise dessas
atividades para constru¢ao do plano de ensino sobre o género.

Levar tirinhas para realizar, junto ao professor uma leitura coletiva das mesmas. Pesquisa para
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trazerem exemplares de tirinhas; produgdo de cartaz com as tiras trazidas e outras ampliadas para
destaque dos elementos graficos do género. Observagao coletiva dos suportes que fixam as tirinhas;
exercicios em folhas digitadas/xerocadas sobre o género.

Distribui¢@o de tirinhas para lerem em casa ¢ nas horas vagas (caixa que ficara disponivel
na sala de aula para leitura deleite); Ordenagdo de quadros para compor a tira; textualiza¢do de
tirinhas (oral e escrita), audigao ou imitacdo de sons que sdo representados pelas onomatopéias; aula
expositiva com tipos de baldes; Construir o jogo de onomatopéias. Atividades com o texto ndo
verbal ¢ os baldes para as criangas construirem didlogos coerentes com as imagens;
Retextualizagdes coletivas (orais) e depois individuais (escritas)de tirinhas. Exibi¢do de video da
turma da Ménica pra reconhecimento das caracteristicas dos personagens.

*Composi¢do de um “gibi” de tirinhas com as produgdes da turma para presentea-los
individualmente no final da sequéncia/ano. (se conseguirmos reescrever)

RECURSOS

[...]

Folhas para escrita das atividades, suportes textuais das tirinhas (livros, gibis, jornais), cartazes,
slides, fichas com tirinhas; palitoches com algumas onomatopeias; etc.

AVALIACAO

A avaliagdo devera ser feita através da observagdo ¢ o empenho das criangas na realizagdo das

atividades, assim como seu envolvimento em todas as etapas desse plano de ensino.

Quadro 1-Plano de Ensino elaborado pela professora colaboradora da pesquisa.

O plano, a nosso ver, ¢ relevante porque abrange a compreensdo das caracteristicas e
da estrutura composicional do género tirinha, o reconhecimento das condi¢des de producao
(funcdo, interlocutores, suporte), a linguagem verbal e ndo verbal, o estilo linguistico, os
elementos graficos e sua influéncia na construcdo do sentido, o desenvolvimento das
estratégias de leitura globais e especificas do género, a apropriagdo dos conteudos referentes
aos direitos humanos (4° eixo tematico definido pela secretaria municipal de educagdo da
cidade de Campina Grande) e a produgao de tirinhas.

Apresentaremos, a seguir, uma sintese da SD elaborada pela docente, contemplando

objetivos e propostas de atividades.
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ORGANIZACAO DA SD

ACOES DESCRITAS PELA PROFESSORA

ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Aplicacao de atividades diagnosticas sobre o
género textual a ser trabalhado; analise dessas
atividades para constru¢do do plano de ensino

sobre o género.

Modulo I
Trabalho com a leitura ¢ com aspectos do

género estudado.

Leitura coletiva de tirinhas junto aos alunos.
Pesquisa para trazerem exemplares de tirinhas;
produgdo de cartaz com as tiras trazidas e
outras ampliadas para destaque dos elementos

graficos do género.

Modulo 2
Trabalho com a leitura e com aspectos do

género estudado.

Observagao coletiva dos suportes que fixam as

tirinhas; exercicios em folhas

digitadas/xerocadas sobre o género.

Distribuic@o de tirinhas para lerem em casa e
nas horas vagas (caixa que ficara disponivel na

sala de aula para leitura deleite);

Ordenag¢do de quadros para compor a tira;

textualizagdo de tirinhas (oral e escrita),

Modulo 3
Trabalho com os elementos linguisticos e

graficos que compdem o género tirinha,

Audigdo ou imitacdo de sons que sdo

representados  pelas onomatopeias; aula

expositiva com tipos de baldes; Construgdo do

jogo de onomatopeias.

Modulo 4

Atividades de producdo textual (orais e

Atividades com o texto ndo verbal e os baloes

para as criangas construirem didlogos

escritas) coerentes com as imagens;
Retextualizagdes coletivas (orais) e depois
individuais (escritas) de tirinhas.

Modulo 5 Exibi¢do de video da turma da Monica pra

Trabalhando a temadtica e os personagens das

tirinhas estudadas (considerando que uma boa

reconhecimento das caracteristicas  dos

personagens.
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parte das tirinhas é da turma da Monica)

Produgao Final Composicdo de um “gibi” de tirinhas com as
produgdes da turma para presentea-los

individualmente no final da sequéncia/ano (se

conseguirmos reescrever).

Quadro 2- sintese comparativa dos objetivos e da metodologia apresentada no Plano de Ensino pela
professora colaboradora e das partes da SD, de acordo com o grupo genebrino.

Neste quadro, temos, na primeira coluna, a base da organizag¢ao das partes de uma SD
defendida pelo grupo genebrino e que pode ser encontrada em NOVERRAZ, DOLZ E
SCHNEUWLY (2004). A segunda coluna apresenta as agdes descritas na metodologia do
plano de ensino construido pela professora, ou seja, a explicitacdo das atividades planejadas
por ela que compdem a SD analisada neste estudo.

As acdes descritas na metodologia se interligam com as atividades propostas no
cronograma, cumprindo o que a professora prescreve no planejamento. No nosso entender, o
que a docente denomina de metodologia no plano de ensino sdo atividades desenvolvidas que
equivalem aos modulos na proposta do ISD (NOVERRAZ, DOLZ E SCHNEUWLY, 2004).
Embora as atividades estejam em consonancia com o que o grupo de Genebra defende, a
professora ndo usa os termos caracteristicos proprios da proposta de SD defendida pelo grupo
genebrino, a exemplo da apresentacdo do tema e da producao inicial, mesmo que o foco tenha
sido mais a leitura. Todavia, isso ndo prejudica a qualidade das atividades planejadas, pois,
como sabemos, ja ha muitos pesquisadores trabalhando a SD adaptada a realidade das escolas
brasileiras, a exemplo de Costa-Hubes (2014), que faz adaptagdes das SD para os anos iniciais
das escolas brasileiras, acrescentando-lhes dois mddulos: o de reconhecimento do género e o
de circulagdo dos géneros. Este acréscimo se deu devido ao fato de que os alunos brasileiros
estdo inseridos em um sistema de ensino que ndo privilegia as aulas de producdo textual da
mesma forma que a Suiga. A alteracdo na SD adaptada/proposta por Costa-Hubes tem como
finalidade desenvolver com os alunos atividades que contemplem a pesquisa, a leitura ¢ a
analise linguistica de textos do género selecionado (COSTA-HUBES, 2014)

A partir do exposto, podemos afirmar que, embora a concepgao da docente sobre SD
esteja mais adequada ao conceito de SD, no ambito da Didatica, as atividades propostas por

ela comungam com a metodologia da didatica da lingua, defendida pelo grupo de Genebra.

SOLETRAS - Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Letras e Linguistica — PPLIN
Faculdade de Formacio de Professores da UERJ
Numero 35 (jan.-jun. 2018) - ISSN: 2316-8838
DOI:10.12957/soletras.201831802



290

R E v 1 S T A DOSSIE-N. 35-2018.1 - MARIA FATIMA ALVES
VANDERLEIA LUCENA MEIRA

Em outros termos, a professora compreende a proposta da sequéncia didatica, uma vez
que desenvolve bem as atividades, trabalhando os conteidos de forma producente,
relacionando-as com os objetivos a que se propde e tendo o género estudado como um
megainstrumento.

Assim, mesmo ndo demonstrando na sua concepcao de SD bases tedricas ligadas mais
diretamente aos estudos da linguagem/lingua, a professora, no planejamento das atividades,
mostra o dominio do conceito de SD para o ensino de Lingua, por meio dos géneros textuais.
Ao organizar as atividades, a professora remete a proposta de SD apresentada pelo grupo do
ISD e sistematiza essas atividades em torno de um género textual.

Ademais, ¢ necessario destacar que a professora colaboradora estd em processo de
apropriacao dos conceitos e propostas sobre géneros textuais e sequéncias didaticas, inclusive
aqueles defendidos pelo grupo de Genebra, que constituem as bases teoricas do curso de

extensdo e, também, deste trabalho.

Consideracoes finais

Os resultados da andlise aqui empreendida nos levam a refletir sobre o conceito de
sequéncia didatica no ambito da didatica e da didatica da lingua, bem como sobre a
importancia da metodologia de ensino de lingua mediante o uso de sequéncias didaticas no
trabalho com os géneros textuais na educagdo basica. Em outros termos, um dos caminhos
para se trabalhar os géneros ¢ utilizando as sequéncias diddticas como uma alternativa
produtiva para desenvolver o trabalho com textos na sala de aula, de forma sistematizada e
contextualizada, levando em conta os aspectos inerentes ao género, sua producao e, também,
suas condic¢oes de circulacao.

O estudo mostra que, mesmo havendo diferengas entre o conceito de sequéncia
didatica pelos docentes e a elaboracdo de plano de ensino e de sequéncia didatica, por parte
deles, ¢ possivel a realizagdo de atividades producentes capazes de levar os alunos a se
apropriarem dos géneros textuais, como ilustraram as atividades propostas para o trabalho
com a tirinha pela professora colaboradora da pesquisa.

Tais atividades apontam para a consciéncia, por parte da docente colaboradora da
pesquisa, da importancia de trabalhar com os géneros na sala de aula, como também, para a

relevancia de entender que os géneros permitem o desenvolvimento das capacidades de
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linguagem e que devem ser trabalhados de forma contextualizada, aliados as necessidades dos
alunos, de modo a supera-las.

Conhecer bem um género ¢, também, conhecer suas condi¢cdes de produgdo, sua
finalidade e as capacidades de linguagem intrinsecas a sua producgdo. E necessario que os
professores desenvolvam atividades e praticas docentes que levem em conta esses aspectos e
que propiciem que os alunos conhecam, compreendam e utilizem os géneros textuais de
forma consciente e adequada as situacdes de interagdo e das praticas sociais das quais
participam.

Por fim, os resultados apontam para a necessidade do desenvolvimento de cursos de
formacgdo continuada, a exemplo do curso de “Didatizacdo de Géneros Textuais, do qual a
docente colaboradora desta pesquisa participou, propiciando autonomia para produzir material
didatico (enunciados, modelos didaticos, sequéncias didaticas, entre outros), a luz de teorias
linguisticas sobre leitura e escrita, em particular sobre os géneros textuais, que busquem
expandir as praticas de letramento dos alunos.

Ademais, as analises feitas neste trabalho servirdo de base para a reflexdo durante o
processo de planejamento e execug¢do das aulas do Curso de Extensdo “Didatizacdo de
Géneros Textuais no Ensino Fundamental”, uma vez que o curso se tornou uma agao continua
e, por isso, a professora participante desta pesquisa tera oportunidade de refletir sobre sua
concepcdo ¢ planejamento da SD, de modo a superar dificuldades apresentadas. Essa
reconfiguragdo acontecera a partir das reflexdes feitas neste trabalho e das discussdes que
serdo feitas durante as aulas do curso de extensdo, que, nesta nova fase, enfoca o processo de
didatizacdo de gé€neros textuais, articulando a leitura, escrita e analise linguistica, do qual a
professora participante ¢ aluna. No6s também participamos do curso, uma de nds como
professora executante e a outra como pesquisadora.

A nosso ver, o curso de formagdo continuada, em formato de extensdo “Didatizacdo de
Géneros Textuais no Ensino Fundamental” ocasiona efeitos positivos na formacao docente,
uma vez que ele permitiu que os professores produzissem atividades, refletissem teorico-
metodologicamente sobre elas e pudessem reconfigurd-las. Assim, os professores que
participaram desse curso tiveram uma formacao tedrico-metodologica voltada para o ensino

dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa e, sobretudo, tiveram autonomia para
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planejar e produzir atividades e materiais didaticos com foco nos eixos do Ensino de Lingua

Portuguesa.
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The didactic sequence in the Elementary School context: relations between the teaching
conception and the planning of activities

Abstract: A didactic sequence, understood as a systematic set of activities around a given
textual genre (NOVERRAZ, SCHNEUWLY and DOLZ (2004)), is an effective means to
transpose textual genres in a structured way, making them teachable in effective situations of
communication. This research is classified as a case study and seeks to analyze the
relationship between the teaching conception and the planning of a didactic sequence by a
Primary School teacher of the municipal public network of Campina Grande, State of
Paraiba. The data composing the research corpus are made up of an interview with the teacher
about DS and the planning of the sequence. The study is based on the work of BRONCKART
(1997, 1999, 2010), MIRANDA (2015), MACHADO and CRISTOVAO (2009), HILA
(2009), The results show that the concept of DS on the part of the teacher is generic,
distancing itself from the molds of the Genevan group, however the planning of the DS
elaborated by the teacher explores the cartoon strip genre in a productive way, correlating the
proposed objectives and suggested activities, and takes the genre as a mega instrument for
working with the language.

Key-words: Teaching of Genres. Didactic transposition. Didactic sequence.
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