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Estagio curricular da licenciatura como um contexto de pesquisa
sobre formacao inicial do professor

Wagner Rodrigues Silva'
Eliane de Jesus Oliveira®

Resumo: Investigamos a construgdo do estdgio curricular das licenciaturas como um contexto
de pesquisa cientifica desenvolvida na Linguistica Aplicada (LA). Para esse proposito,
desenvolvemos uma andlise comparativa entre alguns trabalhos académicos sobre o assunto
elaborados no referido campo aplicado e na Ciéncia da Educacgdo. Este estudo é caracterizado
como uma pesquisa bibliografica comparativa, orientada pela abordagem qualitativa. Os
referidos campos do conhecimento compartilham do contexto de pesquisa focalizado; porém,
as pesquisas em LA s3o particularizadas por situar a linguagem no centro das questdes
investigadas e por diferentes perspectivas indisciplinares.
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Introducao

A formacao inicial de professores é concebida como objeto de pesquisa cientifica em
diferentes campos do conhecimento, a exemplo da Ciéncia da Educacdo (CE) e da Linguistica
Aplicada (LA). Essa dltima € focalizada mais diretamente neste artigo. Investigamos como 0s
estagios curriculares das licenciaturas sdo construidos como contextos de pesquisa no campo
de estudo indisciplinar da LA. Para tanto, desenvolvemos uma andlise comparativa de alguns
objetos de pesquisa da CE e LA, construidos no complexo contexto dos estagios obrigatdrios
mencionados.’

Os estagios curriculares sdo disciplinas obrigatérias cursadas por professores em
formacdo inicial nas licenciaturas brasileiras, denominados de alunos-mestre neste estudo.
Esses componentes curriculares sdo caracterizados por atividades tedricas e praticas, sempre
desenvolvidas no transito entre a universidade e a escola de educacio bésica. Pelas interacdes

interinstitucionais instauradas, t€ém provocado um maior interesse da comunidade académica,
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a qual, frequentemente, vem sendo cobrada em fun¢do da demanda por uma formacdo de
professores efetivamente articulada com as préticas pedagogicas do local de trabalho docente.

Esta pesquisa se caracteriza preponderantemente como um estudo bibliografico
comparativo centralizado no didlogo entre CE e LA, ainda que sejam utilizados alguns
excertos de textos escritos por professores em formacao inicial para ilustrar alguns aspectos
tedricos discutidos neste artigo. Desenvolvemos uma abordagem qualitativa de pesquisa a
partir da discussdo tedrica entre literaturas de diferentes disciplinas do conhecimento.

Este artigo estd organizado em quatro partes principais, além desta Introducdo, das
Consideracoes Finais e das Referéncias. Na primeira, situamos o campo de estudos
indisciplinares da LA dentro do paradigma emergente em constru¢do, contraposto as
abordagens da denominada ciéncia moderna. Na segunda, ilustramos uma articulacio tedrica
entre os saberes docentes e os estudos do letramento, abordagens construidas,
respectivamente, na CE e LA. Na terceira, descrevemos alguns objetos de estudo no contexto
do estdgio curricular, em algumas pesquisas da CE. Na quarta, descrevemos alguns objetos de

estudo no contexto do estagio curricular, em algumas pesquisas da LA.

Paradigma investigativo indisciplinar

Conforme caracteristico da LA, os estudos sobre formacdo de professores sdo
construidos por caminhos tedrico-metodoldgicos determinados pelas proprias demandas
investigativas do objeto de pesquisa. Ou seja, recorremos a teorias e metodologias de
referéncia conforme as interagdes com as quais nos envolvemos em contextos focalizados nas
pesquisas. Defendemos, portanto, uma perspectiva investigativa indisciplinar, caracterizada
pelo didlogo espontineo com diferentes saberes de referéncia em funcdo de encaminhamentos
para solucionar ou minimizar problemas focalizados, envolvendo ainda o fortalecimento de
atores sociais inseridos nos referidos contextos.

Essa abordagem também € denominada por diferentes estudiosos de Linguistica
Aplicada Critica ou de Linguistica Aplicada Autonoma. Pennycook (2001, p. 73) caracteriza a
primeira como uma proposta otimista que “precisa de formas de andlise que possam guiar
formas de ac@o. Assim, ao desenvolver uma linguistica aplicada critica, nds precisamos nao
apenas de teorias sociais de grande escala, como também de formas de pensar a respeito de
mudanca, resisténcia, alternativas”. Nessa mesma perspectiva, Hall, Smith e Wicaksono
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(2011, p. 15), ao demarcarem a autonomia da LA em relacdo a Linguistica Geral, afirmam

3

que a LA € “uma disciplina preocupada com o papel e desempenho das linguagens para
possibilitar perceber problemas de comunicagdo, identidade social, educagdo, saude,
economia, politica e justica, e com o desenvolvimento de formas para remediar ou resolver
esses problemas” (itdlico do original).

A perspectiva indisciplinar de LA assumida se contrapde ao paradigma disciplinar
dominante de pesquisa, identificador da denominada ci€ncia moderna, amplamente criticada
por Santos (2013; 1989) no ambito dos estudos da epistemologia cientifica. A
indisciplinaridade pode se realizar por diferentes formas de didlogos entre saberes de origens
diversas, tais como interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade (cf.
CELANI, 2008; KLEIMAN, 1998; SIGNORINI, 1998; SILVA, 2014; SILVA; DINIZ, 2014).
Ao defender uma abordagem transdisciplinar da LA, Signorini (1998, p. 99) afirma, por

exemplo, que

Como drea de investigacdo, a Linguistica Aplicada (LA) tem se
configurado também, e cada vez mais, como uma espécie de interface
que avanca por zonas fronteiricas de diferentes disciplinas, nao
somente na drea dos estudos da linguagem, como também na da
Psicologia, da Sociologia, da Antropologia, da Pedagogia, da
Psicanalise, entre outras. Nesse sentido, tem-se também constituido
como uma drea feita de margens, de zonas limitrofes e bifurcacoes,
onde se tornam moveis as linhas de partilha dos campos disciplinares
e sdo descolados, reinscritos, reconfigurados, os constructos tomados
de diferentes tradicdes e dreas do conhecimento.

O desenvolvimento da LA corresponde ao fortalecimento de um paradigma cientifico
emergente no campo dos estudos da linguagem. Bem sabemos que a mudanga paradigmatica
nio é um processo simples, rapido e imediato, mas é possivel de acontecer devido a
controvérsias surgidas ao longo do processo do fazer cientifico. Os paradigmas estdo em
constante transformacdo juntamente com a histéria, pois o fazer cientifico existe em
conformidade com o contexto histérico produzido (cf. HENRIQUES, 2011).

Em discussao sobre a formacao tecnoldgica do professor, sob o viés paradigmatico da
complexidade, no campo da LA, Freire e Leffa (2013) comentam a respeito da dindmica da

prética cientifica no curso da nossa historia:
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ao longo do tempo, o desenvolvimento da ciéncia tem gerado visdes
paradigmadticas embasadas em crengas, valores e pressupostos,
reveladores do pensamento cientifico de cada época, os quais tém
dado origem a maneiras diferentes de conhecer e, portanto, transmitir
ou construir conhecimentos. A evolucdo cientifica, assim como a
evolucdo da humanidade, € dinamica e constante: ela estd
continuamente em transformacgdo, propondo padrdes, modelos —
paradigmas — que nos permitem entender e interpretar a realidade,
indicando referenciais que se mantém ou se alteram, na medida em
que se mantém ou se altera nossa percepcdo da realidade (FREIRE;
LEFFA, 2013, p. 60).

Ao contrério do paradigma dominante ou tradicional, caracterizado como disciplinar e

simplificador, devido as perspectivas investigativas hiperespecializadas, o campo das ciéncias

sociais vem construindo, mais recentemente, o paradigma da complexidade, que busca a unido

dos saberes, considerando tanto as partes como o todo (cf. MORIN, 2008). Em outras

palavras, a luz da complexidade, ndo podemos conceber o todo sem as partes e ndo podemos

conceber as partes desconectadas da rede que constitui o todo dindmico. Nas palavras de

Morin (2008, p. 109), “o todo estd na parte que estd no todo”. No Quadro 01, elencamos

alguns pontos que distinguem e caracterizam os paradigmas cientificos aqui focalizados.

Quadro 01: Comparagdo Paradigmatica

PARADIGMA
DOMINANTE/TRADICIONAL

PARADIGMA
DA COMPLEXIDADE

Nao concebe a ligagcdo entre o uno e o
multiplo (MORIN, 2008);

Paradigma da  “disjuncdo/reducao/
unidimensionalizacdo” (MORIN, 2008,
p- 22);

Hiperespecializagao do saber
(JAPIASSU, 2006);

O individuo “sabe tudo ou quase tudo
sobre uma Unica coisa ou quase nada,
ignorando o resto” (JAPIASSU, 2006, p.
7).

Considera as partes para conceber o todo
e vice-versa (MORIN, 2008);

Discurso multidimensional nao
totalitario, tedrico, mas ndo doutrinal
(MORIN, 2008, p. 73);

Permite o didlogo entre campos do
conhecimento (MORIN, 2008);

O individuo “sabe pouco sobre tudo ou
quase tudo” (JAPIASSU, 2008, p. 7).

Fonte: Elaboragdo dos Autores

A titulo de ilustracdo, retomamos aqui a constru¢do do percurso interdisciplinar

realizada por Oliveira (2016) para investigar representagdes positivas e negativas de alunos da
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escola de educacdo bésica, identificadas a partir da escrita académica reflexiva profissional
em relatérios produzidos como atividade avaliativa final nos estagios supervisionados de duas
licenciaturas ofertadas numa universidade publica no Norte do Estado do Tocantins:
Licenciaturas em Letras (Habilitagdes em Lingua Portuguesa e em Lingua Inglesa) e em
Quimica. A abordagem interdisciplinar da LA é assumida para construir o objeto de pesquisa
por diferentes perspectivas, justificando a mobiliza¢do de teorias produzidas na Psicologia
Social, Linguistica, Ciéncia da Educacdo e da propria Linguistica Aplicada, conforme

sintetizado na Figura O1.

LINGUISTICA APLICADA

REFRESENTAGHES
PSICOLOGIA somﬁﬁvﬂ

SOCIAL

Il

LINGUISTICA

Figura 01: Disciplinas/Areas do Conhecimento e Teorias
Fonte: Oliveira (2016, p. 35)

Para orientar a microandlise das representacdes dos alunos da escola bdsica nos
relatérios, Oliveira (2016) se utilizou mais diretamente da Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF) e da Teoria das Representagdes Sociais (TRS), mais diretamente situadas,
respectivamente, na Psicologia Social e na Linguistica. A primeira disciplina possibilita o

estudo do comportamento dos individuos em interacdo no contexto social, focalizando mais
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de perto as representacdes construidas em sociedade. A TRS possibilita compreender como os
fendmenos sociais se tornam visiveis, perceptiveis e familiares (cf. MOSCOVICI, 2003).4

A LSF se caracteriza como uma teoria sociossemiodtica, pois possibilita compreender
aspectos contextuais, a exemplo das relagdes interpessoais e das proprias representacdes do
mundo construidas nas interacdes didrias, a partir da andlise Iéxico-gramatical da
materialidade textual. Em outros termos, possibilita abordar o texto como um conjunto de
significados, com objetivos precisos conforme o contexto de circulagdo. Na LSF, os
significados de uma lingua surgem conforme escolhas 1éxico-gramaticais realizadas pelos
falantes ou escritores a partir de sistemas potenciais da lingua. Essas escolhas sao
influenciadas pelos contextos interacionais em que estdo envolvidos falantes e escritores (cf.
HALLIDAY; MATTHISSEN, 2014; THOMPSON, 2014; EGGINS, 2004). Na pesquisa de
Oliveira (2016), foram investigadas algumas escolhas léxico-gramaticais realizadas pelos
professores em formacgdo inicial, ao fazerem referéncia aos alunos da escola de educagdo
bdsica, nos relatérios de estidgio supervisionado das licenciaturas.

Na proxima secdo, sintetizamos as convergéncias tedricas entre os Estudos do
Letramento e os Saberes Docentes, produzidos, respectivamente na LA e na Ciéncia da
Educagdo. Conforme pontuamos na introducdo deste artigo, algumas convergéncias entre

esses campos do conhecimento nos interessam mais de perto neste texto.

Letramentos e saberes docentes em construcao

Os estudos do letramento focalizam os usos da lingua escrita em diferentes contextos e
para objetivos diversos. Considerando o complexo contexto dos estdgios obrigatérios das
licenciaturas brasileiras, orientado pelos usos académicos e profissionais da escrita, esses
estudos podem contribuir com a formagdo inicial do professor e com as pesquisas cientificas
realizadas na drea de formacao de professores.

Durante o estdgio obrigatério da licenciatura, além do fortalecimento dos préprios

letramentos, o aluno-mestre também se envolve em praticas desencadeadoras do

* De acordo com Moscovici (2003, p. 58), “as representacdes que nés fabricamos — duma teoria cientifica, de
uma nacdo, de um objeto, etc — sdo sempre o resultado de um esfor¢o constante de tornar comum e real algo que
¢ incomum (ndo-familiar), ou que nos d4 um sentimento de nio-familiaridade. E através delas nés superamos o
problema e o integramos a nosso mundo mental e fisico, que €, com isso, enriquecido e transformado. Depois de
uma série de ajustamentos, o que estava longe, parece ao alcance de nossa mdo; o que parecia abstrato, torna-se
concreto e quase normal”.
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desenvolvimento do letramento dos alunos da educagdo bdsica, levando-o a desempenhar o
papel de agente de letramento, no termo proposto por Kleiman (2009). Ao ser possibilitada a
reflexdo critica do aluno-mestre sobre essas praticas de letramento, realizadas entre os
dominios universitdrio e académico, durante os estdgios supervisionados, o professor em
formacao inicial pode se conscientizar da relevancia do constante aperfeicoamento da reflexao
na/sobre acdo docente ao longo da vida profissional. A respeito da pratica reflexiva na
formacdo inicial do professor, Celani (2008, p. 25) afirma que ‘“essa tarefa ndo pode ser
deixada para o final do curso, talvez, apenas como um dos itens da Pratica de Ensino. EnaLA
que os responsaveis por esse componente da formacdo do graduando de Linguas vao
encontrar subsidios. E a LA que se ocupa primordialmente dessa questio”.

Conforme Kleiman (2006, p. 87), um agente de letramento é “um agente social e,
como tal, é conhecedor dos meios, fraquezas e forcas dos membros do grupo e de suas
praticas locais, mobilizadoras de seus saberes e experiéncias, seus ‘modos de fazer”. Nas
licenciaturas, mais especificamente, nos estdgios supervisionados, quem deveria ou pode
desempenhar a funcio de agente de letramento é o formador responsédvel pelas disciplinas
curriculares. E ele o responsavel por criar situacdes de aprendizagem que levem o aluno-
mestre a aptidao para experienciar as primeiras praticas de ensino na escola campo.

Como agente de letramento, o papel do formador € preparar o aluno-mestre para a
prética profissional, suscitando reflexdes sobre as novas demandas sociais e educacionais. Por
meio das orientagdes para elaboragdo do relatério, o formador pode levar o aluno-mestre a
problematizar as praticas de ensino vivenciadas, reconsiderar concepcdes sobre ensino e
aprendizagem, favorecendo, assim, o empoderamento do futuro professor.

O aluno-mestre, por sua vez, pode exercer a funcao de agente de letramento na escola
de educacgdo bdsica, ainda que ndo atue efetivamente como professor da disciplina. Ao longo
de trés ou quatro disciplinas de estdgio, o aluno-mestre tem livre acesso as escolas de
educagdo basica, desenvolvendo atividades pedagdgicas mediadas pela escrita. Familiarizado

com préiticas de letramento diferenciadas, possibilitadas pelo processo de formacdo

> A autora ainda afirma que “o processo reflexivo relacionado a questdes de linguagem, seu papel e sua
construgio sociais deve acompanhar a formacio do graduando desde o inicio. E refletindo sobre seu préprio
processo de aprendizagem que ele ird desenvolvendo a compreensdo critica de seu trabalho futuro como
educador-professor de lingua(s)” (CELANI, 2008, p. 25). Acrescentamos que a importancia dessa prética se
estende aos alunos-mestre de qualquer licenciatura, pois a reflexdo na/sobre a a¢do é constitutiva da docéncia.
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universitaria, o professor “aventura-se a experimentar e, com isso, a continuar aprendendo
com seus alunos, através de praticas letradas que motivam o grupo todo e atendem, a0 mesmo
tempo, a interesses e objetivos individuais e, assim, formam leitores, despertam curiosidades,
ddo seguranca a escritores iniciantes” (KLEIMAN, 2007 p. 21). Para agir como um agente de
letramento no processo de formacdo, o aluno-mestre precisa estar em contato direto com essas
praticas, afinal, o estdgio obrigatério precisa funcionar como modelo para atividades
profissionais produtivas a serem desenvolvidas no futuro local de trabalho.

No ambito dos novos estudos do letramento, Street (2014) aponta para dois modelos
de letramento. Para o modelo autonomo, o letramento € concebido como habilidades que
podem ser mensuradas nos sujeitos. Para o modelo ideologico, letramentos sao
compreendidos como pratica social concreta: “as préticas de leitura e escrita estdo sempre
inseridas ndo s6 em significados culturais, mas em alegagdes ideoldgicas sobre o que conta
como ‘letramento’ e nas relacdes de poder a ele associadas” (STREET, 2014, p. 13). Esse
modelo de letramento proporciona mudanca na postura dos atores sociais, envolvendo a
cultura e as ideologias e nao uma mudanca de procedimentos técnicos.

Considerando os ganhos que a produgdo do relatério de estdgio supervisionado pode
proporcionar ao aluno-mestre, a no¢do de letramento ideologico é a que esta diretamente
relacionada a esse tipo de escrita. Os fatos relatados no relatério de estdgio sdo atravessados
por ideologias construidas nos diferentes contextos sociais e culturais nos quais os alunos-
mestre se envolvem

A respeito do modelo autonomo de letramento, Street (2014) esclarece que:

os concursos publicos e os exames vestibulares sdo bons exemplos de
acoes sociais que mobilizam e legitimam tal concepcdo, uma vez que
se baseiam na crenca da possibilidade de “avaliacdo” do letramento
dos sujeitos. Em suma, o foco central estd na andlise das capacidades
cognitivas individuais dos sujeitos ao lidar com textos escritos
(STREET, 2014, p. 9).

Quem assume o modelo autéonomo de letramento preocupa-se apenas em como as
pessoas podem adquirir ou decodificar signos linguisticos escritos para escrever bem e evitar

problemas de ortografia. As consequéncias desse tipo de letramento, segundo o mito
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difundido nas escolas, sdo: ascensdao social, mobilidade social, oportunidade de emprego,
entre outros. A preocupacdo recai somente em como o letramento deve ser
adquirido/transmitido.

Ao focalizarmos o letramento do aluno-mestre proporcionado pela escrita do relatério,
estamos tomando esse género ndo como apenas um instrumento de avaliacdo ou amostra de
habilidades e competéncias de escrita, mas como um trabalho que pode oportunizar o
primeiro contato com o processo de reflexdo ou criticidade sobre a prética pedagdgica a qual a
profissdo de professor exige.

Quando o aluno-mestre fala sobre os alunos da educacao bésica, principalmente acerca
do comportamento indesejado apresentado dentro da sala de aula, ele, muitas vezes, tenta
argumentar sobre os motivos que levam esses alunos a se comportarem daquela maneira. A
adolescéncia e a desestruturacdo familiar sdo as razdes mais citadas pelos alunos-mestre para
justificar a indisciplina em sala de aula. Certamente, isso se configura como uma crenca
propagada no dominio escolar, livrando a institui¢ao da responsabilidade que lhe cabe pelo
desempenho do alunado. Numa perspectiva ideoldgica do letramento, precisamos ficar atentos
a essas relacoes assimétricas reproduzidas no local de trabalho do professor.

O letramento do professor, de acordo com Guerra (2013), é construido a partir dos
papeis desempenhados e dos saberes mobilizados na e para a prética docente envolvendo os
atores sociais do contexto escolar. Conforme a autora, letramentos sdao construidos pelos
alunos-mestres desde sua formacdo académica. No exercicio do oficio de professor,
letramentos se juntam a saberes de diferente natureza, contribuindo, assim, para a constru¢ao
da identidade docente. Conforme Tardif (2011), a no¢do de saber engloba os conhecimentos,
habilidades, competéncias e atitudes dos docentes no local de trabalho, ou seja, o saber-ser e o
saber-fazer. Esses saberes sdo caracterizadores do trabalho do professor e sdo oriundos tanto
da formagao (familiar, académica), quanto do cotidiano das atividades praticas da profissao de
professor.

Ainda de acordo com Tardif (2011), os saberes dos professores sdo temporais, plurais,
heterogéneos e sociais, ou seja, provém de fontes variadas, de diversos momentos na histéria
de vida, envolvendo o passado, o presente e o curso da carreira profissional do docente. Com
isso, podemos inferir que sejam também de natureza diferente. Quanto ao caréter social dos
saberes, 0 autor afirma que os saberes dos professores sdo construidos na interacdo Ego e
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Alter, ou seja, na relagio entre mim e outros. Nesse sentido, um saber estd “sempre ligado a
uma situagdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um saber ancorado numa
tarefa complexa (ensinar), situado num espaco de trabalho (sala de aula, a escola), enraizado
numa institui¢ao e numa sociedade” (TARDIF, 2011 p. 15).

O autor destaca ainda a existéncia de quatro tipos diferentes de saberes
interconectados e peculiares a pratica docente: saberes da formagdo profissional,
disciplinares, curriculares; e experienciais. Esses saberes ndo sdo excludentes, mas
convergentes, além de serem adquiridos a partir da mediagdo da escrita em contextos de
formacao e de atividade profissional.

Os cursos de formacdo de professores sdo importantes fontes de saberes diversos para
o oficio da profissdo docente. A prética pedagdgica no estidgio supervisionado, mais
especificamente, jia demanda do aluno-mestre saberes de vdrias naturezas (saberes
disciplinares, saberes curriculares e saberes da formacgao profissional, por exemplo). Esses
saberes sdo adquiridos na trajetéria de vida do aluno-mestre, no percurso como aluno da
escola basica, aluno universitario, nas leituras de textos tedricos discutidos em aula no
contexto universitario, experiéncias advindas das acdes pedagdgicas em situacdo de estigio
supervisionado, entre outras.

Por meio do relatério de estdgio produzido pelo aluno-mestre, podemos identificar
alguns saberes mobilizados para a realizagdo da pratica pedagdgica no estdgio supervisionado.
Esses saberes sdo utilizados em momentos diferentes de acordo com a situagdo enfrentada
pelo professor no cotidiano da sala de aula. A escrita do relatério propicia o didlogo entre
diferentes saberes interconectados, o que pode acontecer pela conscientizagdo critica dos
alunos-mestre em relacdo as praticas pedagdgicas necessdrias na vida profissional.

Nos Quadros 02, 03, 04 e 05, sintetizamos os conceitos de saberes docentes
apresentados por Tardif (2011) e apresentamos, ainda, alguns saberes da formacdo acionados
pelos alunos-mestre no contexto escolar, durante a pratica do estdgio supervisionado.® Esses
saberes sdo identificados nos relatorios escritos tematizados neste artigo. Os saberes de

formagdo representam apenas uma pequena alteracdo de nomenclaturas em fungdo do

® Ap6s a reproducio de cada excerto que exemplifica os saberes da formagdo, identificamos os relatérios pela
seguinte sequéncia de informacdes: disciplina, ano e semestre letivo da produgdo, licenciatura e titulo da se¢do.
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contexto instrucional nos estagios supervisionados obrigatérios. Os saberes da formacao estdao

acompanhados de excertos exemplificadores reproduzidos a partir dos relatérios de estagio.

Quadro 02: Saberes Docentes e de Formacao

SABERES DOCENTES

DEFINICAO

Saberes
da Formacao Profissional

“Conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicdes de formacdo de professores (escolas
normais ou faculdades de ciéncias da educacdo)”
(TARDIF, 2011, p. 36).

SABERES DA FORMACAO

DEFINICAO E EXEMPLO

Saberes
da Formacao Profissional

Teorias mobilizadas para a atuacdo profissional
durante o estdgio supervisionado.

“Com o intuito de tornar esse processo divertido e
acessivel aos alunos, escolhemos dois métodos que
consideramos suficientes para essa experiéncia, o
audiolingual e o método de gramdtica e tradu¢do. Com
o método audiolingual tentaremos alcangar as
habilidades e competéncias da lingua alvo: reading
(ler), writing (escrever), listening (ouvir) e speaking
(falar)”.

Estdgio III, 2013/1: Letras/Inglés — A nossa proposta.

Fonte: Elabora¢do dos autores

Os saberes da formagao profissional, exemplificados no Quadro 02, sdo mobilizados

pelos alunos-mestre para escolher o método a ser utilizado na regéncia das aulas de lingua

estrangeira. Neste caso, a teoria € usada como guia para atender as necessidades do aluno-

mestre na acio pedagdgica em aulas por ele ministradas no estagio obrigatorio. Nesse caso,

podemos inferir que houve a tentativa de articulagdo entre teoria e pratica profissional na

realizacdo do estagio supervisionado, evidenciada no relatério de estigio.

Quadro 03: Saberes Docentes e de Formacao

SABERES DOCENTES

DEFINICAO

Saberes Disciplinares

“Sao saberes que correspondem aos diversos campos
do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas, no interior
de faculdades e de cursos distintos” (TARDIFF, 2011,
p- 38).

SABERES DA FORMACAO

DEFINICAO E EXEMPLO

Saberes Disciplinares

Conhecimento acerca dos conteuidos a serem
ensinados.

“As duas primeiras aulas abordaram o tema massa
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molar (Anexo 1), onde também foi apresentado o
conceito de mol, como surgiu a unidade e qual os
motivos para ser utilizada. A primeira aula consistiu
em uma revisdo sobre algumas das propriedades da
Tabela Periddica, para que assim pudesse facilitar a
aprendizagem do novo conteddo”. Estagio II, 2013/2:
Quimica — Regéncia.

Fonte: Elaboragao dos autores

No Quadro 03, a teoria aparece como conteido da aula de Quimica. Para atuacio

profissional, tanto o professor em servico quanto o aluno-mestre necessitam do conhecimento

acerca do contetido disciplinar a ser trabalhado em aula. No relatério de estdgio, tanto no

periodo de observacdo quanto no de regéncia, os alunos-mestre tendem a destacar o contetido

ministrado pelo professor regente (no periodo de observacao) ou o contetido ministrado por

eles mesmos (periodo de regéncia). A didatizacdo dos saberes disciplinares deve ser uma

preocupacdo constante dos formadores em todas as disciplinas componentes do curriculo das

licenciaturas, ndo apenas nos estagios obrigatorios.

Quadro 04: Saberes Docentes e de Formacao

SABERES DOCENTES

DEFINICAO

Saberes Curriculares

“Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos,
conteddos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de
formacdo para a cultura erudita. Apresentam-se
concretamente sob a forma de programas escolares
(objetivos, contetidos, métodos) que os professores devem
aprender a aplicar” (TARDIFF, 2011, p. 38).

SABERES DA FORMACAO

DEFINICAO E EXEMPLO

Saberes Curriculares

Cronograma e listas de conteidos que o aluno-mestre
deve cumprir ou dar continuidade sem causar
descompasso ao andamento das aulas. Sdo saberes
necessarios para o planejamento pedagogico.

“Partindo desse pressuposto foram trabalhados os
seguintes conteidos’:
“1° Serie do Ensino Médio:
e Historia da Quimica
- Alquimia
¢ Introducdo a Quimica
- Matéria
- Corpo
- Objeto
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- Energia”.
Estdgio II, 2013/2: Quimica — A regéncia.

Fonte: Elabora¢ao dos autores

Os saberes curriculares sao exemplificados no Quadro 04. Antes de iniciar a regéncia

de aulas no estdgio, o aluno-mestre verifica com o professor da escola os conteudos

trabalhados e programados. Obtida essa informacgdo, o aluno-mestre elabora os préprios

planos de aula para orientarem a regé€ncia de aulas na escola bdsica. Inimeros textos escritos

orientam o planejamento de aulas, desde os géneros mobilizados em funcdo da pesquisa

necessdria para constru¢do dos objetos de ensino, até os gé€neros orientadores da pratica

profissional, como os de planejamento e as proprias atividades pedagdgicas.

Quadro 05: Saberes Docentes e de Formacao

SABERES DOCENTES

DEFINICAO

Saberes Experienciais

Sdo saberes que resultam do exercicio profissional. Sdo
produzidos por meio de experiéncias especificas no espaco
escolar. “Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob forma de habitus e de habilidades, de saber-
fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2011, p. 39).

SABERES DA FORMACAO

DEFINICAO E EXEMPLO

Saberes Experienciais

Atitudes tomadas diante das adversidades encontradas
no complexo espaco da sala de aula buscando
melhores resultados.

“Em outro momento levantei questionamentos orais sobre
o assunto do texto, pois, ‘A andlise de textos orais deve ter,
portanto, um largo espaco nas atividades de sala de aula.’
(BEZERRA E REINALDO, 2013, p.53). Os alunos sentem-
se importantes quando damos a eles a oportunidade de
falarem, sendo assim, alguns alunos participaram das
discussdes outros, ndo queriam saber, e ainda atrapalhavam
a aula, pois, eu sempre tinha que chamar atencdo deles”.
Estagio IV, Letras/Portugués: 2013/1 — Regéncia e literatura
no Ensino Médio.

Fonte: Elabora¢do dos autores

Os saberes experienciais sd@o mobilizados pelos alunos-mestre em diferentes

momentos e situacdes. No Quadro 05, o aluno-mestre deixa transparecer a compreensio de

que provocar o aluno para participar das aulas corresponde a uma estratégia pedagdgica

aprendida na vivéncia do espaco escolar. Esse aprendizado, certamente, ocorreu a partir da
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pratica do estdgio na escola bdsica, a exemplo da observacdo do trabalho realizado pelo
preceptor ou pela propria experiéncia na regéncia de aulas.

Continuamos a caracterizacdo dos estdgios supervisionados das licenciaturas como
contexto complexo de pesquisa a respeito da formacgdo inicial de professores, construido na
fronteira entre diferentes disciplinas ou campos do conhecimento, dentre os quais
privilegiamos dois neste estudo: Ciéncia da Educac¢do e Linguistica Aplicada.Nas secoes
seguintes,pontuamos algumas especificidades dos objetos de estudo construidos nesses dois

campos do conhecimento.

Exemplo do estagio curricular como objeto de investigacio na CE

No campo da Ciéncia da Educagdo, tomamos a pesquisa de pds-doutorado
desenvolvida por Calderano (2014) como principal referencial bibliogrifico a respeito do
estagio supervisionado obrigatério das licenciaturas. Entre outras estratégias metodoldgicas
de pesquisa, no trabalho mencionado, foi realizado um levantamento das investigacdes
académicas realizadas em diferentes campos do conhecimento a respeito do referido
componente curricular, produzidas entre os anos 1998 e 2012. A autora travou “um didlogo
com a drea especifica de estudos sobre estdgio curricular, por meio do levantamento e da
andlise de teses e dissertacdes sobre a temdtica registradas no portal da CAPES, bem como
dos artigos disponibilizados no sistema Scielo e no Educ@” (CALDERANO, 2014, p. 17).

A referida pesquisa mostrou evidéncias do aumento no quantitativo de trabalhos
académicos a respeito do assunto, a partir de 2008. Certamente, hd diversos fatores que estao
motivando a consolidacdo do estdgio curricular como campo de investigagdo cientifica,
porém, nos termos de Calderano (2014, p. 58), “h4 indicios para suspeitar da inducdo direta
ou indireta de politicas educacionais nesse setor. Tal suspeita se refere, por exemplo, a edi¢do
da Lei n. 11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre estdgio de estudante”.

Na Ciéncia da Educacdo, as pesquisas referentes aos estagios curriculares, além de
focalizarem frequentemente concepgdes ou percepgdes de estdgio curricular em institui¢des
de ensino, tematizam questdes relativas a organizacdo ou ao funcionamento desses
componentes curriculares em diferentes licenciaturas, sem necessariamente focalizar as

especificidades dos diferentes cursos focalizados. Para tanto, sdo investigados os diversos
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papéis assumidos por atores sociais envolvidos nas atividades disciplinares realizadas entre os
dominios universitario e escolar.

Os principais atores focalizados nas pesquisas, a exemplo do trabalho desenvolvido
por Calderano (2014), s@o: professor universitdrio responsavel pela disciplina obrigatdria,
denominado de formador neste artigo; professor em formacdo inicial, denominado de aluno-
mestre; € professor da escola bdsica responsdvel por supervisionar atividades praticas na
escola, denominado de professor preceptor. Os alunos da escola bdésica, infelizmente, sao
ignorados nos trabalhos investigados por Calderano (2014), diferentemente da pesquisa de
mestrado em LA realizada por Oliveira (2016), retomada neste artigo.

Nos artigos académicos sobre estdgio curricular, investigados por Calderano (2014, p.
56), a titulo de ilustracdo, foi observado que ‘““a maior parte se refere as licenciaturas, de modo
geral, evidenciando a problemaética do estdgio que nao se restringe a essa ou aquela area, mas
evoca sua centralidade no processo de formagao de professores para além das especificidades
disciplinares”.

Reproduzimos no Quadro 06 uma série de questionamentos focalizados em pesquisas
sobre estdgio curricular, desenvolvidas na Ciéncia da Educacdo. Os desafios para articulagao
de teorias académicas e demandas da pratica escolar, também do interesse das pesquisas em
LA, estdo subjacentes aos questionamentos, que foram sintetizados por Calderano (2014).
Neles, sao enfatizados, sobretudo, os processos de formacdo do aluno-mestre, do formador e

do professor preceptor, nos termos por nds assumidos neste artigo.

Quadro 06
QUESTIONAMENTOS
Que teoria € essa que qualifica o curso, mas o deixa distante da pratica pedagdgica? Qual seu
significado para o desenvolvimento da profissao docente?

Que curso de formacao docente € esse que deixa de lado a prética — seu motor e sustento?
Como e onde fica o espago para formagao de professores, entendido como campo de atuagdo
profissional — e ndo apenas como campo do conhecimento — se essa atuac@o parece no estar
contemplada na proposta formativa?

Sobre que base estd sendo construida a concepg¢ao de um curso de formagao de professores se a
profissionalidade ndo estd nele inscrita? A quem, prioritariamente, cabe a conjugacdo entre a
base epistemoldgica e pratica do curso?

Que compreensio se tem sobre o perfil dos alunos que chegam a universidade?

Que preparo t€m os professores universitdrios para contribuirem efetivamente com a
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qualificagdo profissional dos futuros docentes? Sobre que bases centrais se constréi a formagao
desses professores?

Que preparo e condi¢gdes tem a escola para acolher os professores iniciantes em suas demandas
profissionais e académicas? Qual € o tratamento oferecido a eles de modo a auxilid-los na
conducdo de seu trabalho profissional?

No bojo da questdo profissional, a €nfase no trabalho interdisciplinar e no estigio nao seria
uma das condic¢des para se buscar uma maior associacio entre a teoria e a pratica?

Fonte: Calderano (2014, p. 15-16)

Os professores preceptores ndo recebem preparacdo especifica para desempenhar as
fun¢des dele demandadas, daf a justificativa das muitas auséncias desse profissional em sala
de aula quando o aluno-mestre assume a regéncia de aulas na escola de ensino basico. O papel
a ser desempenhado pelo professor preceptor, ao acompanhar as atividades dos alunos-mestre
no campo do estdgio, precisa ser legitimado. De acordo com Calderano (2014), esse preparo

nao se restringe ao preceptor.

A necessidade de formacao precisa ser apurada para os trés agentes do
processo: o professor da universidade, o professor da escola bésica e o
estagiario, mediante um processo de constitui¢ao de conhecimento, no
qual os diferentes saberes possam ser mais bem entrelacados, sem que
um fique a reboque do outro (CALDERANO, 2014, p. 54).

Bastante perceptivel durante o estdgio curricular, a dicotomia entre teoria e pratica é
retomada por outros autores na Ciéncia da Educacdo, a exemplo de Lima (2009) e Pimenta e
Lima (2005/2006; 2004). Essa dicotomia estd presente nas falas dos alunos-mestre durante os
estagios, quando percebem que as teorias estudadas ao longo das denominadas disciplinas de
fundamento ndo respondem a contento as demandas efetivas do trabalho em sala de aula.

Os discursos recorrentes de caracterizacdo do estigio como a parte pritica das
licenciaturas sdo destacados por Pimenta e Lima (2004). Uma afirmacdo como ‘“na prética a
teoria € outra”, bastante utilizada por alunos-mestre e egressos, revela, segundo as autoras,
que as licenciaturas necessitam ser constituidas efetivamente de teoria e de pratica. Como
heran¢ga de uma cultura académica da disciplinarizacdo, “os curriculos de formacio tém-se
constituido em um aglomerado de disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacao de

seus nexos com a realidade que lhes deu origem” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 33)
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A relagao entre as disciplinas do curriculo da licenciatura tende a ser desigual, ou seja,
da-se maior importancia as disciplinas denominadas de fundamentos ou tedricas, conforme
também mostraram Silva e Pereira (2016), no ambito da LA. Os autores investigaram
possiveis articulacdes entre disciplinas da matriz curricular de uma Licenciatura em Letras:
Lingua Portuguesa, focalizando de forma mais direta relacdes entre as disciplinas de
fundamentos e os estdgios supervisionados obrigatérios. Os resultados encontrados
evidenciam a mesma demanda revelada por pesquisas na Ciéncia da Educacdo: a prética
precisa perpassar as disciplinas de fundamento. Em sintese, concordamos com Lima (2009, p.
45) ao afirmar que a teoria precisa iluminar a pratica, da mesma forma que essa dltima precisa

ressignificar a teoria.’

Exemplo do estagio curricular como objeto de investigacio na LA

O que define uma pesquisa em LA € “a centralidade na linguagem, sua relevancia
social, compromisso ético com os participantes” ou colaboradores e “a transdisciplinaridade”,
conforme salientado por Valsechi e Kleiman (2014, p. 14). Focalizando diferentes usos da
linguagem no estagio supervisionado, a investigacdo apresentada pelas autoras recai sobre os
Estudos do Letramento do Professor, adotando uma concep¢ao social da escrita. No contexto
do estigio supervisionado obrigatério, focalizar o letramento dos alunos-mestre é de suma

importancia, pois, para participar da pratica social letrada,

O estagiario deve atender a varias demandas decorrentes do estatuto
do estidgio como exigéncia curricular académica obrigatdria:
procedimentos burocraticos (como a solicitacio de termos de
compromisso, devidamente assinado por alguns agentes envolvidos),
preparo tedrico-pratico a ser realizado na instituicio de ensino
superior, trabalho pedagdgico (no tratamento dos conteidos que serdo
ensinados aos alunos, por exemplo), vivéncia na escola dentro e fora
da sala de aula. No seu desenvolvimento, tanto a universidade quanto
a escola estdo envolvidas: os estagidrios desenvolvem relagdes sociais

" De acordo com Pimenta e Lima (2004, p. 44), o estigio deve ser “uma preocupagdo, um eixo de todas as
disciplinas do curso, e ndo apenas daquelas erroneamente denominadas ‘praticas’. Todas as disciplinas,
conforme nosso entendimento, sdo ao mesmo tempo ‘tedricas’ e ‘praticas’. Num curso de formagdo de
professores, todas as disciplinas, as de fundamentos e as didaticas, devem contribuir para sua finalidade, que é
formar professores a partir da andlise, da critica e da proposi¢do de novas maneiras de fazer educacdo. Todas as
disciplinas necessitam oferecer conhecimento e métodos para esse processo”.
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com o formador académico, os professores supervisores do estdgio da
escola, o coordenador pedagdgico, os alunos da Educacdo Bésica
(VALSECHI; KLEIMAN 2014, p.17).

O estdgio se configura como o momento em que o aluno-mestre desenvolve vdrias
atividades ligadas ao seu campo de atuacdo profissional, envolvendo os dominios
universitdrio e escolar. Segundo Valsechi e Kleiman (2014), para que o estigio possa
contribuir para o letramento do aluno-mestre, é necessario que as praticas académicas estejam
atreladas as praticas demandadas para atuacio profissional na escola basica, local de trabalho
dos egressos das licenciaturas.

Na LA, ha pesquisas que focalizam a construcdo de objetos de ensino em aulas de
linguas por alunos-mestre, no contexto do estdgio supervisionado obrigatério de Licenciaturas
em Letras (cf. GUERRA, 2012; SILVA, 2015; 2012a), ou, at¢é mesmo, que investigam
praticas escolares de leitura e de escrita propostas por alunos-mestre em estigio curricular de
outras licenciaturas (cf. DINIZ, 2012; TAVARES, 2011). Por outro lado, hd pesquisas que
focalizam a escrita como instrumento de mediacdo nas atividades académicas organizadoras
dos estagios, a exemplo dos relatérios de estidgio escritos pelos alunos-mestre ao final das
referidas disciplinas em diferentes licenciaturas (cf. MELO 2015; SILVA, 2014; 2013; 2012b;
PEREIRA, 2014; SILVA; SILVA; BORBA, 2016; REICHMANN, 2013).

No Quadro 07, elencamos as dissertacdes de mestrado e tese de doutorado, produzidas
no grupo pesquisa Praticas de Linguagens — PLES (UFT/CNPq), ao longo de nove anos de
existéncia. Esses trabalhos ilustram algumas temdticas em torno dos estdgios curriculares,

focalizadas nas pesquisas situadas na LA.

Quadro 07: Dissertagdes e Tese Produzidas no PLES
REFERENCIA OBJETIVO

1.
MELO, L. C. Representagoes de |Investiga como os alunos-mestre de Lingua
alunos-mestre em relatorios de estdgio | Inglesa se autorrepresentam nos relatorios de
supervisionado em ensino de lingua estagios supervisionados, produzidos em uma
inglesa. 2011. 148f.  Dissertacdo | Licenciatura em Letras a partir dos usos da
(Mestrado em Letras: Ensino de Lingua literatura nio especializada e especializada (p.
e Literatura) — Universidade Federal do 14).

Tocantins, Araguaina, 2011.
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2.

TAVARES, E. Prdticas de escrita
escolar propostas na formagcdo inicial
de professores de diferentes
licenciaturas: investigando relatérios de
estagio e diretrizes curriculares oficiais.
2011. 186 f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras: Ensino de Lingua e Literatura)—
Universidade Federal do Tocantins,
Araguaina, 2011.

Investiga atividades didaticas envolvendo
praticas de escrita propostas por alunos-
mestre nos  estigios supervisionados
realizados nas Licenciaturas em
Geografia, Histéria e Matemadtica, na
Universidade Federal do Tocantins -
UFT, no Campus Universitirio de
Araguaina (p. 14).

3.

DINIZ, A. L. S. Prdticas de leitura
propostas por professores na formagdo
inicial em diferentes licenciaturas:
investigando relatérios de estdgio
supervisionado. 2012. 183f. Dissertagcao
(Mestrado em Letras: Ensino de Lingua
e Literatura) — Universidade Federal do
Tocantins, Araguaina, 2012.

Focaliza praticas de leitura propostas em
atividades didéticas pelos alunos-mestre
nos estagios supervisionados realizados
nas Licenciaturas em Geografia, Historia e
Matematica, na Universidade Federal do
Tocantins (UFT), no Campus
Universitario de Araguaina (p.18).

4.

GUERRA, M. M. Percursos de
professoras de linguas nos primeiros
momentos do fazer no magistério —
entre prdticas de letramento, saberes e
alguns entremeios. 2012. 160 f.
Dissertacdo (Mestrado em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura) —
Universidade Federal do Tocantins,
Araguaina, 2012.

Compara praticas de letramento do
professor comuns ao trabalho de duas
professoras (1) em formagdo inicial, nos
estdgios supervisionados obrigatérios das
licenciaturas, e (2) em servico, nos
primeiros anos do magistério como
professoras efetivas no Ensino Bésico, no
trabalho com disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Lingua Inglesa, no
contexto da escola publica tocantinense

(p. 15).

5.

MENDES, A. S. Reescrita de relatorio
de estdgio supervisionado como prdtica
sustentdvel na formacgdo inicial do
professor.__2014. 118f. Dissertacao
(Mestrado em Letras: Ensino de Lingua
e Literatura) — Universidade Federal do
Tocantins, Araguaina, 2014.

Identifica as  fungbes  linguistico-
discursivas desempenhadas pelos
comandos escritos pelo formador e as
respostas apresentadas pelos alunos-
mestre para os referidos enunciados no
processo de reescrita do gé€nero relatdrio
de estdgio supervisionado em uma
Licenciatura em Letras (p.16).

6.

PEREIRA, B. G. Professores em
formagdo inicial no género relatorio de
estdgio supervisionado: um estudo em
licenciaturas paraenses. 2014. 136f.

Caracteriza o género Relatério de Estagio
Supervisionado a partir da andlise das
representacoes de aluno-mestre
semiotizadas no texto dos relatérios das
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Dissertacdo (Mestrado em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura)
Universidade Federal do Tocantins,
Araguaina, 2014.

licenciaturas em Letras — Lingua
Portuguesa, em Pedagogia e em
Matemitica, ofertadas pela Universidade
do Estado do Para (UEPA), localizada no
municipio de Conceicdo do Araguaia (p.
17).

7.

REIS, N. V. Letramento digital no
estdgio supervisionado obrigatorio em
Ensino de Lingua Materna. 2014. 151f.
Dissertacdo (Mestrado em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura) —
Universidade Federal do Tocantins,
Araguaina, 2014.

Analisa discursos sobre praticas de
letramento digital em contexto de ensino,
produzidas por alunos-mestre a partir de
uma interven¢do didatica na disciplina
Investigacdo da Prdtica Pedagdgica e
Estdgio Supervisionado em Ensino de
Lingua Portuguesa III: Lingua e
Literatura, componente curricular de uma
Licenciatura em Letras (p.16).

8.

OLIVEIRA, E. J. Representacoes de
alunos da escola bdsica em relatorios
de estdagio supervisionados produzidos
por professores em formagdo inicial.
2016. 471f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras: Ensino de Lingua e Literatura) —
Universidade Federal do Tocantins,
Araguaina, 2016.

Investiga como os alunos da escola basica
sdo representados a partir da escrita de
relatérios de estdgio supervisionado,
produzidos por alunos-mestre de uma
Licenciatura em Letras (Habilitagdo em
Lingua Portuguesa e em Lingua Inglesa) e
em Quimica (p. 16).

9.

FARAH, B. F. Representacées dos
professores da escola bdsica em
relatorios de estdgio supervisionado
das licenciaturas: escrita reflexiva e
realizacOes 1éxico-gramaticais. 2016.
100f. Dissertacdo (Mestrado em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura) -
Universidade Federal do Tocantins,
Araguaina, 2016.

Investiga representacdes de professores da
educagdo bdsica, instauradas a partir de
escolhas léxico-gramaticais feitas por
alunos-mestre na escrita reflexiva de
relatérios  escritos,  produzidos em
disciplinas  consecutivas de estdgio
supervisionado em uma Licenciatura em
Lingua Portuguesa (p. 17).

10.

MELO, L. C. Formas linguisticas do
outro e de si-mesmo na escrita reflexiva
académico-profissional de Relatorios
de Estdgio de professores de linguas.
2015. 169f. Tese (Doutorado em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura) —

Universidade Federal do Tocantins,
2015.

Investiga possiveis efeitos discursivos
produzidos em praticas académicas de
citacdo, considerando diferentes vozes
enunciativas trazidas a partir das citacdes
identificadas na  escrita  reflexiva
académico-profissional de relatérios de
estdgio supervisionado, elaborados por
professores de linguas de uma
Licenciatura em Letras, a fim de
caracterizar a escrita desses documentos
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(p. 20).

11. PEREIRA, B. G. Relocalizacdo de | Investiga como sdo construidos objetos de
saberes académicos na constru¢cdo de | ensino a partir de diferentes registros
vozes de professores em formacdo | académicos realizados em resenhas e em
inicial na escrita académica | relatérios. Mostrou que o posicionamento
convencional e reflexiva. 2016. 343f. | critico ou reflexivo assumido pelos
Tese (Doutorado em Letras: Ensino de | alunos-mestre ndo é determinado apenas
Lingua e Literatura) — Universidade | pelo género catalisador selecionado, mas
Federal do Tocantins, 2016. pelas proprias situagdes interlocutivas
instauradas.

12. VIEIRA, M. M. C. Escrita reflexiva | Apresenta uma pesquisa-a¢do a partir de
académica e letramento do professor de | uma intervencao pedagdgica que focalizou
lingua inglesa em formacdo inicial: | a formacdo inicial de professores de
uma experiéncia relatada. 2017. 283f. | lingua inglesa, orientada pela abordagem
Tese (Doutorado em Letras: Ensino de | da conscientizagdo critica do
Lingua e Literatura) — Universidade | funcionamento linguistico da escrita
Federal do Tocantins, 2017. reflexiva em lingua inglesa, no estdgio
supervisionado.

Fonte: Elaboragao dos autores

Conforme observdvel no Quadro 07, varios aspectos caracteristicos dos estagios
curriculares foram investigados a partir do exame de relatdrios escritos. As portas de entrada
das andlises sdo a organizacdo esquematica do género textual, bem como a andlise linguistica
da materialidade do texto. Uma tese comum aos referidos trabalhos académicos € que o uso
mais proveitoso dos relatérios na formagdo inicial de professores depende do maior
conhecimento do género pelo formador.

A titulo de exemplo, destacamos a pesquisa desenvolvida por Pereira (2014), ao fazer
uma descricdo de relatérios de estagio produzidos no contexto de formacao de professores de
diferentes licenciaturas, buscando compreender como a organizacdo esquemadtica dos
relatérios contribui para uma reflex@o critica do aluno-mestre, retomando as experiéncias
vivenciadas no estdgio curricular. A partir da compreensdo do funcionamento do género
enquanto pratica social, o formador pode tracar estratégias de interferéncia na escrita do
aluno-mestre, na tentativa de provocar momentos significativos de reflexdo a partir do
encaminhamento da reescrita textual.

No trabalho a respeito das representagdes de aluno-mestre em relatorios de estagio da
Licenciatura em Lingua Inglesa, Melo (2015) define o género mencionado como uma pratica
social intermediada pela linguagem, podendo contribuir para a constru¢do das identidades

profissionais do ser professor, e para o desenvolvimento e transformacdo da pratica
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pedagodgica no futuro local de trabalho. Os relatérios sdo apenas uma das manifestagdes da
linguagem passiveis de estudo na LA, dentro do complexo contexto dos estdgios curriculares
das licenciaturas. Por muito tempo, os usos desse género eram subestimados nas licenciaturas
e ignorados nas pesquisas académicas. Por fim, salientamos que os materiais pedagdgicos
produzidos para regéncia de aulas (cf. VIEIRA, 2017), bem como as inimeras instancias
interativas na escola campo ou na prépria universidade, ou ainda, entre as referidas
instituicdes, sdo exemplos de outras manifestagoes da linguagem sobre as quais os linguistas

aplicados podem atuar, colaborando para o fortalecimento dos atores sociais envolvidos.

Consideracoes Finais

Os estagios supervisionados obrigatérios se caracterizam como contextos
investigativos promissores a respeito da formacao inicial de professores nas licenciaturas, pois
sao desenvolvidos a partir da interacdo interinstitucional entre universidade e escola de
educacgdo bdasica. A demanda pela articulagdo entre teoria e pratica profissional, por exemplo,
€ assumida por diferentes pesquisas na CE e LA, campos do conhecimento focalizados neste
estudo. Diferentemente da CE, cujos objetos de estudo abrangem o proprio funcionamento da
disciplinar e os papéis assumidos pelos atores sociais envolvidos no estdgio curricular, na LA,
¢ atribuida centralidade a linguagem nas interacdes mediadas no referido contexto
interinstitucional.

O caréter indisciplinar da LA, passivel de configuracdo por abordagens diferenciadas,
a exemplo da interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e multidisciplinaridade, possibilita a
constru¢do dos estdgios curriculares como contextos investigativos complexos, construidos
por diferentes enfoques a partir de teorias origindrias de disciplinas ou campos do
conhecimento de referéncia. Um dos campos de conhecimento privilegiados para didlogo, a
depender do objeto de estudo construido, pode ser a CE, responsdvel pela constru¢ao de
objetos de estudo, no contexto de instrucdo focalizado neste artigo, bastante préximos aos da

LA.
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Teaching training period as a research context
about pre-service teacher education

Abstract: We investigate the development of the teaching training period in teacher
education courses as a scientific research context developed in Applied Linguistics (AL). For
this purpose, we developed a comparative analysis among some academic works on the issue,
produced in the aforementioned applied field and in the Science of Education. This paper is
characterized as a comparative bibliographic research, driven by the qualitative approach. The
aforementioned fields of knowledge share the context of the focused research; however,
researches in LA are particularized by placing language at the center of the questions
investigated and by different indisciplinary perspectives.
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