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Resumo

A inclusdo em educagdo vem se materializando como politica de Estado desde a década de
1990 com a finalidade de assegurar o direito a educagdo, por meio das esferas federal,
estadual e municipal. Essas politicas sdo elaboradas com a finalidade de incentivar a
inser¢cao de estudantes com necessidades educacionais especiais no sistema regular de
ensino, garantindo-lhes o direito a permanéncia e a aprendizagem. Contudo, para que haja a
garantia de acessibilidade na educacdo, € necessario que as barreiras, fisicas, atitudinais e
pedagdgicas sejam eliminadas. Isso significa que os professores devem repensar a forma de
planificacdo das atividades, seus métodos de ensino, materiais didaticos e recursos
tecnologicos, enfim suas praticas educativas, para assim, atenderem as necessidades de
todos os alunos. A partir dessas premissas, o objetivo deste estudo consiste em refletir sobre
os conceitos de plano educacional individualizado (PEI) e desenho universal para a
aprendizagem (DUA) enquanto pressupostos que podem viabilizar a acessibilidade
curricular em escolas regulares numa perspectiva inclusiva. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica realizada por meio de livros, teses e dissertagdes sobre a tematica. Verificou-se
por meio da revisao empreendida que ¢ fulcral refletirmos sobre a acessibilidade curricular
para compreendermos como personalizar processos de ensino com planificagdes que
atendam a “um” e a “todos” a0 mesmo tempo, de forma intencional, seja utilizando o PEI,
seja utilizando o DUA. Conclui-se que ndo se trata de cumprir determinacdes legais e
preencher documentos e sim entender o curriculo e suas inumeras formas de flexibilizagao,
como possibilidade de ofertar conhecimento com equidade, com visdo prospectiva de que
todos os estudantes sdo capazes de aprender, portanto, nds, professores(as) precisamos
(re)aprender como ensina-los.

Palavras-chave: Acessibilidade Curricular; Plano Educacional Especializado; Desenho
Universal para a aprendizagem.

Abstract
Inclusion in education has been materializing as a state policy since the 1990s with the
purpose of ensuring the right to education, through federal, state and municipal spheres.
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These policies are designed to encourage the inclusion of students with special educational
needs in the regular education system, guaranteeing them the right to remain and learn.
However, in order to guarantee accessibility in education, it is necessary to eliminate
physical, attitudinal and pedagogical barriers. This means that teachers must rethink the
way they plan activities, their teaching methods, teaching materials and technological
resources, in short, their educational practices, in order to meet the needs of all students.
Based on these premises, the objective of this study is to reflect on the concepts of
individualized educational plan (PEI) and universal design for learning (UDL) as
assumptions that can make curricular accessibility viable in regular schools from an
inclusive perspective. This is a bibliographical research carried out through books, theses
and dissertations on the subject. Through the review undertaken, it was verified that it is
crucial to reflect on curricular accessibility in order to understand how to personalize
teaching processes with plans that serve “one” and “all” at the same time, intentionally,
whether using the PEI or the DUA. It is concluded that it is not about complying with legal
determinations and filling out documents, but rather understanding the curriculum and its
numerous forms of flexibility, as a possibility of offering knowledge with equity, with a
prospective vision that all students are capable of learning, therefore, we, teachers, need to
(re)learn how to teach them.

Keywords: Curricular Accessibility; Specialized Educational Plan; Universal Design for
learning.

Introducio

Ndo basta que todos sejam iguais perante a lei. E
preciso que a lei seja igual perante todos.
Salvador Allende

O proposito da Educacdo Inclusiva ¢ garantir que estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento' e altas habilidades/superdotacdo, tenham assegurado
0 acesso € permanéncia a educacdo regular e que a escola se transforme em um lugar para
todos, como prenunciado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008).

Santos (2015) destaca que o conceito de Educacdo inclusiva ndo estd relacionado

apenas aos estudantes com deficiéncia e traz uma reflexao sobre o uso dessa concepgao.

Ao nos referirmos a expressdo educacdo inclusiva, estamos inadvertidamente,
adjetivando a educagdo como tal. Ao levarmos em conta as proprias definigdes
encontradas na literatura que utiliza esse termo, trata-se de uma redundancia, pois, se
inclusdo ¢ direito, tal como a educagdo, toda a educagdo deve ser, por natureza,
inclusiva (mesmo sabendo que isso ndo corresponda, exatamente, a realidade, o
argumento ainda se sustenta por sua logica) (SANTOS, 2015. p. 22).

! Atualmente, com a publicacdo da versdo atual do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
-DSM-V (APA, 2014) e da Classificacao Internacional de Doencas - CID-11 (OMS, 2019), ndo se utiliza mais o
termo transtornos globais do desenvolvimento, mas transtorno do espectro autista.
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Mesmo estando prevista em lei, na atualidade ainda nos deparamos com sistemas de
ensino que possuem praticas administrativas e pedagogicas distantes do ideal e, por vezes, ao
invés de incluir acentuam as desigualdades sociais, culturais e politicas. Bueno (2001), no
inicio do século XXI, ja afirmava ser necessario reestruturar o sistema educacional para
promover acesso, permanéncia e aprendizado de qualidade a todos os alunos, entendendo que
a inclusao escolar deveria considerar as diferencas.

Concordamos com Ribeiro (2012) quando pontua que a escola precisa respeitar e
reconhecer as diferengas e individualidades para além da especificidade patoldgica, uma vez
que todo ser humano apresenta limites e possibilidades de desenvolvimento e apropriacao do
conhecimento. Temos que considerar que a diversidade ¢ uma realidade presente nas escolas,
e quanto mais respeitados em suas diferencas, maior o sucesso no processo de ensino
aprendizagem os estudantes poderdo obter.

Nesse sentido, o ideario de inclusdo visa uma educacdo acessivel a todos, garantindo
ndo apenas o acesso via matricula, no sistema regular de ensino, mas permanéncia e
acessibilidade curricular de forma a garantir efetiva aprendizagem, ou seja, uma educagao que
respeite as diferencas de todos os alunos, a suas caracteristicas fisicas, cognitivas, afetivas e
sociais.

Para que haja a garantia de acessibilidade na educacdo, ¢ necessario que as barreiras
fisicas, atitudinais e pedagdgicas sejam eliminadas. Isso significa que os professores precisam
repensar a forma de planificagdo das atividades, seus métodos de ensino, materiais didaticos e
recursos tecnoldgicos, enfim suas praticas educativas, para assim, atenderem as necessidades
de todos os alunos.

E como isso ¢ possivel? De que forma podemos proporcionar acessibilidade
curricular? A partir dessas questdes norteadoras, o objetivo deste estudo consiste em refletir
sobre os conceitos de plano educacional individualizado (PEI) e desenho universal para a
aprendizagem (DUA) enquanto pressupostos que podem viabilizar a acessibilidade curricular
em escolas regulares numa perspectiva inclusiva.

Ressaltamos que a resposta a essas questdes nao podem ser concebidas como prontas e
acabadas, mas um possivel caminho a ser trilhado. Entendemos que a diade ‘PEI e DUA’ ndo
competem entre si, € um ndo inviabiliza o outro, uma vez que a sala de aula ¢ repleta de

estudantes com caracteristicas das mais diversas, assim como suas necessidades educacionais.
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Nesse sentido, para alcangar o objetivo inicialmente proposto, realizamos uma
pesquisa bibliografica, desenvolvida a partir de material j& produzido, constituido
principalmente de livros, artigos cientificos, teses e dissertagcoes (GIL, 2019).

O artigo esta subdivido — além da introducao aqui apresentada —, em trés se¢des, sendo
a primeira destinada a discutir o Plano Educacional Individualizado. Na segunda secdo, por
sua vez, discorremos sobre Desenho Universal para a Aprendizagem. Por fim, na terceira
secdo trazemos as consideragdes finais, nas quais tecemos reflexdes sobre as implicagdes

educacionais deste estudo.

Plano Educacional Individualizado

A inclusdo em educagdo vem se materializando como politica de Estado desde a
década de 1990 e, segundo Prieto, Andrade e Souza (2017), o objetivo ¢ assegurar o direito a
educacdo, por meio das esferas federal, estadual e municipal. No entanto, para que esse
ideario se concretize se faz necessario que as mudangas legais sejam incorporadas pelas
institui¢oes de ensino.

Essas politicas sao elaboradas com a finalidade de incentivar a inser¢ao de estudantes
com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino, garantindo-lhes o
direito a permanéncia e aprendizagem. Considerando essa premissa, ha que se ter clareza de
como o projeto politico pedagogico (PPP) da escola ¢ organizado, qual a concepgdo de
curriculo e planejamento esta objetivado em suas linhas para que, assim, tenhamos condi¢des
de pensarmos em estratégias que garantam aos estudantes o acesso ao conhecimento.

O PPP deve ser elaborado considerando também o atendimento ao Publico-alvo da
Educacdo Especial (PAEE), de forma transversal, bem como as possibilidades de
flexibilizacdo curricular de forma a atender as singularidades presentes nas salas de aula.

E notério que toda instituicio de ensino possui um curriculo formal que apresenta um
conteudo padrio e oficial, porém ha que se ter clareza que no contexto de sala de aula nao
mais encontramos homogeneidade e, sim, uma heterogeneidade de pessoas, oriundas de
diferentes comunidades, com diferentes experiéncias, contextos sociais e deficiéncias. Dessa
forma, o planejamento educacional deve considerar essas caracteristicas a fim de otimizar o
processo de ensino e aprendizagem.

A partir dessa concepg¢ao de inclusdo, alguns paises como Europa e América do Norte,

segundo Tannus-Valadao (2010), tém utilizado o PEI enquanto instrumento que viabiliza o
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processo de inclusdo, de forma adequada, tanto para criangas quanto para jovens com
necessidades educacionais especiais.

O PEI pode ser entendido como uma ferramenta que instrui e disponibiliza orientagao
para o ensino, de forma a atender as necessidades singulares dos estudantes com deficiéncia,
de forma documentada. Esse processo permite que se avalie se os conteudos do plano do
estudante sdo relevantes e adequados as suas necessidades. O PEI deve ser elaborado com a
participacdo da equipe pedagogica da escola, dos professores e quando possivel dos pais e/ou

responsaveis (GLAT; PLETSCH, 2013)

O PEI ¢ um plano de ensino com estratégias pedagogicas personalizadas com
objetivo de tornar um conteudo curricular acessivel a um estudante. Esta estratégia
ndo pode ser confundida com uma adaptagdo do conteudo para que o estudante
execute uma atividade pedagogica. A partir do que € necessario ensinar, o professor
e/ou equipe definem quais serdo os recursos ¢ estratégias utilizados para que o
estudante participe da atividade de maneira acessivel. Ele é um instrumento utilizado
para a individualizagdo do ensino, construido com a comunidade escolar, demais
profissionais, familiares e o proprio aluno (MASCARO, 2017, 2018; MASCARO;
REDIG, 2021 apud MASCARO, 2024, p.4).

Esse planejamento €, portanto, singular, em relagdo aos demais, e sua execugdo nao
pode ser concebida de forma mecanica. Ele considera o desempenho real do estudante, as
metas que se quer alcancar bimestralmente, trimestralmente, semestralmente ou anualmente,
se ha ou ndo necessidade de servicos suplementares e arranjos ou alteragdes, as quais devem
ser organizadas a partir de uma avaliagdo precisa do desenvolvimento do estudante.

Mediante o exposto e considerando a literatura internacional, o PEI pode ser elaborado
a partir de dois modelos, o centrado na instituicao de ensino e o centrado na pessoa, conforme

descrito no quadro 1.

Quadro 1 — Planejamento centrado na Instituig@o e centrado na pessoa.

Planejamento centrado na instituicio Planejamento centrado na pessoa
1. Conduzido por um ou poucos profissionais. 1. Promovido por grupo de pessoas.
2. Participantes sdo normalmente adultos e | 2. Participantes envolvem profissionais, familiares, a
profissionais. propria pessoa publico-alvo da Educagdo Especial,

seus pares, ou seja, todos e todas que participam de
modo direto e indireto no processo de escolarizagdo.
3. Processo orientado a uma finalidade, designado a | 3. Processo reflexivo e criativo, designado para

atender requerimentos burocraticos. adquirir informacoes.

4. Informagdes sdo prestadas, relatorios sdo lidos, | 4. Informagdes sdo compartilhadas e avaliagdes

dados de avaliagOes formais sdo valorizados. formais e informais sdo valorizadas.

6. Interesses pessoas ou grupos profissionais sdo | 6. As varias ideias de todos os participantes na

priorizados. reunido sdo altamente valorizadas, ou seja, todos tem
VOZ.

7. Perspectiva ¢ baseada nos limites e necessidades, | 7. Perspectiva ¢ baseada na individualidade e as
mas, primeiramente, vem a disponibilidade e o | necessidades do individuo sdo priorizadas e ndo a da
interesse na instituicdo. instituicdo.
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8. Profissionais sdo pagos, especificamente, para
reunir informagdes para desenvolver os objetivos do
planejamento.

8. Membros do circulo pessoal ¢ da parte de apoio
escolar também sdo envolvidos no desenvolvimento
dos objetivos do PEI.

9. Planejamento ¢é tratado como um “mal necessario”.

9. Planejamento ¢ tratado como algo promissor.

10. Nao tem foco na aprendizagem da alta defensoria,
ou no exercicio da advocacia por familiares/pares.

10. Destaque no individuo, na familia e nos amigos,
visando ao empoderamento para participar nos
encontros de planejamento. Profissionais e
paraprofissionais podem ser alterados no processo de
ensino-aprendizagem do estudante, mas sua familia
principalmente, pais e/ou responsaveis legais
permanecem.

Fonte: Keyes e Owens-Johnson, 2003, apud Tannus-Valaddo e Mendes, 2018, p.6.

Com base no quadro 1, ¢ possivel constatar que quando bem compreendido e

organizado,

[...] o PEI quebra a barreira do padrio, auxiliando o curriculo oficial, especificando e
estruturando o tipo de atividade e apontando qual apoio profissional ¢ conveniente
para um estudante PAEE, de modo que, com isso, ndao haja limite, ao contrario, haja
estimulo no processo de ensino-aprendizagem (TANNUS-VALADAO; MENDES,

2018, p.6).

De acordo com o planejamento realizado, € possivel obter um ensino direcionado para

as necessidades individuais

de aprendizagem, possibilitando ganhos

educacionais

significativos, facultando ao estudante a melhoria em areas importantes e dispondo de uma

avaliacdo que considere o nivel do real e potencial cognitivo, bem como a performance

funcional. O quadro 2 apresenta uma possibilidade de constru¢ao do PEI dividido em 4

partes: a) dados do aluno; b) perfil do aluno; ¢) componentes curriculares; e d) PEL.

Quadro 2: Exemplo de Plano Educacional Individualizado — PEI partes a, b, ¢ e d.

A) DADOS DO(A) ALUNO (A) - “Ensino Fundamental”

Unidade:

Nome completo:

Data de nascimento: Turma:

Turno:

Nome da mae:

Contato:

Nome do pai:

Contato:

Numeros de irmaos: Mora com:

Endereco/bairro/ cidade:

Frequenta o ambiente escolar desde:

INFORMACOES ESPECIFICAS SOBRE O ALUNO

Queixa:

Diagnostico:

Faz uso de medicamentos controlados? Quais? Dosagem ¢ horarios.
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Existem orientagdes da area da saude (médico/terapéutico)? Se sim, quais?

E acompanhado por outros profissionais:

Fonoaudiologia Parecer:

Psicologia Parecer:

Fisioterapia Parecer

Terapia Ocupacional Parecer

Oftalmologista Parecer:

Outros:

B) PERFIL DO ALUNO

Habilidades Comunicativas

() Balbucio

() Aponta para itens do seu interesse
() Uso de gestos

() Faz uso de imagens

() Comunicagdo alternativa.

Qual?
() Verbal

() Nao verbal

Outras Habilidades
Gosta de musica?
Assiste videos?

Tem comida preferida?
E bebida?

Gosta de abragos? () Sim () Nao
Gosta de toques?

( ) Sim ( ) Leves ( ) Fortes?

( ) Nao

Gosta de cores e luzes? () Sim ( ) Nao
O que o deixa feliz no ambiente escolar?
Tem resisténcia a palavra NAO?
Tem manias, medos ou fobias? Quais?

Tem hipersensibilidade a sons, textura ou cores?
Quais?

Habilidades Sociais
() Chora. Em qual situagao?

() Escuta com atengdo

() Tem iniciativa para iniciar uma conversa
() Usa héabitos de cortesia (obrigado, por favor,
licenca)

() Apresenta-se com autonomia.

() Apresenta-se quando solicitado

() Formula perguntas

() Aceita ajuda

() Brinca sozinho

() Tem amigo de preferéncia

() Participa dos grupos

Outras caracteristicas
Como o aluno se desregula?
Em quais situagdes o aluno necessita de mais
paciéncia?
Como acalma-lo?

Qual a melhor forma de inclui-lo.

Habilidades Motoras

() Amassa

( ) Rasga

() Recorta

( ) Pinta

() Pinga (
)Corre

() Come sozinho (
)Sobe e desce degraus

() Se veste sozinho

( )Pula

() Imita Gestos

( ) Danga

Estilo de aprendizagem

Me¢étodo Vark (Neil Fleming, 1992)
Aprendizagem visual: realizado por meio de visuais,
quando se usa, por exemplo, como mapas, diagramas,
graficos, videos, e aulas expositivas para apresentar
conceitos, raciocinios ou ideias e suas relagdes.

Aprendizagem auditiva: que se efetiva por meio da

captagdo de variagOes sonoras, tais como palestras,
discussdes e semindrios para memorizar e
compreender a mensagem.

Aprendizagem do tipo cinestésica: refere-se a
pessoas que aprendem melhor fazendo, por meio de
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experiéncias em laboratorios, encenagoes,
demonstragdes ou atividades esportivas.

Aprendizagem estilo leitura e escrita: aquela que se
efetiva por meio de artigos, manuais, relatorios e

ensaios. E o caso dos estudantes que fazem
anotagdes, desenham planos e esquemas para lembrar
os conteudos.

C) COMPONENTES CURRICULARES
Descrever os componentes curriculares que devem ser trabalhados com o estudante
Matematica:
Lingua Portuguesa:
Ciéncias:
Geografia:
Historia:

D) PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - PEI
Area de conhecimento: Lingua Portuguesa

Estilo de aprendizagem:

Objetivo de Aprendizagem:

Conhecimentos Especificos:

Encaminhamentos:

Recursos Especificos:

Observagoes:

Fonte: Elaborado pelas autoras.

E fundamental que os profissionais da educagdo ndo confundam o PEI com um
documento que se utiliza para apenas registrar informagdes sobre o estudante, mas sim como
como um trabalho metddico da instituicdo de ensino para contemplar as especificidades do
PAEE. E um planejamento talhado na individualidade do estudante para potencializar o
processo de desenvolvimento e apropriacdo de conhecimentos dos estudantes com vistas a

garantir resultados satisfatorios no processo de escolarizagdo dos mesmos.

Desenho Universal para a Aprendizagem

Atualmente os estudantes que se encontram em situacdo de desvantagem no sistema de
ensino ndo sdo apenas o PAEE. Dentre eles encontramos tantos outros que foram ou estdo
privados de apropriagdo de conhecimento, de forma efetiva, por diversos motivos, tais como:
raga, etnia, género, religido, habilidades cognitivas, fisicas, origens socioecondmicas, dentre

outros.
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Nesse sentido, hd que se pensar em como consolidar o processo de ensino e
aprendizagem considerando esta diversidade e heterogeneidade em sala de aula. Emprestamos
de Santos (2009) o conceito “Inclusdo em Educagdao” quando assevera que este ¢ um processo

amplo e ndo um estado final.

[...] ndo ha sentido em se utilizar a palavra “inclusiva” adjetivando a palavra
“educagdo”, afinal, se inclusdo € processo (e é sempre bom lembrar que educagéo
também), nunca havera uma escola (ou pessoa, ou sociedade, ou o que for)
inteiramente “inclusiva”, como se tal “estado” fosse um ponto de chegada que nos
permitisse, ao final da jornada, achar que “nos tornamos”, finalmente, “inclusivos”
(SANTOS, 2020, p. 257).

De acordo com a autora, as praticas de inclusao em educagao estdo correlacionadas a
todos os atores que atuam na institui¢do de ensino (professores, gestores, funcionarios etc.),
0s quais promovem ou ao menos deveriam promover a participagdo integral dos estudantes no
contexto educacional da escola.

Para atender pedagogicamente, além do PAEE, mas os demais estudantes que se
encontram em situacdo de desvantagem pedagogica, a literatura tem apontado o modelo do
Desenho Universal para a Aprendizagem, como uma possibilidade de acesso curricular de
todos os estudantes.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, de acordo com Santos (2015), teve
origem a partir de conhecimentos desenvolvidos na area de Arquitetura, denominada como
Desenho Universal (DU), com o objetivo de permitir, para o maior numero de pessoas,
acessibilidade em espagos internos e publicos.

O Center for Applied Special Technology (CAST) ¢ uma organizacdo sem fins
lucrativos, de pesquisa e desenvolvimento educacional que centrava seus esfor¢os em
desenvolver formas de ajudar pessoas com deficiéncia a acessarem o curriculo geral das
instituicdes de ensino, mas por volta de 1990 deslocou seus olhares para as limitagdes
apresentadas pelo curriculo e nao pelas pessoas, reconhecendo a necessidade de corrigir os
curriculos e nao os alunos (HEREDERO, 2020).

A partir de entdo, com base no conceito de Desenho Universal (DU), desenvolvido
pela arquitetura para responder as necessidades de criagdo de entornos fisico e ferramentas
que pudessem ser utilizados por todos, comegou-se a articular os principios do DU com foco
nas questdes educacionais, de forma a eliminar os obsticulos vivenciados no cendrio

educacional (HEREDERO, 2020).
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Com o intuito de transformar escolas comuns em ambientes inclusivos, garantindo a
aprendizagem para todos, surge o conceito Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).
O CAST orienta a eliminagdo de barreiras, para tornar o conteudo acessivel a todos os alunos,
sendo sua missdo “[...] transformar o desenho e a pratica da educagdo até que o aprender nao
tenha limites” (ROMANO; ZERBATO; MENDER, 2023. p. 103).

Bock, Gesser e Nuernberg (2018) comungam com essa concepgdo € pontuam que €
preciso pensar a acessibilidade no contexto educacional, pois ela pode servir como
potencializadora da participagdo de todos os alunos, possibilitando que distintos sujeitos
sejam atendidos em suas singularidades.

O DUA nesse sentido, tem como objetivo ser um suporte para o professor no momento
do planejamento, deve buscar identificar e eliminar barreiras, tornando o curriculo flexivel. O
DUA consiste, portanto, na elaboragdo de estratégias para acessibilidade curricular a todos,
proporcionando uma aprendizagem sem barreiras (CAST, 2024).

Santos (2015) salienta que o Desenho Universal para a Aprendizagem expressa o
conceito de Desenho Universal por meio de dois modos, sendo o primeiro a flexibilidade
curricular, ja que os conteudos, abordagens e aplica¢des sdo aperfeicoados com o objetivo de
se adequar a distintos modos e ritmos de aprendizagem dos alunos. O segundo modo se faz
por meio de diferenciar o acesso a informagao e o acesso a aprendizagem. Segundo a autora, o
excesso de informacdes pode prejudicar o processo de aprendizagem, ja que essas
informagdes em excesso podem, além de distrair o aluno, deslocar sua aten¢do para algo que
ndo ¢ o objetivo principal do conteudo, portanto se torna pertinente considerar que, “[...] em
termos escolares, um dos principios basicos do desenho universal ¢ conhecer muito bem os
objetivos do processo educacional em questao” (SANTOS, 2015, p. 20).

Heredero (2022, p.15) reforga o papel exercido pelo professor nesse processo e
enfatiza que “[...] mais do que intengdes, sdo necessarias praticas inclusivas que efetivem os
principios de um ensino para assegurar a aprendizagem dos alunos, bem como satisfacam as
necessidades e educacionais dos alunos”.

Confirmando a relevancia da flexibilizacdo curricular em consonancia com oS
principios do DUA, Santos e Bock (2021), comentam sobre o apoio do Desenho Universal

para a Educacdo Especial:

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) por sua vez, apresenta-se como
uma possibilidade metodologica que oportuniza uma flexibilizag¢do das atividades de
ensino, assim contemplando os processos de ensino ¢ de aprendizagem de todos os
estudantes em sala de aula. O DUA permite também um ensino inclusivo uma vez
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que, em sua proposta, prevé a quebra de barreiras pedagdgicas que acabam por
excluir os individuos no contexto escolar, pois, a educagdo especial visa fornecer
suporte para que os estudantes com deficiéncia possam ser acolhidos e respeitados
dentro das salas de aula, promovendo igualdade de aprendizagem, enquanto a
educacdo inclusiva pretende atender a todos os educandos de maneira igualitaria
ofertando oportunidades equanimes de aprendizagem (SANTOS; BOCK, 2021. p.
334).

Deste modo, para garantir que a aprendizagem alcance a todos, ¢ fundamental que os
curriculos sejam flexiveis, o que ndo quer dizer adaptagdes especificas para alguns alunos, e
sim que os curriculos sejam formados para atender as necessidades de todos os alunos. Essa
flexibilizagdo deve estar inserida na Educagdo em todas as suas etapas, desde a Educagdo
Infantil até o Ensino Superior. Com isso, o professor pode oferecer diversos meios para que os

estudantes possam aprender.

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir flexibilidade
de objetivos, métodos, materiais e avaliagdes, permitindo aos educadores
satisfazerem caréncias diversas. O curriculo que se cria seguindo a referéncia do
DUA ¢ planejado desde o principio para atender as necessidades de todos os alunos,
fazendo com que mudangas posteriores, assim como o esfor¢o e o tempo vinculados
a elas, sejam dispensaveis. A referéncia do DUA estimula a criagdo de propostas
flexiveis desde o inicio, apresentando opc¢des personalizaveis que permitem a todos
os estudantes progredirem a partir de onde eles estdo, e ndo de onde nds imaginamos
que estejam. As op¢Oes para atingi-los sdo variadas e suficientemente fortes para
proporcionar uma educagdo efetiva para todos os estudantes (HEREDERO, 2020,
p.736).

Nesse cendrio, o material pedagdgico, que muitas vezes ¢ utilizado apenas com o
aluno que tem uma deficiéncia, seria disponibilizado para todos, considerando que dentro de
uma sala heterogénea, a dificuldade de aprendizagem pode estar presente em outros alunos.

Essa perspectiva de ensino, que orientam o DUA e fundamentam suas diretrizes ¢
pautada, de acordo com Alves, Ribeiro e Simdes (2013), em trés principios com base na
investigagdo neurocientifica, sendo eles: o principio da representagdo, o principio da agdo e
expressao € o principio engajamento.

O principio da representacao refere-se a utilizagdo de diversas maneiras de apresentar
um contetido, oferecendo possibilidades distintas de os estudantes acessarem o conhecimento,
tal como, imagens, legendas, simbolos, percepcao tatil, visual e auditiva entre outras.

Nesse sentido, cabe ao professor,

[...] fornecer varios exemplos sobre o mesmo conteido, destacar caracteristicas
importantes, recorrer a midias e outros formatos que oferecem informagoes basicas.
Quanto maior as possibilidades de apresentar um novo conhecimento, maiores serao
as possibilidades em aprendé-lo -exemplos praticos envolveriam a utilizagdo de
livros digitais, softwares especializados e recursos de sites especificos, elaboracao
de cartazes, de esquemas e resumos de textos, constru¢do de cartdes tateis e visuais
com cddigos de cores, entre outros (ZERBATO; MENDES, 2018. p. 151).
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O principio da acdo e expressao, ¢ “o como” da aprendizagem, iSso porque as pessoas
sao diferentes nas formas de buscar o conhecimento. Alguns apresentam facilidade de se
expressar por meio de texto escrito, enquanto outros se expressam melhor na oralidade. O
professor pode utilizar tanto a alta tecnologia quanto recursos nao tecnologicos para apontar
os conhecimentos adquiridos, mas o fundamental nesse processo ¢ a criatividade ao elaborar
0s recursos € suas estratégias. Zerbato e Mendes (2018, p. 151) apontam alguns
procedimentos para alcangar esse principio: “[...] elaboragao e utilizagdo de mapas conceituais
construidos on-line ou em papel, [..] graficos elaborados com dados sobre o progresso de
aprendizagem dos alunos, aprendizagem cooperativa [...] entre outros”.

Por fim, o principio do engajamento, que seria responder “o porqué” da aprendizagem.
As emocodes e a afetividade sdo elementos cruciais para a aprendizagem, pois as pessoas
reagem de diferentes maneiras de acordo com as provocagdes e motivagdes para aprender.
Dessa forma, os interesses pessoais, a subjetividade e os conhecimentos prévios fornecem ao

aluno multiplos meios de envolvimento.

Quando o professor encoraja os alunos a aprenderem, torna o ambiente receptivo a
participagdo de todos, leva maior interesse dos alunos, facilitando aprendizado de
todos.

Ao incrementar o interesse, estabelece-se diferentes niveis de desafio, uma vez que
no planejamento ja se reconheceu os saberes apresentados pela turma, a fim de
diversificar as atividades personalizadas a cultura dos/as estudantes. Dessa forma,
estardo reunidas ferramentas para se encontrar a informagao com maior facilidade e
levar as possibilidades para a resolugdo de problemas contextualizados a realidade,
sempre proporcionando um clima de receptividade e participagdo com apoio dos/as
colegas (ROMANO; ZERBATO; MENDES, 2023. p. 116).

Vale frisar que esses trés principios do DUA tém como inten¢do fazer com que o
planejamento contemple a todos, com auxilio de estratégias e materiais diversificados, que
deem respaldo para estilos e ritmos de aprendizado diferentes, ou seja, promovendo a
participagdo e aprendizagem de todos. Nesse sentido, de acordo Heredero (2020), para que os
estudantes se tornem aprendizes € necessario que desenvolvam trés caracteristicas, que sao: a)
estrategistas qualificados e orientados para os objetivos; b) conhecedores; e ¢) determinados e
motivados para aprender mais.

Os trés principios do DUA sdo ainda divididos em diretrizes, para que possam
proporcionar ao professor mais detalhes, ja que se estruturam de maneiras distintas. Heredero
(2020, p. 744) ressalta que “Em resumo, eles sdo dispostos assim: principio (nivel de detalhe
mais baixo)l | diretriz [] ponto de verificacdo (nivel de detalhe mais alto)”, tornando-se um

conjunto de estratégias usadas pelos professores que tém como objetivo destruir as barreiras
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que os curriculos apresentam e que fazem com que muitos dos estudantes ndo consigam
aprender. Porém ¢ necessario que fique claro que essas estratégias precisam ser aplicadas para
todos os alunos, sem modificacoes.

Sendo assim, cada principio se subdivide em trés diretrizes, que fazem com que o

detalhamento das agdes seja mais especifico, conforme descrito na tabela 1.

Tabela 1: Principios e Diretrizes do DUA

Principios Diretrizes

Diretriz 1 - Oferecer opcoes diferentes para a percepcio

- Oferecer opgdes que permitam personalizagdo na apresentagdo de
informagdes

- Oferecer alternativas para informag¢des auditivas

- Oferecer alternativas para informacdes visuais

Diretriz 2 - Fornecer varias opcoes para linguagem, expressoes
matematicas e simbolos

Principio I: proporcionar - Esclarecer vocabulario e simbolos
modos multiplos de apresentacao (o - Esclarecer a sintaxe e a estrutura
que da aprendizagem) - Facilitar a decodificagdo de textos, notagcoes matemdticas e
simbolos

- Promover a compreensao entre diferentes idiomas
- Complementar uma informagdo com outras formas de
apresentacao

Diretriz 3 - Oferecer opcdes para compreender e entender

- Ativar ou substituir os conhecimentos anteriores

- Destacar modelos, caracteristicas fundamentais, principais ideias
e relacionamentos

- Orientar o processamento, a visualiza¢do e a manipulacdo de
informacoes

- Maximizar a transferéncia e a generalizacdo

Diretriz 4 - Fornecer opcées para a interacao fisica
- Variar os métodos de resposta e navegagdo
- Otimizar o acesso a ferramentas, produtos e tecnologias de apoio

Diretriz S - Proporcionar opcdes para a expressio e a

Principio II: proporcionar comunicacio
modos multiplos de agdo e - Usar multiplos meios de comunicagdo
expressao (o como da - Usar ferramentas variadas para constru¢do e composi¢do
aprendizagem) - Definir competéncias com niveis de suporte graduados para

pratica e execucdo

Diretriz 6 - Fornecer opc¢oes para funcoes executivas

- Orientar o estabelecimento adequado de metas

- Apoiar o planejamento e o desenvolvimento da estratégia
- Facilitar o gerenciamento de informagoes e recursos

- Aumentar a capacidade de acompanhar os progressos

Diretriz 7 - Proporcionar opcdes para promover o interesse por
parte dos alunos

- Otimizar a escolha individual e a autonomia

- Otimizar a relevincia, o valor e a utilidade das atividades

- Minimizar a sensacdo de inseguranca e as distracoes

Diretriz 8 - Proporcionar opcdes para manter o esforco e a

Principio III: persisténcia
proporcionar modos multiplos de - Ressaltar a relevdncia de metas e objetivos
implicacdo, engajamento e - Variar as exigéncias e os recursos para otimizar os desafios
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envolvimento (o porqué da - Fomentar a colaboragdo e a cooperagdo
aprendizagem) - Utilizar o retorno (feedback) orientado para o dominio em uma
tarefa

Diretriz 9 - Proporcionar opcdes para a autorregulacio

- Promover expectativas e crengas que otimizem a Motivagdo

- Facilitar estratégias e habilidades pessoais para lidar com os
problemas da vida cotidiana.

- Desenvolver a autoavaliacdo e a reflexdo

Fonte: Adaptado pelas autoras a partir do CAST.

Essa organizacdo em principios e diretrizes apresenta uma possibilidade para um
planejamento acessivel a todos, pois colabora com processo de desenvolvimento de espagos
educacionais, buscando eliminar barreiras na aprendizagem de todas as pessoas, dentre elas

aquelas com deficiéncia, porém ha que se ressaltar que

[...] o DUA pode, de fato, contribuir de diferentes maneiras na eliminagdo de
barreiras metodoldgicas nos contextos educacionais. Contudo, ndo basta a técnica
pela técnica, ou apenas a aplicabilidade de metodologias sem a compreensdo de
quem sio os sujeitos aprendentes. E preciso que o DUA seja mais que um
framework, que ele se torne um principio culturalmente aceito e vivido nos
diferentes contextos. A variabilidade no modo de aprender ¢ a realidade, e nessa
variabilidade ha situacdes que ultrapassam as definicdes de deficiéncia. A
compreensdo sobre deficiéncia como uma condigdo humana, aliada aos principios do
DUA, mostrou-se potencializadora de uma mudanga na maneira como se estabelece
a relacdo ensino-aprendizagem (BOCK; GESSER; NUERBERG, 2018, p. 155).

Reiteramos o expresso pelas autoras sobre a necessidade de o DUA ser implementado
paulatinamente nas escolas, até se tornar uma pratica comum com sistematizagdes voltadas a

acessibilidade curricular no contexto escolar.

Consideragoes finais

Mesmo diante de bases legais, que orientam a materialidade da concepgao de inclusdo,
as instituicdes escolares nem sempre conseguem minimizar e/ou eliminar as barreiras
existentes no processo de ensino aprendizagem. A nosso ver, planificar atividades de maneira
padronizada ¢ algo da cultura do ensino tradicional e estd presente nas metodologias da
maioria dos professores, o que impacta diretamente no processo de desenvolvimento dos
estudantes que estdo a margem do processo de ensino e aprendizagem.

No Brasil ja ¢ realidade os dispositivos viabilizados por meio de leis estaduais,
municipais e federais que garantem o Plano Educacional Especializado (PDI), assim como o
Plano de Atendimento Individualizado (PAI) ou, dependendo da regido, Plano de Ensino
individualizado (PEI). Dentre as leis federais, podemos citar a Lei de Diretrizes ¢ Bases n.
9394/96 (BRASIL, 1996), a Politica Nacional de Educa¢ao Especial na Perspectiva Inclusiva
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(BRASIL, 2008) e a Resolucdo n. 4 de 2009 (BRASIL, 2009), dentre outras que versam sobre
o direito a educagdo e atendimento adequado as necessidades apresentadas.

As escolas regulares e os professores do ensino regular, devido as politicas de
inclusdo, conforme dados do Censo Escolar de 2023, estdo recebendo um crescente nimero
de estudantes com diferentes necessidades educacionais, com destaque para o PAEE. Das
1.771.430 matriculas na Educag¢do Especial, a maior concentracdo foi nos anos iniciais do
ensino fundamental, computando um total de 616.394 (BRASIL, 2023).

Em vista disso, ¢ importante considerar que boa parte das necessidades apresentadas
pelos estudantes nem sempre sdo conhecidas pelos professores e isso impacta diretamente no
processo de ensino, assim como na impossibilidade de estabelecer diferenciacdes necessarias
entre uma mesma patologia, por exemplo. Nesse sentido, tanto o PEI quanto o DUA, tém
servido para minimizar essa sensacdo de despreparo dos professores, pois ambos preveem um
planejamento a muitas maos.

Refletir sobre a acessibilidade curricular ¢ a questao essencial para compreendermos
como personalizar processos de ensino com planificagdes que atendam a “um” e a “todos” ao
mesmo tempo, de forma intencional, seja utilizando o PEI, seja utilizando o DUA. O
importante ¢ orientar adequadamente o processo de aprendizagem dos estudantes para que
possam superar possiveis barreiras.

Nao se trata, portanto, de mero cumprimento de determinagdes legais, tdo pouco do
preenchimento de documentos apenas para formalizar um trabalho, mas envolve a
compreensdo do curriculo e suas iniimeras formas de flexibilizagdo, como possibilidade de
ofertar conhecimento com equidade, com visdo prospectiva de que todos os estudantes sdo
capazes de aprender. Por essa razdo, nds, professores e professoras precisamos também

(re)aprender como ensina-los.
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