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Resumo

O presente artigo busca debater sobre os limites e possibilidades da Lei 10.639/03 nas escolas
brasileiras, diante de um cenario de desmontes e de desqualificacdo das institui¢des publicas
de ensino a partir da légica neoliberal, e como as obras de narrativas literarias de autores e
autoras negras podem auxiliar no debate e na reflexdo da questdo étnico-racial em sala de
aula e em toda a comunidade escolar. Para tal, foi feita uma revisdo bibliografica que nos
permitiu analisar como o neoliberalismo se estrutura na sociedade e influencia as relagdes
sociais, bem como textos que se debrucam sobre a Lei 10.639/03 e sobre o uso de literaturas
para a sua aplicabilidade. Como referenciais tedricos bases, usamos Anténio Candido (2011),
Edward Said (2011) e Spivak (2010), para argumentar sobre a potencialidade da Literatura.
O texto de Pierre Dardot e Christian Laval (2016), foi utilizado como base para pensarmos o
neoliberalismo e a sua influéncia na educacao. A partir da analise bibliografica, portanto, foi
possivel perceber como a literatura pode servir como um valioso instrumento critico-
reflexivo, buscando uma educacdo antirracista.
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Resumen

Este articulo busca debatir los limites y las posibilidades de la Ley 10.639/03 en las escuelas
brasilefias, frente a un escenario de desmantelamiento y descalificacidn de las instituciones
educativas publicas basado en la légica neoliberal, y como las obras de narrativas literarias
de autoras negras pueden ayudar en el debate y reflexion sobre cuestiones étnico-raciales en
las clases y en toda la comunidad escolar. Para ello, se realizo una revision bibliografica que
permitié analizar como el neoliberalismo se estructura en la sociedad e influye en las
relaciones sociales, asi como textos que se centran en la Ley 10.639/03 y el uso de la literatura
para su aplicabilidad. Como referentes tedricos basicos, utilizamos Antdnio Candido (2011),
Edward Said (2011) y Spivak (2010), para argumentar sobre el potencial de la literatura. Se
utilizo el texto de Pierre Dardot y Christian Laval (2016) como base para pensar sobre el
neoliberalismo y su influencia en la educacion. A partir del analisis bibliografico, por lo tanto,
fue posible ver como la literatura puede servir como un valioso instrumento critico-reflexivo,
buscando una educacion antirracista.
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Introducéo

[...] as sociedades que viram suas costas ao direito de
narrar sao sociedades de um siléncio ensurdecedor,
tais quais as nacdes autoritarias, estados policiais e

culturas xenofébicas.
Luana Barossi.

N&o podemos pensar a Educacéo, principalmente na contemporaneidade, desprendida
do debate acerca dos Direitos Humanos, especialmente diante de um cenario politico e social
de anos de desmontes, descasos e ataques, diretos e indiretos, impulsionados, também, a partir
de canais oficiais do Governo. Debater a Educacéo torna-se, nesse cenario, de suma importancia
no momento de luta e de reconstrucdo que vivenciamos, uma vez que acreditamos que a
Educacdo ocupa um espacgo fundamental no processo formativo do sujeito, uma vez que um de
seus objetivos ¢ “formar cidaddos/as consciente de sua historia e de seus direitos, capazes de
lutar contra as opressdes e desigualdades presentes na sociedade” (PORTO; SILVA; SOUSA,
2023, p. 774). E é por ocupar esse espaco que a Educacdo, especialmente em seus espacos
institucionais, torna-se mais um espaco em disputa no modo de producdo capitalista,
especialmente sob a l6gica neoliberal.

Temos percebido, nos ultimos anos, um movimento de resisténcia pela manutencao das
inscri¢cbes e do rito democratico, que representam, sobremaneira, a viabilidade dos Direitos
Humanos. Ademais, a constru¢do dos direitos sociais também se alicerca em principios
democréticos e de participacdo social que buscam referendar politicas essenciais a condicao
humana de viver em sociedade. Tais conquistas, a partir de contextos mais dialégicos e
participativos - a partir da década de 1980 do século passado - ndo se configuram, no entanto,
realidades consolidadas. A reafirmagéo de sua validade e de sua importancia direcionam o
pensamento para a proxima acao de luta pelo que se faz fundamental como compreensao de

projeto de sociedade.

Autores como Bourdieu (1998) e Brecht (2018) apontam como a disputa desigual de
forcas entre burguesia e proletariado ganha forca e espaco, também, na Educacéo,
especialmente nas escolas. Em seu texto “Se os Tubardes Fossem Homens”, Brecht (2018, s/p.)
aponta que “naturalmente também haveria escolas dentro das grandes gaiolas. Nessas escolas,
os peixinhos aprenderiam como nadar para dentro da boca dos tubardes”, a partir dessa

perspectiva, podemos perceber como a escola torna-se um espago que quando apoiado “em
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supostas neutralidade e naturalidade [do] Estado, por meio de principios e sujeitos
conservadores/as, perpetua a manutencao de um sistema e de valores em que o direito a vida, a
cidadania, a democracia sao pensados para poucos/as” (PORTO; SILVA; SOUSA, 2023, p.
781). Em outras palavras, a classe dominante se apropria dos espacos educacionais para
naturalizar determinados discursos e visdo historica, buscando a manutengdo de seu poder e
dominio. Seja por meio do controle do conteddo ministrado em sala de aula, como nos livros
didaticos, por exemplo; seja por meio de discursos e politicas publicas como Escola Sem
Partido, Ideologia de Género, Contrarreforma do Ensino Médio, a classe dominante cerceia e
monitora o processo educacional e formativo dos sujeitos, garantindo que seus interesses sejam

atendidos.

Assim sendo, para que possamos debater sobre a Educagdo, em suas potencialidades e
seus limites, precisamos, também, nos debrucar sobre a atual fase do modo de producao
capitalista e as suas expressoes e interferéncias nas relagdes sociais, politicas e econdmicas; em
especial ao pensarmos em uma Educacdo, e um processo formativo, que se coloque como
critica, propositiva e interventiva, que busca romper com a l6gica dominante e questione aquilo
qgue a classe dominante impde como natural para que se possa superar com essa légica

hegemonica.

Pierre Dardot e Christian Laval (2016), no texto “Neoliberalismo e subjetivacdo
capitalista”, se debrugam na analise de como o controle da subjetividade do individuo ¢ de
extrema e fundamental importancia para a légica neoliberal: mais do que homogeneizar as
praticas, é necessario homogeneizar o individuo de dentro para fora; para que este internalize e
naturalize em si 0s interesses da classe hegemoénica como os seus proprios. Para que tal controle
sobre o individuo seja efetivado, 0 uso da narrativa é de extrema importancia: controlar o que
é dito e como é dito, é imprescindivel para se naturalizar a¢fes e discursos que agem na
manutencdo do poder e do controle social e politico que a classe burguesa detém'. Esse controle
narrativo, acreditamos, passa, também e talvez principalmente, pela educacao escolar, tornando
todos o0s agentes educacionais protagonistas do cenario: e por isso o grande interesse daqueles
que detém o poder em implementar, cada vez mais, uma logica concorrencial e gerencial no
sistema educacional, minimizando e muitas vezes excluindo conteudos, espacos e incentivos
qgue contribuam para um processo educacional e formativo que seja reflexivo, critico e

emancipatorio.
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Mais do que dizer, é impedir que o outro diga. Gayatri Spivak (2010), em seu livro

“Pode o subalterno falar?”, argumenta como o uso da linguagem, especialmente da negacéo

de espacos e de oportunidades para o uso da linguagem em suas multiplas expressdes por grupos

que sdo historicamente subalternizados, é favoravel a classe dominante na manutencao de seu

poder. Spivak (2010) e Said (2007; 2011), cada um a seu modo, apontam como O

imperialismo/colonialismo dos Estados Unidos da América e dos paises Europeus criam

discursos que buscam naturalizar um sujeito “Outro”, sempre posto em condi¢cdo de
inferioridade e, até mesmo, de desumanizacao:

A manutencdo, como discurso dominante, da nogdo de “Outro” (terceiro mundo) de

modo estereotipado é bastante Util — para os que desejam manter a perspectiva

dominante como norma — na manuten¢do do controle e da posi¢cdo hegeménica. O

Outro ndo fala e, se falar, tem seu discurso reduzido, de antemao, a perspectiva de

que ¢é “inferior” porque ndo parte do mesmo conjunto de normas e codificagdes do
“Mesmo” (BAROSSI, 2018, p. 132. Grifo meu).

Nesse sentido, podemos perceber como a narrativa e a linguagem, tornam-se centrais
para analisar e refletir o cenério da Educacéo, especialmente frente aos desmontes e retrocessos
que atingem direta e indiretamente esse campo. Pelo exposto e dialogando com o que as autoras
em destaque apontam sobre a no¢do de “Outro”, neste artigo nos debrucamos sobre a Lei
10.639/03, buscando refletir sobre as suas potencialidades e os seus limites. Para tanto, nos
atentamos ao aspecto da linguagem, percebida como mais uma narrativa que se constitui como
uma organizacdo de escritos e de estruturas de pensamento, mas, sobretudo, de
ideologia em disputa. Desta forma, o artigo se divide em trés partes, a saber: na primeira parte
buscamos analisar o contexto neoliberal e a sua influéncia na Educacdo, destacando, sempre,
os discursos e narrativas que cerceiam o exercicio profissional dos educadores e qual a
influéncia podemos perceber na aplicabilidade da Lei 10.639/03 nas Escolas. Em um segundo
momento, buscamos refletir sobre a importancia e a potencialidade da Lei 10.639/03 no
processo formativo dos alunos, bem como os limites que sdo encontrados para a sua efetiva
implementacdo. E, por fim, nas consideragfes finais buscamos tracar caminhos possiveis para
trabalharmos as questdes de raca/etnia em sala de aula, de uma forma decolonial e, portanto,

ndo estereotipada, em dialogo com narrativas literarias.

O modelo neoliberal e a Educacéao

Para que possamos refletir sobre a ideologia neoliberal no Brasil hoje e a sua influéncia

na Educagdo, precisamos destacar que “a redemocratizacao brasileira coincidiu com o apogeu
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do neoliberalismo” a nivel global, momento em que, no Brasil, se tornava presidente Fernando
Collor de Melo, cujo discurso, dentre outras questdes, “indicava a intervenc¢do estatal e o
excesso de protecao social como obstaculos ao desenvolvimento do pais” (MIGUEL 2019, p.
55; 56). Percebemos, portanto, como o Brasil reconstroi a sua democracia a partir de ideias e
acOes norteadas por uma logica neoliberal que busca a manutengdo dos privilégios e do poder
da classe dominante.

Todavia, antes de olharmos para o cenario nacional, cabe apontar que aqui tomamos o
texto de Dardot e Laval (2016) como base para pensarmos o conceito de neoliberalismo cuja
acepcdo mais disseminada, segundo os autores, é que este seria um movimento ideoldgico que
tanto “defende um “retorno” ao liberalismo originario, quanto a uma politica econdmica de
retracdo do Estado que abre ainda mais espago ao mercado” (s/p.). Ainda segundo os autores,
para que a légica neoliberal pudesse minar e suplantar a ldgica vigente e se fortificar e enraizar
no modo de producao e reproducado social, o neoliberalismo precisaria “se constituir como uma
forma “total” ou “transversal”, com base em um modelo de relagdo social que fosse transferivel
para todas as atividades”, ou seja, para além de um puro e simples sistema politico-ideoldgico,
o neoliberalismo precisava se constituir como um “sistema eficaz de normas que operasse,
desde o inicio, em termos de praticas e comportamentos” (DARDOT; LAVAL, 2016, s/p).
Dessa forma, reconhecemos que, para concretizar esses objetivos, o dominio das narrativas, das
linguagens e de seus codigos é de suma importancia, e que, assim o sendo, o controle do sistema
e das politicas educacionais é tdo importante e necessario para a manutencao desse modelo e

de seus poderes.

Para que possamos analisar o campo linguistico e cultural como um campo fértil para a
difusdo e manutencdo da légica neoliberal, precisamos compreender, inicialmente, que o
capitalismo se expande e se fortifica, também, a partir da “difusdo social de um sistema de
regras de a¢ao” (DARDOT; LAVAL, 2016), ou seja, do controle dos corpos a partir de um
sistema de regras que limitem as ac¢Oes de determinados sujeitos. O controle dos corpos pode
ser facilitado a partir do controle da mente, da subjetividade do individuo: para expandir e
fortalecer a “logica de mercado” fora da esfera mercantil, o neoliberalismo precisa transformar
a competi¢do entre os sujeitos sociais, especialmente o proletariado, “em forma geral das
atividades de producdo, especialmente daquelas que produzem servicos ndo mercantis e até

mesmo daquelas atividades sociais fora da esfera produtiva” (idem, grifo dos autores). O
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neoliberalismo, portanto, tem no que Bourdieu chama de ethos", um possivel instrumento de
propagacao, de naturalizacéo e de universalizagéo dos valores e dos interesses de uma minoria,

servindo, assim, como um dos mecanismos de controle desse sistema.

Em resumo, como sintetizam os autores, “o traco mais caracteristico do capitalismo
neoliberal ¢ [...] a expansao e intensificacdo da concorréncia pela mundializacao” (DARDOT;
LAVAL, 2016, s/p.); ou seja, o principal traco dessa fase capitalista € o da concorréncia como
algo basilar a sua manutencdo e ao seu fortalecimento: busca-se naturalizar, portanto, a
meritocracia e percebe-se, assim, um retorno a uma ldgica individualista de culpabilizacéo dos
sujeitos sociais pela sua condicdo de vida. A partir dessa naturalizacdo e universalizacao de um
sistema concorrencial em todas as esferas da vida, tem-se um controle maior dos sujeitos, uma
vez que “qualquer situacdo de ndo conformidade com as condi¢des de concorréncia perfeita é
considerada, assim, como uma anormalidade que impede a realizacgdo de uma harmonia
postulada entre estes agentes” (DARDOT; LAVAL, 2016, s/p.); algo que acaba por fomentar
uma fragmentacdo de classe: ao inves da classe trabalhadora se unir, seus agentes se voltam um

contra o outro, em uma l6gica de concorréncia e vigilancia constante entre si.

H4, portanto, no neoliberalismo a tentativa de se naturalizar uma forma de relagéo social
concorrencial que nada tem de natural e que tampouco € o resultado de processos espontaneos,
mas sim de uma construcao politica (DARDOT; LAVAL, 2016, s/p.). Aqui, e em didlogo com
Joel Rufino dos Santos (2008), quando o autor aponta que “quase tudo o que se pretende
universal €, na verdade, de contexto cultural ou de classe”, percebemos como o neoliberalismo
encontra na cultura, também, e a partir da linguagem e de seus c6digos, um espaco para a
naturalizacdo de seus ideais. Para tal, portanto, o neoliberalismo precisa se inserir na formacéo
do individuo, em seu “desenvolvimento pessoal” em todas as esferas da sua vida, o
remodelando de acordo com o principio concorrencial de que se alimenta (DARDOT; LAVAL,
2016, s/p.) e esse &, assim, um dos meios pelo qual a l6gica neoliberal adentra na politica

educacional.

A partir do exposto, portanto, podemos perceber que a logica neoliberal, no sistema
educacional, pode ser compreendida a partir de dois pontos fundamentais: no controle sobre o
trabalho do professor e no controle do contetdo ministrado em sala. No primeiro ponto, a partir
de uma légica de que “para por os individuos em concorréncia, para empurra-los a0 maximo

desempenho, € preciso pér um preco sobre o que eles fazem” (DARDOT; LAVAL, 2016, s/p.),
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cria-se um sistema de notas e de remuneragdes individuais — que tornam-se coletivas — no
trabalho do profissional, que se vé pressionado pelo sistema e pelos colegas de profisséo, a
cumprir com as metas, em uma maxima de “publicar ou perecer” (DARDOT; LAVAL, 2016,
s/p.), e 0s objetivos tracados pelas secretarias, de modo, muitas vezes, a tornar o seu trabalho
mecanizado e patronizado, apagando, a0 mesmo tempo, as diversidades e individualidades
presentes em sala de aula e no entorno escolar. Ao se codificar e quantificar uma atividade, e
aqui fazendo o recorte da atividade da classe docente, a reduzimos “a uma dada informagao,
bem simples, a qual permite uma decisdo rapida e, eventualmente, uma sancdo mercantil, sem
discussdao” (DARDOT; LAVAL, 2016, s/p.), algo que influencia diretamente, dentre outros
pontos, no sucateamento da educagdo publica e na autonomia do professor.

Pelo segundo ponto acima destacado, e que influencia diretamente na implementacao
da Lei 10.639/03, temos o controle, ou uma tentativa de, dos conteudos ministrados em sala de
aula. A partir de programas como “Escola Sem Partido”, “Future-se”, o Novo Ensino Médio,
etc., o neoliberalismo comeca a tracar uma logica mercadoldgica também nos conteddos
trabalhados em sala, dando uma suposta neutralidade ao processo educacional e ampliando
contetidos cada vez mais tecnicistas, em especial na educacdo publica, cujo corpo discente é
majoritariamente da classe proletéria. Fortalece-se, portanto, um ““pragmatismo” pedagogico,
[sendo este um] treino técnico-cientifico do educando” (FREIRE, 2022), que tem uma educagio
voltada para 0 mundo do trabalho, sem um desenvolvimento critico-reflexivo de seu papel
social e politico. Acentua-se, assim, a diferenca entre dois modelos educacionais existentes e
em constante e desigual disputa: uma educagdo chamada “formal”, majoritariamente formada
pela classe dominante, e uma educacdo tecnicista, voltada para o mercado de trabalho,

majoritariamente formada pela classe trabalhadora.

Para a sua manutencéo, portanto, 0 modelo neoliberal precisa se firmar, constantemente,
como um modelo natural e intrinseco aos processos das relagdes humanas e sociais, ainda que
seja um processo historico e delimitado por aqueles que buscam a manutencdo do poder. Para
tal, é fundamental o controle da narrativa, o que faz com que se acentue um processo de
silenciamento historico da classe trabalhadora e de seus sujeitos, que ndo se reconhecem
enquanto atores ativos da dita “historia oficial”. Dessa maneira, a Lei 10.639/03 ¢ fruto de uma

luta historica e continua que busca efetivar uma educacéo antirracista nas escolas do pais; ainda

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 11, Nimero Especial - pag. 291-307 set-dez de
2025: “10 anos da Revista Interinstitucional Artes de Educar” — DOI: 10.12957/riae.2025.82456
298



que representando um avango, sua implementacdo € dificultada pela l6gica neoliberal, seja nos
desmontes feitos na politica educacional, seja no controle do conteido do material didatico.

Em tempos de retrocesso, como recentemente vivenciamos nas politicas publicas e
sociais, a resisténcia ou a persisténcia da Lei 10.639/03 precisa ser comemorada. Em vinte anos
de existéncia, celebrados em 2023, o sentido de co-memorar nos direciona a justamente trazer
a memoria, estando junto das lembrancas necessarias sobre a luta e sobre a conquista, para que
ndo nos esquecamos; afinal, ndo se faz possivel esmorecer. A discusséo sobre a legislacdo em
questdo, portanto, viabiliza o debate necessario sobre a atualizacdo do tema, configurando-se
como um campo de discussao que esteja constantemente em pauta: porque em frequente disputa

pelos projetos societarios que ndo podem construir consensos.
A Lei 10.639/03 nas escolas: limites e potencialidades

Podemos dizer que um dos marcos mais importantes da luta do movimento negro
brasileiro no que tange a educacao foi a Lei 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas. Trata-se, portanto, de um
avanco fundamental em dire¢do a um caminho que visa uma maior justica social, especialmente
guando pensamos na questdo étnico-racial. Por um lado, a Lei se apresenta como um 6timo
caminho para se refletir, pesquisar e debater como a desigualdade racial esta intrinsecamente
relacionada as relagGes sociais e politicas que formam a nossa sociedade; por outro, se coloca
como um espacgo possivel para que as histérias que por anos foram — e anda o sdo — social e
politicamente silenciadas, sejam contadas. E justamente por ameacar a légica neoliberal, ao
abrir espacgo para que se questione as naturalizagdes impostas a partir das vozes silenciadas, que
a Lei 10.639/03 encontra resisténcia e dificuldades para a sua implementagao.

Barbara Carine (2023, p. 20) ressalta que “a educagao ¢ o ato de socializar com as novas
geragdes os conhecimentos historicamente produzidos”, entretanto, como a autora vai apontar
nas paginas seguintes, podemos notar que esses conhecimentos, em sua esmagadora maioria,
sdo conhecimentos eurocéntricos, que reproduzem ideais colonialistas/imperialistas e reforcam
o silenciamento do “Outro”. Nesse sentido, a Lei 10.639/03 se coloca como um marco
importante para questionar 0s conhecimentos outrora naturalizados, uma vez que, como afirma

0 Seu artigo 26-A:
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Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formac&o da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. (BRASIL, 2003, s/p.)

Ainda assim, a Lei 10.639/03 encontra resisténcias e limites para a sua implementacéo
nas escolas brasileiras. Porto, Silva e Souza (2023, p. 771, 772) apontam dois principais
desafios para que a Lei seja implementada de maneira adequada e satisfatdria nas escolas: a
lacuna na formac&o inicial e continuada do corpo docente e a falta de materiais didaticos
adequados. Em ambos os casos, ao invés de termos a constru¢do de uma educacao critica,
propositiva e questionadora a partir de uma consciéncia étnico-racial, temos uma manutencédo
e reproducdo de visdes estereotipadas e preconceituosas, que continuam a reforcar ainda mais

a logica vigente.

Em pesquisa realizada por Berte e Maquéa (2022, p. 32), professores da rede publica
apontaram que o motivo do “ndo desenvolvimento de a¢des [que contemplem as questdes
expostas na Lei 10.639/03] foi a falta de oportunidade ou de incentivo da escola ou da rede para
os processos de formacao continuada contemplando essa area de forma especifica”. Diante do
exposto e em didlogo com Porto, Silva e Souza (2023, p. 775, 776) na crenga de que ‘¢
necessario que a educacdo assuma um papel ativo na luta contra o racismo e promova uma
educagdo antirracista” e de que “a implementagdo da Lei 10.639/2003 deve ser entendida como
uma acao afirmativa, que visa garantir o direito a educacao para a populagdo negra e a promocao
da igualdade racial”, acreditamos na importancia de se pensar préaticas, acdes e politicas de
forma complementar, buscando ndo sé o acesso a educacdo, mas a sua permanéncia; a uma
formacao continuada para todo o corpo escolar, uma vez “que educar para uma educacio
antirracista requer que todas as pessoas do processo educacional se envolvam” (BERTE;
MAQUEA, 2022, p. 32); a elaboracio de materiais didaticos adequados, etc.

Levando em conta, pois, a educacdo e as instituicbes escolares como espacos de
socializacdo e forma¢do de conhecimento, e que “a historia oficial ¢ baseada em uma
perspectiva essencialmente colonialista” (BAROSSI, 2018, p. 136), se torna fundamental que
questionemos as instituicbes de ensino como um espaco de manutencdo dos discursos

hegemdnicos que pelos discursos e pelas narrativas naturalizam as violéncias, silenciamentos e
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opressdes impostas aos sujeitos subalternizados. E, nesse cenario, a Lei 10.639/03 se apresenta
como um grande instrumento, especialmente ao usarmos narrativas literarias no processo de

formacéo.

Como aponta Edward Said: “as proprias na¢des Sa0 narrativas. O poder de narrar, ou de
impedir que se formem e surjam outras narrativas, € muito importante para a cultura e o
imperialismo, e constitui uma das principais conexdes entre ambos” (SAID, 2011, grifo do
autor) e reconhecendo as narrativas literarias “como manifesta¢do universal de todos os homens
em todos os tempos” ¢ que “talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura” (CANDIDO,
2011, s/p.); acreditamos que o poder de narrar ou ndo, de dizer quais histdrias sdo contadas, por
guem e como o sdo, é de igual importancia para a relacdo que se estabelece entre a educacdo e
0 neoliberalismo. Dessa maneira, defende-se o uso de obras literarias em sala de aula,
especialmente sob a luz da Lei 10.639/03, como caminho possivel de uma nova resisténcia as
naturalizacdes impostas pela narrativa dominante, uma vez que “as historias estdo no cerne
daquilo que dizem os exploradores e os romancistas acerca das regides estranhas do mundo” e
é preciso conhecer 0 que dizem para argumentar contra e superar, mas, principalmente, “clas
também se tornam o método usado pelos povos colonizados para afirmar a sua identidade e a

existéncia de uma histdria propria deles” (SAID, 2011).

Por acreditar que “no didlogo com a sociedade, a literatura possibilita a produgao de
sentidos fundamentados em praticas sociais compartilhadas” e que “o discurso poético e
narrativo pode reconstruir e recontar, criticamente, a partir de diversos pontos de vista histérico-
culturais, a heranca cultural, politica e social de um povo, de uma sociedade” (BERTE;
MAQUEA, 2022, p. 36), reforcamos que o uso de narrativas literarias de autores e autoras
negras em sala de aula, seguindo as diretrizes dispostas na Lei 10.639/03, pode auxiliar o
trabalho do professor no fomento, na reflexdo e no debate sobre as questbes étnico-raciais que
permeiam a nossa sociedade, uma vez que “por meio da leitura de textos literarios que trazem
essas tematicas, os estudantes podem romper com conceituagdes estereotipadas” (BERTE;
MAQUEA, 2022, p. 37), refletir criticamente sobre as desigualdades sociais e se reconhecerem

enquanto protagonistas de suas proprias historias.

Considerac0es finais
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Este texto buscou apontar a importancia da Lei 10.639/03 para a luta antirracista e para
que possamos pensar uma educacdo antirracista, destacando os seus limites diante de um
contexto politico e social de desmontes propiciado pela l6gica neoliberal. Frente esse cenario,
apontamos a necessidade de politicas e acfes que sejam pensadas em conjunto, especialmente
em incentivos a uma formacdo continuada de todos os agentes escolares. Também
apresentamos o uso de narrativas literarias em sala de aula como uma possibilidade de

intervencdo e de fomento do debate critico e interventivo com os discentes.

Ainda que a Lei 10.639/03 represente um avanco significativo da luta de movimentos
étnico-raciais, é preciso ainda muita luta e esfor¢o para a sua efetiva implementacdo nas escolas
brasileiras. E preciso que haja incentivo para se pensar e executar projetos voltados para os
debates étnico-raciais nas escolas, bem como uma revisdo do material didatico usado, por um
lado; por outro, é preciso elaborar e executar politicas publicas complementares, que buscam
atuar sobre o fortalecimento da permanéncia do aluno na escola, bem como que incentive uma

formacdo continuada e critica, com recorte étnico-racial, para docentes e agentes educacionais.

Para que possamos avancar nesse debate, portanto, € importante que olhemos para como
as relacdes desiguais de forcas se manifestam em todas as esferas sob o modelo neoliberal que
se acentua atualmente. Ao considerarmos que no neoliberalismo ha a tentativa de se naturalizar
uma forma de relacédo social concorrencial que nada tem de natural e que tampouco € o resultado
de processos espontaneos, mas sim de uma construcdo politica (DARDOT; LAVAL, 2016, s/p),
e dialogando com Joel Rufino dos Santos (2008), quando o autor aponta que “quase tudo o que
se pretende universal ¢, na verdade, de contexto cultural ou de classe”, percebemos como o
neoliberalismo encontra na cultura, também, e a partir da linguagem e de seus codigos, um

espaco para a naturalizacdo de seus ideais.

Diante do exposto e ao consideramos a Literatura “claramente como manifestagao
universal de todos os homens em todos os tempos” (CANDIDO, 2011, p. 176), em que “os
grupos sociais, [...] até onde se expressam pelo pensamento e a arte, s podem ver aquilo que
as condicdes materiais engendram na sua consciéncia” (SANTOS, 2008, p. 28), ou seja, “ndo
ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela [a literatura], isto é, sem a possibilidade de entrar em
contacto com alguma espécie de fabulagdo” (SANTOS, 2008, p. 28), vemos nela a possibilidade
de debater e de refletir criticamente sobre as questdes étnico-raciais em sala de aula, criando,

ainda um espacgo que permite aos alunos narrarem as suas proprias historias.
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Ao reconhecermos que a arte é capaz de influenciar o destinatério seja vinculando ou
criando normas sociais, sendo somente no Gltimo capaz de romper com a ordem vigente, nela
também € possivel encontrar representacdes dos conflitos oriundos da luta de classe que se
estabelece no modo de produgdo capitalista, oferecendo, portanto, “um campo vasto e
significativo para descobrir e investigar a realidade” (LUKACS, 1968, p. 84), podemos
considera-la como instrumento possivel de ensino e aprendizagem. Uma das obras possiveis
para se trabalhar em aula questfes tdo latentes sobre a desigualdade étnico-racial é a peca de
Nelson Rodrigues intitulada “Anjo Negro”. O autor Joel Rufino (2008) mostra como a pega
potencializa o debate antirracista, desmascarando o mito da democracia racial, ao apresentar ao
publico “um conhecimento objetivo sobre o funcionamento das relagdes raciais no Brasil”
através da peca (p. 117). “Anjo Negro” ndo traz, em sua narrativa, uma representa¢do do
racismo, mas uma apresentacdo, causando um incémodo no pablico (SANTOS, 2008) ao nédo
permitir que este permanega com a sua crenga no discurso aparente de uma democracia racial,
trazendo em seu texto, uma “vertente profunda do racismo [que] ndo foi captada pela sociologia,
mas pelos grandes artistas e escritores, uma vez que sao fendmenos inconscientes, simbdélicos
e efetivos” (SANTOS, 2008, p. 119), levando, portanto, aqueles que consomem a obra a encarar

a realidade do preconceito racial tdo enraizado na sociedade brasileira.

A obra de Nelson Rodrigues teve sua primeira publicacdo em 1947, contudo, ainda hoje
podemos notar as influéncias e as consequéncias das desigualdades produzidas pelo modo de
producdo capitalista em nosso cotidiano, tornando a obra ainda pertinente e 0 seu debate
necessario, especialmente ao pensarmos sobre a questdo racial. Todavia, devemos considerar
que atualmente as producdes e reproducdes das desigualdades sociais acontecem a partir de
outras ldgicas e relacbes, que sdo influenciadas, em muito, pela globalizagdo. Dessa forma, nos
é caro o conceito de homens lentos e homens velozes a partir das leituras de Milton Cunha
(2006; 2012), em que o autor define os primeiros como as pessoas cuja mobilidade e acesso as
tecnologias e informacg@es sdo limitados pelas condigdes econdmicas, sociais e/ou geogréficas;
ja os segundos, sdo definidos pelo autor como as pessoas cuja mobilidade e acesso as
informacdes e tecnologias sao facilitados pelas condi¢fes econdmicas, sociais e/ou geogréaficas
mais privilegiadas. A partir dessa distin¢do entre os sujeitos, o autor fundamenta a sua critica a
globalizagdo hegeménica, uma vez esta contribui para a agudizacdo das desigualdades sociais
e reforga as divisdes espaciais e sociais, uma vez que os homens lentos séo frequentemente

excluidos em diferentes aspectos por terem sua mobilidade, geografica e social, limitada, o que
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contribui para um sistema de segregacéo, naturalizagdo e perpetuacao de injustigas sociais que
atingem, principalmente, a populagéo negra e parda de regides periféricas. Compreendemos, a
partir do exposto, que o aspecto cultural e artistico também € atingido por essa desigualdade,
seja em sua producdo ou em Seu consumo, e que, portanto, 0 uso de expressdes culturais e
artisticas, no geral, e a literatura, em especifico, privilegiando artistas negras e negros, no

espaco escolar é de grande importancia e contribuicao.

A literatura, portanto, alimenta a liberdade do pensamento, que se fortalece para
reconhecer a esséncia por detras do aparente real; assim sendo, € mais do que fundamental se
falar do acesso ao direito as multiplas narrativas como um direito humano indispensavel para o
desenvolvimento de uma classe liberta, uma vez que na liberdade podemos encontrar caminhos
para uma reflexdo critica e para o reconhecimento de si e do mundo e de si no mundo, uma vez
que “autoconhecimento e conhecimento do mundo sdo inseparaveis” (LUKACS, 1968, p. 85).
Ao concordamos com Joel Rufino (2008) que “as condigdes sociais [...] sdo a primeira
coordenada para investigar obras literarias” (p. 167), podemos perceber que o caminho inverso
também pode ser verdadeiro e que, portanto, obras literarias podem servir como coordenadas
para investigar as condi¢0es sociais e, portanto, podemos pensa-las como instrumentos valiosos

para o trabalho do docente e da escola sob a luz da Lei 10.639/03.

Em didlogo com bell hooks (2013), e do que a autora traz, na introducdo do seu texto,
sobre a necessidade e as potencialidades que o entusiasmo traz ao ensino e que devemos
“discutir o papel do entusiasmo no ensino superior”’, mas, também, em todos os niveis de
ensino. Para que esse entusiasmo possa se tornar uma maxima, segundo a autora, € necessario
pensar praticas pedagogicas que valorizem e considerem as particularidades individuais de cada
aluno, fazendo com que o interesse nos debates em sala de aula seja entusiasmado, ansiado,
algo que so € possivel a partir do “nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz uns dos
outros, por reconhecer a presenga uns dos outros” (HOOKS, 2013). Dessa maneira, percebemos
como 0 uso de narrativas literarias de autores considerados subalternizados, em dialogo com o
que versa a Lei 10.639/03, pode potencializar um debate critico, reflexivo e interventivo sobre

as questdes étnico-raciais.

O dialogo que podemos tragar entre o uso de narrativas literarias para abordar o debate
sobre a questdo racial a partir da Lei 10.639/03 ja foi objeto de pesquisa: em sua dissertacédo de

mestrado, intitulada “Literatura feminina ¢ negra e suas relagdes educacionais: escrevivéncias
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formativas de Conceicao Evaristo”, Jéssica Vicéncia das Chagas aponta como o uso de obras
selecionadas de Conceigdo Evaristo, junto ao conceito de escrevivéncias, permitiu com que ela
trabalhasse em sala de aula, questdes étnico-raciais, especialmente em se tratando do
silenciamento das vozes narrativas de mulheres racializadas, “visto que estas literaturas contam
nossas historias, lutas e resisténcias” (MACHADO, 2021, p. 23). O uso dessas narrativas,
portanto, pode fomentar debates importantes sobre as desigualdades sociais que se acentuam
sob a logica neoliberal como, por exemplo, a menor visibilidade que as obras de autores e,
especialmente, autoras negras tém no canone literario brasileiro e no campo da pesquisa
(MACHADO, 2021, p. 26); essa menor visibilidade que, como aponta Machado (2021),
“contrapde-Se com a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura afro-brasileira, que por
vezes € apresentada aos discentes por meio de praticas e materiais literarios que nao aprofundam
estas questdes” (MACHADO, 2021, p 26). Refletindo, portanto, sobre as historias selecionadas
de Conceicgéo Evaristo & luz das Diretrizes para Educacio para as Relagbes Etnico-raciais, a
Jéssica Machado percebe que a escrita de Conceicdo Evaristo fomenta a reflexdo e a
contemplacdo das experiéncias das mulheres negras (MACHADO, 2021). Bem como, em uma
perspectiva mais ampliada, a analise mostra que o uso das obras de narrativa é possivel e que

0s escritos de Conceicédo Evaristo,

nos mostram que existem projetos, autoras e autores voltados para a valorizagdo da
historia e cultura da comunidade negra brasileira, [...] de modo a comprovar o
potencial formativo destas producdes no &mbito da Educacéo para as Relagdes Etnico-
Raciais (MACHADO, 2021, p. 115).

Em uma sociedade regida pela I6gica neoliberal, que a todo custo tenta se firmar como
algo natural, a liberdade critica que a narrativa literaria é capaz de proporcionar é perigosa, pois
é questionadora. E é justamente nessa liberdade literaria que a educacdo que busca ser
antirracista e decolonial, a partir daquilo que a Lei 10.639/03 versa, precisa encontrar dialogo.
As histérias “[...] suscitam interesse, tristeza, perguntas, anseios e compreensdes” (ESTES,
2018, p. 29) que nos trazem, enquanto profissionais, novas dimensdes para analisar e intervir
sobre as demandas narradas em nosso cotidiano profissional e, para os discentes, podem
fomentar reflexfes e questionamentos sobre a sua prépria realidade, fazendo com que eles

consigam questionar o que Ihes € social e politicamente imposto e romper com essa logica.

Neste artigo, portanto, buscamos argumentar também sobre as possibilidades do uso
da literatura em sala de aula como mais uma possibilidade de fomentar um debate critico-

reflexivo antirracista nas escolas, a partir da Lei 10.639/03. Todavia, devemos considerar que
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este processo demanda cuidado e tempo, bem como reforga a importancia de uma formagao
continuada dos agentes educacionais, para que sejam capazes de abordar as tematicas e

escolherem obras de maneira que ndo reforcem os estere6tipos, mas sim rompam com eles.
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