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Resumo

O forte discurso sobre a urgéncia de constituir uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para garantir qualidade e equidade no ensino publico brasileiro suscita a reflexdo
acerca da violéncia simbolica elucidada pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu. Essa
violéncia simbolica se desenvolve de maneira dissimulada, aparentemente legitima, por
meio de um poder arbitrario que visa inculcar nos estudantes a cultura da classe dominante.
Consequentemente imputa aos estudantes que ndo conseguem se apropriar de tais
conhecimentos o estigma de culpados pelo proprio fracasso. Este trabalho objetiva abordar
a questdo da reprodu¢do da cultura dominante no sistema escolar brasileiro por meio da
BNCC. Para tanto, optou-se por uma reflexdo tedrica acerca do processo de legitimagao
desse documento e suas consequéncias para a educagdo. As producdes analisadas
evidenciaram que a BNCC orienta o desenvolvimento de curriculos pautados na
racionalidade técnica e nos pilares capitalistas de reproducdo o que se configura uma
violéncia simbolica através da acdo pedagogica institucionalizada. Essa pratica necessita de
urgente discussdo e transformagao.
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Abstract

The bold discourse about the urgency of constituting a “Brazil’s National Common
Curricular Base” (BNCC) to assure quality and equity in public education arouses the
pondering around the symbolic violence elucidated by the French sociologist Pierre
Bourdieu. This symbolic violence develops itself in a hidden manner, apparently legit,
through an autocratic might that aims to ingrain the students with the dominant class’s
culture. Consequently, imputing to the students who aren’t able to adapt those knowledges
the stigma as if they are to blame for failing. This article approaches the dominant culture
reproduction question at the Brazilian scholastic system through the BNCC. Therefore, a
theorical contemplation around the process of legitimization of this document and their
consequences for the education was opted. The analyzed productions indicate the BNCC
guides the development of curriculums aligned with a technician rationality and the
capitalist reproduction foundations, which configures a symbolic violence throughout the
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institutionalized pedagogical action. This practice needs an urgent debate and
transformation.
Keywords: BNCC; symbolic violence; pedagogical action; educational system

Introducio

A propagacao da crise educacional brasileira ndo ¢ novidade nas midias, rodas de
conversa, € nos mais diversos espagos de debate acerca da educacdo publica no Brasil e em
outros paises. Da mesma forma, o discurso sobre a urgéncia em resolver tal crise, muitas
vezes traduzida em baixo desempenho académico dos estudantes brasileiros nos exames de
larga escala, tem servido como justificativa para criagdo de mecanismos de reproducdo do
status quo. Nesse arcabougo de medidas, formas e dispositivos sdo usados através do
reconhecimento da cultura socialmente valorizada, a qual legitima a cultura da camada
dominante e, dessa forma, a democratizagao da escola torna-se um mecanismo de manutengao
da sociedade, ao desconsiderar os diferentes capitais herdados pelas diferentes camadas
sociais tratando-os da mesma maneira (BOURDIEU, 2004a). Dessa forma, a implantagdo e
implementagdo de politicas através de legislacdes e documentos norteadores pode-se mascarar
0 jogo de poder e de manutencao social, sob a alegacao de garantir o direito de educagao igual
para todos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de referéncia nacional,
plural e contemporaneo que estabelece claramente o conjunto de aprendizagens essenciais e
indispensaveis para a garantia do direito de todos os estudantes, sejam criangas, jovens ou
adultos. A partir desse documento as instituicdes publicas e particulares passam a ter um
instrumento normativo obrigatorio para elaboracdo e/ou adequagdo de seus curriculos e
propostas pedagogicas (BRASIL, 2017).

O documento BNCC ¢ apresentado como ponto de partida para uma nova era no
sistema de ensino brasileiro, supostamente possibilitando “o alinhamento aos melhores e mais
qualificados sistemas educacionais do mundo”, como afirmou o entdo ministro da Educacao
Mendonga Filho, do governo Michel Temer (2016-2018).

Além disso, a BNCC traz como principio uma educa¢do com foco na “qualidade com

equidade” para desenvolver habilidades e competéncias de todos os estudantes de norte a sul
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do pais, como uma proposta de “reverter” a situacdo de exclusdo historica vivenciada por
muitos estudantes brasileiros oriundos de camadas populares.

Considerando o exposto, esse estudo objetiva abordar a questdo da reproducdo da
cultura dominante no sistema de ensino brasileiro por meio da BNCC. Ou seja, compreender a
BNCC a partir dos conceitos de violéncia simbodlica e agdo pedagodgica institucionalizada.
Para tanto, sera realizada a reflexdo tedrica que relaciona a analise do documento a luz das
contribuicdes de Pierre Bourdieu, seus interlocutores e estudiosos do curriculo.

O trabalho est4 dividido em trés partes: a primeira parte trata da violéncia simbolica e
a agdo pedagogica institucionalizada no sistema escolar. A segunda parte aborda a Base
Nacional Comum Curricular e a inculcagado do capital cultural: mecanismo de reprodu¢ao? Na
terceira parte realiza-se uma discussdo critica multirreferencial acerca da importancia de
resistir a inculcagdo de um arbitrario cultural dominante que se materializa por meio do

referido documento oficial.

A violéncia simbdlica e a acdo pedagdgica institucionalizada no sistema escolar

Ao abordar o termo violéncia, ¢ usual imaginar situagdes que envolvam agressdes
fisicas, verbais ou psicoldgicas contra um individuo e/ou contra um grupo de pessoas. A
violéncia se configura como uma investida que atenta contra a integridade e a humanidade do
outro, que o prejudica e diminui.

Partindo de tal ideia, Pierre Bourdieu desenvolveu uma pesquisa empirica que abordou
outra forma de violéncia, que ndo ¢ praticada entre sujeitos no que tange a escolha e
motivacao individual. A violéncia simbolica, como assim ¢ chamada, € praticada e legitimada
sistematicamente por toda a sociedade, como forma, nem sempre percebida, de controle social
e manutencdo de privilégios das classes dominantes. Para o socidlogo, a violéncia simbolica é
“todo poder que chega a impor significacdes e a impo-las como legitimas, dissimulando as
relagdes de forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forga, isto €
propriamente simbdlica [...]” (BOURDIEU; PASSERON, 2009, p.19)

A partir dessa defini¢do ¢ possivel compreender que a violéncia simbdlica se da de
forma dissimulada, imperceptivel, como uma ag¢do legitima, a¢do realizada por um agente

autorizado pelo sistema, € que deixa na vitima marcas do fendmeno vivenciado.
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Essa violéncia no sistema escolar ocorre através da acdo pedagogica, que reproduz a
cultura dominante, contribuindo para reproduzir a estrutura das relagdes de forca através de
um poder arbitrario de um arbitrario cultural. Esse arbitrario cultural é o processo de
inculcacdo de uma cultura sobre a outra, ou seja, da classe dominante sobre a classe dominada
(BOURDIEU; PASSERON, 2009).

Nesse sentido, o arbitrario cultural pode ser instituido através do curriculo
implementado nas instituicdes escolares onde muitas vezes sdo desprezados os saberes
provenientes das diversas culturas oriundas dos alunos. As diferengas sociais e culturais sdo
abafadas por um discurso de igualdade de condi¢des para desenvolvimento de habilidades
como se vé na questdo da Base Nacional Comum Curricular brasileira.

Dessa maneira, a escola reproduz a estrutura de distribui¢ao do capital cultural através
da transmissdo da cultura dominante a todos estudantes independente da origem de classe. A
proposta de tratar os desiguais como iguais torna-se uma légica perversa de reproduciao do
status quo, pois a equidade torna-se meritocracia.

Segundo Bourdieu e Passeron (2009) toda acdo pedagogica baseada nesse sistema ¢
objetivamente uma violéncia simbdlica, pois, requer imposi¢cao de algo que muitos estudantes
ndo estdo preparados para aprender.

Bourdieu destaca no livro “A economia das trocas simbdlicas” como a agdo
pedagdgica opera no contexto da imposi¢ao do capital cultural dominante:

Pela pratica pedagodgica implicita que exige familiaridade prévia com a
cultura dominante e que procede pela técnica de familiarizagdo insensivel,
um sistema de ensino propde um tipo de informagdo e de formagdo
acessiveis exclusivamente aqueles sujeitos dotados do sistema de disposi¢des
que constitui a condi¢ao do éxito da transmissdo e da inculcagdo da cultura.
Eximindo-se de oferecer a todos explicitamente o que exige de todos
implicitamente, quer exigir uniformemente que tenham o que lhes foi dado, a
saber, sobre tudo a competéncia linguistica e cultural e a relagdo de
intimidade com a cultura e com a linguagem, instrumentos que somente a

educacdo familiar pode produzir quando transmite a cultura dominante.
(BOURDIEU, 2015, p. 306)

Depreende-se dessa afirmativa que ha um duplo arbitrario da a¢ao pedagdgica nessa
relagdo — um que ocorre no seio familiar e outro realizado pela institui¢io escolar. E na
familia que o sujeito aprende a falar, degustar determinados alimentos, aprende a torcer por
certo time de futebol, a pertencer a uma determinada religido, a desenvolver gostos musicais,
artisticos, valores. Contudo, o que a familia repassa aos sujeitos ¢ uma cultura imposta pela

classe dominante.
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Na escola, os agentes da acdo pedagodgica impdem a todos os estudantes um curriculo
que requer conhecimentos linguisticos e culturais que nem todos os estudantes dominam, o
que reforca a logica perversa do Sistema Educacional que privilegia uns em relacdo a outros,
pois a acumulacdo do capital cultural exige incorporacdo, o que custa tempo, inculcagdo e
assimilagdo pelo investidor, tal qual um bronzeamento, (BOURDIEU, 2004b). Dessa forma, a
BNCC ao enfatizar que ¢ um documento que traz o principio da igualdade para todos, ela
discrimina, mesmo se apresentando como um documento norteador para todo sistema
nacional de ensino, em que a metodologia pode ser desenvolvida de forma distinta, pois ndo
considera as diferentes realidades brasileiras propondo uma avaliagdo em larga escala idéntica
para todos.

De acordo com Nogueira e Catani (2004), Bourdieu desvendou os mecanismos pelos
quais o sistema de ensino transforma as diferengas iniciais, herdadas culturalmente pelos
estudantes de suas familias, em desigualdades de destino escolar. O autor desenvolve a critica
do mito do “dom” no artigo denominado “A escola conservadora: as desigualdades frente a
escola e a cultura” e revela a exploragdao das fungdes escolares de reproducao cultural e de
conservagao social.

Mesmo decorridos mais de setenta anos da elaboracao desse estudo, no ambito escolar
os alunos continuam sendo sdo classificados conforme a teoria dos dons. Embora muitos
professores ndo o realizam conscientemente, classificam seus alunos como: talentosos ou
inteligentes, esfor¢ados, medianos ou interessados, e ainda os que ndo tém “dom” para
aprender, ndo sdo esforcados por isso sdo chamados de desinteressados, legitimando a
meritocracia.

Alguns profissionais, de acordo com os estudos de Bourdieu (2004a), criam a
expectativa de um “aluno ideal” provido de capital cultural e linguistico que permita o
acompanhamento das aulas propostas. Além disso, esperam que os alunos cheguem a escola
dotados de bom gosto e/ou gostos supostamente adequados. No entanto, grande parte dos
estudantes das camadas populares ndo possui os requisitos esperados pelos professores e pela
escola. Dessa forma, faz-se necessario uma formacao para que esse profissional identifique as
especificidades e necessidades dos alunos, bem como compreenda a ldgica do sistema e,
assim “Oferecer a todos uma tecnologia de trabalho intelectual e inculcar-lhes métodos
racionais de trabalho serd uma maneira de contribuir para reduzir as desigualdades ligadas a

heranga cultural” (BOURDIEU; PASSERON, 2009, p. 71)
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Independente dessas situacdes, esses agentes, emissores pedagdgicos, sdo classificados
como dignos de transmitir o que transmitem, pois receberam essa delegacao de direito a
exercer em virtude da posicdo que ocupam e, por sua vez, exercem a violéncia simbolica. No
entanto, desconhecem a ldgica objetiva do arbitrario cultural que eles acreditam e inculcam, e
tendem a crer reconhecer a cultura transmitida como legitima.

Esse trabalho pedagodgico deve durar o bastante para produzir um habitus,
interiorizagao dos principios de um arbitrario cultural, capaz de perpetuar-se apoOs a cessagao
da a¢do pedagogica, perpetuando assim o arbitrario interiorizado. Conforme aponta Bourdieu
(2015, p. 191): “A constru¢do do habitus como sistema das disposi¢cdes socialmente
construidas que, enquanto estruturas estruturadas e estruturantes, constituem o principio
gerador e unificador do conjunto das praticas e das ideologias caracteristicas de um grupo de
agentes.”

Em suma, o que se observa nessa logica ¢ que os bens culturais acumulados na
humanidade sdo transmitidos no sistema escolar com aparéncias de igualdade, mas a auséncia
dos conhecimentos necessarios para apropriagdo desse conhecimento impede a mudanca no
sistema de classes sociais e garante a sua perpetuacdo. Dissimuladamente, as vitimas sdo
levadas a crer que ndo possuem “dom” para aprender.

Nesse contexto, diversos mecanismos sao utilizados para a dissimulagdo da logica de
reprodugdo e, assim, continua a reprodu¢ao do sistema escolar como um direito de todos ¢ a
perpetuagdo da violéncia simbolica nas unidades escolares em um processo de subordinagdo

e/ou exclusdo com base na ideia do “dom” e da meritocracia, como apresentaremos a seguir.

A Base Nacional Comum Curricular: mecanismo de reprodugdo?

Essa subsecdo tem por objetivo refletir como a Base Nacional Comum Curricular,
documento normativo para o sistema escolar brasileiro pode ou ndo se constituir um
instrumento de manuteng¢do da logica social.

Os documentos oficiais do sistema nacional de ensino brasileiro conceituam a Base
Nacional Comum Curricular como “um documento de cardter normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas da Educacdo Basica.” (BRASIL, 2017, p.07)

O carater normativo ¢ reforgado na Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacao n°
02 publicada em 22 de dezembro de 2017, da qual destaca-se:
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Art. 5° A BNCC ¢ referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as
institui¢cdes ou redes escolares publicas e privadas da Educacao Basica, dos
sistemas federal, estaduais, distrital e municipais, para construirem ou
revisarem os seus curriculos.

§1° A BNCC deve fundamentar a concepgdo, formulagdo, implementagao,
avaliagdo e revisdo dos curriculos, e consequentemente das propostas
pedagdgicas das institui¢des escolares, contribuindo, desse modo, para a
articulagdo e coordenagdo de politicas e agdes educacionais desenvolvidas
em ambito federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em relacao
a formacdo de professores, a avaliagdo da aprendizagem, a defini¢do de
recursos didaticos e aos critérios definidores de infraestrutura adequada para
o pleno desenvolvimento da oferta de educacao de qualidade.

Isto posto, pode-se inferir diversas questdes a partir da citagdo supramencionada, mas
devido a limitacdo das paginas desse artigo, trataremos de quatro tipos de dissimulagdes
amparadas no pensamento de Bourdieu: a) a base ndo ¢ curriculo; b) a base pode ser aplicada
a todos; c¢) autonomia das escolas para adequarem seus curriculos e propostas pedagogicas; d)
desenvolvimento da educagdo de qualidade conforme BNCC.

A luz da teoria de Bourdieu e considerando o conceito de violéncia simbdlica, pode-se
fazer uma leitura critica e articulada com elementos sociais da atualidade para a compreensao
da BNCC. Ao se fazer isto, percebe-se que a organizagdo do curriculo proposta tem fortes
marcas da violéncia simbolica. Por isso ¢ urgente realizar essa reflexao.

A primeira dissimulagdo que podemos destacar no processo de implantagdo da BNCC
no Brasil ¢ a afirmacdo de que Base nao ¢ um curriculo! E sim uma Base!

Macedo (2018) por meio do texto: “A base ¢ a base! E o curriculo o que ¢?” Nos
permite refletir sobre a dissimulacao realizada para fins de minimizar criticas sobre a criagao
de um curriculo nacional. No discurso governamental a énfase foi dada a expressdo que: Base
¢ a Base! Viabilizando um entendimento de que ndo se trata de um curriculo Unico.

A BNCC foi inspirada em abordagens técnicas, ou seja, nos modelos de Bloom e
Mager oriundos das décadas de 1950-1960 com habilidades elencadas em codigos
alfanuméricos detalhadamente explicados, mas que ndo precisariam ser trabalhados na
sequéncia original segundo o documento. No entanto, favorecem: “[...] o sentido de seu
destaque seria, talvez, apenas fortalecer o imaginario de controle necessario a implementagao
de um curriculo formal centralizado” (MACEDO, 2018, p.32).

Nota-se a segunda dissimulacao quando todos os estudantes sao tratados como iguais,
pois, escolas publicas ou privadas terdo de adequar seus curriculos conforme a BNCC
vigente. Assim, o arbitrario cultural serd aplicado nas escolas fundamentado nas orienta¢des

emanadas do sistema nacional de ensino.
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Conforme Girotto (2019), a BNCC aprovada no ano de dois mil e dezessete, ndo busca
enfrentar as desigualdades educacionais brasileiras, pois ndo considera as condigdes materiais
das escolas publicas, bem como, condi¢des de trabalho dos docentes. Ressalta ainda, que ao
ndo assumir a concretude da escola e dos seus sujeitos, como desiguais, contribui para
manuten¢do das dualidades e privilégios materializados ao longo do processo de
escolarizagdo vivenciado no sistema brasileiro de ensino.

Bourdieu (2004a, p. 53) adverte que a logica de reproducdo no sistema escolar ocorre

favorecendo alguns e conservando o capital nas maos de outros:

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito
dos conteidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as
criangas das diferentes classes sociais. Em outras palavras tratando todos os
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em
direitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua san¢do as
desigualdades iniciais diante da cultura.

Diante dessa reflexao, e parafraseando o proprio Bourdieu, pode-se questionar: essa
igualdade formal pautada na pratica pedagogica, e atualmente na Base Nacional Comum
Curricular, pode servir como mascara e justificativa para a indiferenca da cultura exigida a
todos, mas culturalmente herdada por alguns? A resposta concordando com Girotto (2019)
seria sim, porque o pais conta com escolas bem equipadas, reformadas, com bons espacos
educativos e ainda existem escolas sem quadras cobertas, sem bibliotecas, sem laboratdrios,
com espacgos improvisados para aulas etc., inumeras diferencas poderiam ser citadas.

A terceira dissimulagdo percebe-se a partir da ideia de autonomia das redes e escolas
publicas ou privadas adequar seus curriculos e propostas pedagogicas. Como seria possivel
exercer a autonomia para adequagdo do curriculo se muitos profissionais envolvidos nao
percebem o carater arbitrario e impositivo do sistema? Devido ao desconhecimento do fato de
que os arbitrarios culturais reproduzem as diferentes acdes pedagogicas nao podem ser jamais
definidos independentemente de sua dependéncia a um sistema dos arbitrarios culturais mais
ou menos integrado segundo as formagdes sociais, mas sempre submetido a dominagdo do
arbitrario cultural dominante. (BOURDIEU; PASSERON, 2009) Ou seja, ainda que esteja
anunciada a ideia de certa autonomia ela reproduz o arbitrdrio cultural da classe dominante,
através do discurso da escola justa, de uma avaliacao neutra, igual para todos. Com base nos
estudos de Bourdieu e Passeron, Almeida (2005) destaca que a agdo pedagogica presente nas
escolas contribui de maneira eficaz para a reproducdo social, pois desempenha uma aparente
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neutralidade e atribui aos seus agentes um certo grau de confiabilidade e autoridade
pedagogica.
A acdo pedagogica seleciona e legitima a cultura por imposicao e inculcagio,
buscando formar o habitus do individuo de acordo com a cultura dominante.
Para tanto, se utiliza de uma autoridade pedagdgica em que seja possivel

garantir sua acdo, seja por meio de sangdes ou naturalizando suas
imposi¢des. (ALMEIDA, 2005, p. 143)

A quarta dissimulagdo existente na proposta da BNCC ¢ a questdo da oferta de
educagdo de qualidade para todos. Acerca do sentido atribuido a essa qualidade, pode-se
depreender que a qualidade da qual a BNCC trata, ¢ uma qualidade vinculada a aferi¢ao de
desempenho mediante testes de larga escala. Dissimulacdo esta que abrange outras frentes que
direta e indiretamente influenciam nessa qualidade, a saber: formacdo de professores,
adequacdo dos livros didaticos, planejamentos escolares, a relagdo das familias com a escola,
entre outras que por limitacdo de paginas desta reflexdo ndo poderemos abordar. Trataremos
por ora sobre o processo de avaliagdo em larga escala e da formacdo de professores.

Em relacdo ao processo de adequagdo das avaliagdes de larga escala as competéncias e
habilidades previstas na BNCC, pode-se afirmar que essa proposta contradiz a equidade
propalada no documento, pois avalia igualmente os desiguais, ou seja, com 0 mesmo
instrumento, pois, todos os estudantes de escolas publicas ou privadas e de diferentes
territorios realizam as mesmas avaliacdes de larga escala propostas pelo Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB).

Sobre essa questao Freitas (2018) assevera que ha uma grande dissimulacao de
interesses, pois os apoiadores da BNCC, bem como o Ministério da Educa¢do ao enfatizar que
a base ndo ¢ curriculo e que a base somente vai virar curriculo nos estados € nos municipios
com a participagdo dos professores deliberando que ¢ nesses espagos ¢ que a BNCC devera
ser reelaborada “dando a cara” para as especificidades de cada regido.

No entanto, segundo Freitas (2018), esse dar a cara esta vinculado a uma base pronta
que mesmo que se consiga contextualizar algo, isso sO fard parte da formagdo local dos
estudantes de certo municipios ou estados, sendo que esse conhecimento ndo fara parte da
avaliacdo do SAEB que classificara as escolas por seu desempenho.

O resultado da avaliacdo de larga escala ¢ um dos elementos que compde o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) que ¢ gerado pelo célculo entre fluxo escolar

(aprovacgao) e os resultados dessa avaliagao.

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 10, Edi¢do Especial, Julho de 2024 - P. 366: "
Diddtica e Formacdo de Professores no Enfrentamento das Contrarreformas Neoliberais I1 ". - DOI:
10.12957/riae.2024.76704



Entende-se que a escola é pressionada a exercer um trabalho amparado na
racionalidade técnica, e seus agentes continuam classificando estudantes como: inteligentes,
esforcados, desinteressados entre outros. Visto que na tentativa fazer que tais alunos alcancem
bons resultados nas avaliagdes de larga escala, priorizam treinamento desse tipo de avaliagao.
E em face dos resultados nas salas de aula voltam a classificar os estudantes.

Nesse contexto, podemos compreender que o0s mecanismos sociais t€ém um
funcionamento sutil e dissimulado na escola, pois a légica desses mecanismos esta muito
proxima ao modo de compreender e lidar com o mundo e com a escola (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2002).

Outro aspecto a ser analisado ¢ a formacdo dos professores que tem sido
deliberadamente alterada em nome da “qualidade educacional” propalada na BNCC. Para
tanto, foi instituida a denominada BNC-Formagao Continuada.

Acerca do exposto, o grupo de trabalho de Formacdo de Professores da Associagdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) publicou uma manifestagao
sobre o Parecer ¢ a Minuta de Resolugdo do CNE que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formag¢dao Continuada de Professores da Educacdo Basica e sobre o
documento que institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores
da Educacdo Basica (BNC-Formagdo Continuada). O manifesto apresenta preocupacio e
discordancia das formagdes discursivas neoliberais.

Dentre os argumentos apontados pelos estudiosos destaca-se a formagdo padronizada:

Ao defender as competéncias e habilidades profissionais, a BNC-FC
demonstra sem rasura uma concepg¢ao de formacdo centrada na formatagdo e
padronizacdo, sem consideragao da diversidade e pluralidade de concepgdes
de formagdo e atuacdo docentes que se encontram presentes nos cotidianos
das escolas, redes e sistemas de ensino e instituicdes de formacdo em todas
as regides do Brasil. [...] (Manifesto ANPEd, 2020, on-line).

Nota-se na citacdo acima que a formagdo continuada de professores estd sendo
organizada de “cima para baixo” excluindo estes profissionais do debate, atribuindo aos
mesmos o papel de coadjuvantes do processo. A formagdo prevé desenvolvimento de
competéncias e habilidades profissionais previstas na BNC-Formacdo Continuada. Esta,
fundamenta-se em responsabilizagdo do professor, meritocracia, e avaliagdo, indicando
associagao as ideias neoliberais.

Essa formagdo docente inspirada no neoliberalismo chega de maneira dissimulada e

hierarquizada nas escolas que recebem os conteudos da formagdo e os reproduzem. Dessa
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forma, os espacos para debate e reflexdes dos professores sdo substituidos por formagdes
distantes da realidade escolar. Contudo, acreditamos que a escola possa ser um espaco de
resisténcia a violéncia simbodlica por meio de profissionais criticos e que acreditam na

educacao.
Resistindo a violéncia simbdlica no dmbito escolar: em didalogo com Freire e Sacristian

Para resistir a violéncia simbolica no ambito escolar cabe, pois, criar as condigdes para
que esse fendmeno exercido nas escolas dé lugar para a verdadeira qualidade e equidade por
meio de politicas publicas que nao busquem apenas dissimular um ensino democratico.

A esse respeito Paulo Freire nos convida a realizagdo de uma pedagogia libertadora,
um “quefazer” do professor envolvendo agdo e reflexdo, teoria e pratica, o que ele chama de
praxis. Para que a praxis seja auténtica ¢ preciso que se viva a experiéncia do didlogo entre os
sujeitos envolvidos afirma o estudioso (1987, s/p.): “O didlogo, como encontro dos homens
para a pronuncia” do mundo, ¢ uma condi¢@o fundamental para a sua real humanizagao”.

Assim como Bourdieu, Paulo Freire (1987) reconhecia a existéncia do jogo de
interesses distintos entre as classes sociais “que fazeres” antagonicos, por isso propds uma
forma de ensinar que nao reproduzisse a violéncia simbdlica nas escolas, € sim um
chamamento a pratica libertadora. Essa pratica libertadora torna-se possivel a partir do
momento que o oprimido tenha condigdes de refletir, e descobrir-se como sujeito de sua
propria historia, por meio de uma pedagogia libertadora. No entanto, se a escola pautar-se por
uma pratica simplesmente reprodutiva, denunciada por Bourdieu, ndao serd capaz de
desenvolver a criticidade dos sujeitos que dela participam.

Segundo Freire (1987) para que a transformacdo ocorra a pedagogia deve ser
problematizante, ndo bancéria, depositaria, ndo alienadora de massas. Por este motivo, ¢
urgente desmistificar os mitos que circulam nesse ambiente educacional, ou seja, promover
praticas que “abram os olhos” dos sujeitos acerca das estratégias usadas para manutengdo do
status quo. Dentre essas estratégias pode-se considerar a BNCC como um instrumento de
violéncia simbolica e mito messianico.

E através da manipulacio, caracteristica da teoria da agdo antidialogica, que as elites
dominadoras visam conformar as massas a seus objetivos. Por isso, ¢ necessario maturidade
politica dos estudantes, professores e de todos para que ndo se deixem enganar pela falsa
bondade dos opressores (FREIRE, 1987).
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Um documento norteador para garantia de aprendizagens de todos os estudantes pode
ser considerado um instrumento de libertagdo ou de alienacdo isso depende dos propositos
que constituiram tal documento. Os professores precisam ocupar os espagos de formacao
continuada, conquistados com muita luta da classe, para politizarem-se ainda mais, refletirem
sobre a formagdo que seus alunos estdo vivenciando, e ndo apenas serem submetidos a uma
inculcacao de formagao gerencial e fabril muitas vezes ministradas friamente por especialistas
que os ensinem a ler codigos da BNCC, ou mesmo, assimilarem termos poliss€émicos
manipulados a servigo do capital. Um exemplo € o proprio sentido atribuido por especialistas
a qualidade educacional que vem se resumindo a treinar os alunos para alcangarem boas notas
em provas de larga escala.

E preciso conscientizagdo politica para que o povo saia da condi¢do de dominado e
explorado, e passe a ler o mundo com outros olhos, leia as palavras compreendendo seus
significados e amplie sua capacidade critica.

Refletir e agir movidos por uma esperanga de transformagao da realidade, ndo por pura
teimosia, mas como imperativo existencial e historico ¢ ao que Freire (1992) convoca. Sem o
minimo de esperanca ndo ha como comecar o embate. No entanto, o educador nos alerta que
ndo ha mudanca no simples fato de esperar. Esperancar ¢ uma necessidade ontologica que
precisa ancorar-se na pratica para constituir-se concretude histdrica.

Sacristan (1998) adverte que nao ¢ facil pensar na possibilidade de um curriculo
obrigatdrio e igual para todos os alunos que garanta a igualdade de condi¢des para alcancar
sucesso escolar, visto que, cada sujeito provém de um meio social com conhecimentos prévios
muito peculiares que lhes permitem de certa maneira dar significado ao curriculo escolar.
“Dai que o curriculo comum para todos nao seja suficiente se ndo se consideram as
oportunidades desiguais frente a0 mesmo e as adaptacdes metodoldgicas que deverdo se
produzir para favorecer a igualdade [...] (SACRISTAN, 1998, p.61-62)”.

Sacristan (2000) retrata que Shilbeck (1984) apresenta sete inconvenientes para a ndo

existéncia de um curriculo comum a todos:

1) Conseguir um curriculo comum ¢ impossivel pela dificuldade de chegar a
acordos sobre os fins da educacdo e sobre os conteudos apropriados para
desenvolvé-los [...];

2) E uma imposigdo a todos os individuos incongruente com a diversidade
de valores e culturas de uma sociedade aberta e pluralista;

3) Para ser aceitavel por todos devera definir-se em termos muito gerais, o
que o transformaria em algo superficial;
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4) Ser4 demasiado vago e distante para que tenha valor pratico de uso nas
escolas;

A estes pontos, Kirk (1989, p.49 e ss.) acrescenta:

5) A limitagdo que supde na pratica para a liberdade de escolha dos
alunos/as e para diferenciar a educagdo e adequa-la as peculiaridades
destes;

6) Um curriculo comum costuma ser coerente e potenciador de poder de
quem tem capacidade e possibilidade de tomar decisdes num sistema no
qual domina ou no qual se tendera a centralizacao de poderes;

7) Limita a autonomia dos professores/as quando estes devem desenvolver o
que ja vem dado desde fora de seu ambito profissional (Sacristan;
Gomez, 2000, p. 172).

Ao refletir sobre tais inconvenientes, Sacristan (2000) elabora réplicas a inviabilidade
de um curriculo comum, e explica que um curriculo comum exige uma escola comum e
compreensiva. Uma escola que possibilite a compensacdo das diferengas, por meio, de uma
cultura basica intercultural, escola comum unica frequentada por todos, independente da sua
condic¢do. Instituicdo na qual possibilidades materiais, caracteristicas, tipo de professorado e
exigéncias ndo difiram de uma escola para outra, sejam rurais ou urbanas, mantidas pelo
poder publico ou privado. Pois, se essa escola Gnica ndo considerar o déficit de partida dos
estudantes, ¢ ndo se a outras formas de cultura e modificar seus métodos, perpetuara a
desigualdade.

O autor enfatiza que o curriculo compreensivo comum que precisaria apoiar-se na
logica da diversidade. Pois, inicialmente a partir de diagnosticos sobre as preconcepgdes e
interesses dos estudantes seria possivel conhecer como interpretam a realidade e decidem suas
praticas. Diante disso, o curriculo compreensivo precisaria garantir aos estudantes o
conhecimento publico como um instrumento fundamental de analise para favorecer o
questionamento, a comparag¢do, a reconstru¢ao de preconcepgdes, interesses e atitudes destes
sujeitos. Bem como, as formas de agir em sociedade geradas pelos intercambios e relagdes
sociais. Em outras palavras um curriculo que facilitasse a reconstrucao do conhecimento e da
experiéncia (Ibidem, 2000).

Para colocar em pratica a ideia do curriculo compreensivo seria necessario proceder:

[...] revisdo da cultura dominante nas escolas e dos métodos de lecionar os
conteiidos. A qualidade desse curriculo ndo se cumpre pelo fato de que se
proponham contetudos iguais para todos e todos recorram a mesma escola,
mas sim implica outras mudangas para que suas potencialidades surtam
efeito. O poder igualador do curriculo compreensivo pode ser posto em
duvida se nao se produzem essas outras mudangas, ainda que ndo seja menos
evidente que a segregacdo de curriculos ¢ mais discriminatéria do que a

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 10, Edi¢do Especial, Julho de 2024 - P. 370: "
Diddtica e Formacdo de Professores no Enfrentamento das Contrarreformas Neoliberais I1 ". - DOI:
10.12957/riae.2024.76704



compreensibilidade para os menos dotados cultural ¢ economicamente.
(SACRISTAN, 2000, p. 178).

r

Contrariamente ao caminho proposto pelo governo insistindo com a BNCC ¢
necessario criar possibilidades plurais de oferta de trajeto, assim como, garantias de condigdes
para que o processo de ensino e de aprendizagem se desenvolva. Considerando que ha
diferentes necessidades e origens, é preciso pensar em oferecer trajetérias distintas! A
desigualdade tem sido aprofundada ao tratar os desiguais como iguais! H4 uma inferiorizagao
de alguns diante de outros. Reconhecer a necessidade de propostas e experiéncias curriculares
a estudantes desiguais ¢ fundamental para gerar a equalizagdo social e a diminui¢do das
desigualdades (OLIVEIRA, 2018).

Para uma transformacao da realidade, ¢ preciso compreender que a pratica pedagogica
nao ¢ reproducao de habitos existentes ou impostos por demandas e ordens externas as quais
os professores precisam responder. E necessario que os profissionais da educagdo tenham
consciéncia e compreensdo das esferas que se entrecruzam na pratica dentro da qual se
movimentam. Pois, ao saberem explicar as razdes que embasam suas praticas, atos e decisoes,
e quando tais praticas se pautarem nas experiéncias depuradas de seus colegas, e ainda,
quando argumentarem com discursos que vao além do senso comum sustentados em tradi¢des
de pensamento que contribuiram para significar a realidade do ensino escolar, assim esses
profissionais serdo mais respeitados (SACRISTAN; GOMEZ, 2000).

Por isso, ¢ urgente que todos os professores levantem a bandeira da transformacao,
desalienagdo e da resisténcia a formas de dissimulagdo amparadas no discurso neoliberalista,
individualista e massificador. Nos espacos de suas formagdes que ocorrem nas escolas, nas
universidades ou mesmo em ambientes virtuais de aprendizagem, discutam coletivamente
estratégias de conscientizacdo dos estudantes, educandos brasileiros, sejam eles criangas,
adolescentes, jovens ou adultos. No espaco de cada sala de aula ¢ possivel conciliar a leitura
das letras e a leitura de mundo a fim de construir uma sociedade mais justa e verdadeiramente
democratica segundo Freire, ¢ que rompa com a violéncia simbdlica exercida pela escola

como denuncia os estudos de Bourdieu.

Consideracoes Finais

Ao longo do século XX a educacdo tornou-se acessivel a maioria da populagao
brasileira, no entanto, a qualidade educacional propositadamente ndo acompanhou a oferta de
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ensino nas camadas populares da sociedade. Depreende-se que a Base Nacional Comum
Curricular ndo visa romper com o arbitrario cultural imposto pelas classes dominantes, visto
que tende a ser um instrumento de reprodug¢ao cultural.

Ainda que as escolas gozem de certa autonomia para adaptar seus curriculos e
propostas pedagdgicas, ¢ necessario que sejam discutidas iniciativas de politicas publicas e de
formagdo que assegurem o carater emancipatorio, progressista e democratico da escola, que
selem compromisso com uma educagdo que contribua para a diminuicao da desigualdade
social, que ampliem a possibilidade de atuagdo social critica do cidaddo que dela participa e

que possibilitem o acesso a uma educagdo de qualidade socialmente referenciada a todos.
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