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Resumo

Situadas no cenario da formagao de futuros professores, temos como objetivo discutir, neste
artigo, a proposi¢cdo neoliberal de uma pedagogia das competéncias a formacgdo inicial de
professores no Brasil e suas implica¢des tedrico-didaticas. Nesse sentido, desenvolvemos uma
pesquisa sob a abordagem qualitativa, do tipo documental e bibliografica, a fim de
analisarmos as prescri¢des curriculares dispostas na Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores no Brasil (BNC - FI, 2019). Ancoradas nos estudos que visam ao giro
decolonial, em didlogo com o olhar emancipatério freireano para a formacgdo de professores,
nos assumimos como investigadoras que atuam na contramao do instituido, como forma de
(re)existéncia as hegemonias da modernidade que determinam um paradigma da colonialidade
do saber engendradas na educacdo. A pesquisa demonstra que a énfase dada ao modelo de
competéncias na formacdo de professoras(es) indica a retomada de problematicas historicas
no campo do ensino e da profissionalizacdo do magistério, ligadas a secundarizagao da
formagao intercultural e humana.

Palavras-chave: Politica de Formacao inicial de professores; Formagao humana profissional;
Competéncias docentes; Decolonialidade.

Abstract

Situated in the scenario of the training of future teachers, we aim to discuss, in this article, the
neoliberal proposition of a pedagogy of competencies to the initial training of teachers in
Brazil and its theoretical-didactic implications. In this sense, we developed a research under
the qualitative approach, of the documentary and bibliographical type, in order to analyze the
curricular prescriptions set forth in the Common National Base for the Initial Education of
Teachers in Brazil (BNC - FI, 2019). Anchored in the studies that aim at the decolonial turn,
in dialogue with the Freirean emancipatory gaze for teacher education, we assume ourselves
as researchers who act against the instituted, as a form of (re)existence to the hegemonies of
modernity that determine a paradigm of the coloniality of knowledge engendered in
education. The research shows that the emphasis given to the model of competencies in the
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training of teachers indicates the resumption of historical problems in the field of teaching and
professionalization of teaching, linked to the secondarization of intercultural and human
formation.

Keywords: Initial teacher education policy; Professional human training; Teaching skills;
Decoloniality.

Consideracoes Iniciais

Uma estratégia decolonial e libertadora pressupoe um
projeto.
(DUSSEL, 2016)

Nos ultimos quatro anos, a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educagao Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores
da Educacdo Basica (BNC-FI), tem sido objeto de inumeras discussoes, reflexdes e pesquisas
em todo o Brasil. Os enunciados da BNC-FI (2019) retomam o debate sobre a necessidade de
(trans)formacao da perspectiva técnica e racional presente na politica educacional brasileira.
Além disso, trouxe para a superficie discussdes acerca do referencial tedrico e pratico com
base no modelo de competéncias para orientar os cursos de licenciaturas.

Considerando esse contexto, apresentamos uma reflexao acerca do viés neoliberal do
curriculo por competéncias presente nos discursos prescritos na BNC-FI (2019), buscando
problematizar as implicacdes disso na formagao docente, aqui, assumidas por nds como uma
forma particular de trabalho sobre e com o outro, baseado na interagdo humana (TARDIF,
2014). Por isso, problematizamos as orientagdes do mercado global de ideias, que, sob o viés
de politicas educacionais neoliberais, demanda pela formagao de professores assentadas em
bases epistemologicas voltadas aos interesses de mercado, ¢ na importagdo de discursos de
autoinstrucdo, produtividade e competéncia.

A andlise aqui proposta compreende que a formacdo docente quando baseada na
pedagogia das competéncias vincula-se a uma historia educacional colonial e de subordinagao
da formac¢do humana as adequagdes dos processos produtivos globais que buscamos romper.

Enquanto professoras formadoras de futuras professoras(es), que, inseridas nos cenarios das
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licenciaturas, também tém desenvolvido investigacdes académicas orientadas a partir dos
estudos decoloniais na formacao de professores no grupo de pesquisa, registrado no diretorio
de grupo do CNPq, propondo um dialogo com préaticas de ensino e aprendizagem na formagao
inicial e continuada de professores, numa perspectiva intercultural das linguagens e das
ecologias de saberes decoloniais.

Situando-nos nessa perspectiva, consideramos que todo e qualquer projeto politico
educacional ndo pode ser indiferente as demandas humanas, sociais e culturais vigentes, pois
precisa ser politicamente pensado como uma atividade inter ou transdisciplinar “dentro e para
as lutas sociais, politico, ontoldgico e epistémico da libertagdo” (WALSH, 2013, p. 29,
tradug¢do nossa). Assim, o questionamento que nos move €: Qual lugar o aspecto humano inter
e multilateral na formagao inicial de professores ocupa nas BCN-FI(2019)?

Neste contexto, localizamos os enunciados que organizam as BNC(2019), no que
tange a formacao inicial, bem como o sentido politico e ideologico que estdo servindo de base
para a elaboragdo e reformulacdo de curriculos dos cursos de licenciatura, suscitando o fio
condutor trazido pelos estudos decoloniais € o olhar emancipatério freireano, os quais, a partir
da critica aos efeitos da modernidade na educacao, aponta a necessidade da articulagdo entre o
pedagogico e o movimento pratico decolonial como alternativas de a¢do para a mudanca
social e reconstru¢do da humanidade.

Apresentamos, portanto, uma breve discussao sobre a formacao inicial de professores
no Brasil, no ensejo da politica de formacdo de professores nacional, a partir das recentes
mudangas instituidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores — Parecer CNE/CP n° 2/2019, no intuito de compreendermos os discursos que
organizam este documento e a quem ele esta servindo.

Para contribuir com a discussdo sobre a BNC-FI (2019) no ensejo das logicas das
competéncias na formagdo docente, organizamos este artigo em trés momentos. No primeiro,
discutimos sobre a influéncia das politicas neoliberais na formacao de professoras(es). Em
seguida, apontamos, a partir da analise documental, enunciagdes relativas a formacgao para o
trabalho e o modelo de competéncias, origindrio do discurso neoliberal. Por fim, relacionamos
a BNC-FI (2019) as perspectivas pedagogicas decoloniais, que impliquem agdes contra

hegemonicas a modernidade eurocéntrica.

A Modernidade eurocéntrica nas Diretrizes Curriculares para a Formacado de Professores

no Brasil
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A diversidade epistemologica do mundo continua
por construir

(SANTOS, 2009)

Segundo Anibal Quijano (2007), vivemos diante de um padrdo moderno de dominagao
mundial, estabelecido pela ordem capitalista, no qual um dos elementos responsaveis por essa
constituicdo foi o colonialismo, que de maneira violenta impds uma classificacdo étnica e
racial no mundo, sustentado por um discurso vertical entre conhecimento, relegando e
suprimindo muitos saberes e conhecimentos para um espaco de invisibilidade e
subalternidade.

Para Boaventura de Sousa Santos (2009, p. 5), o modelo de dominagdo mundial ¢
fruto da relagdo entre o colonialismo e modernidade, responsavel pelo pensamento abissal que
dividiu o mundo em duas realidades distintas, a partir “da reproducdo de discursos e
epistemologias dominantes que relegam muitos outros saberes para um espaco de
subalternidade”. Para este autor, a criagdo de realidades globais abissais continuara a
auto-reproduzir-se, pois sao oriundas das determinagdes coloniais, trazidas pelos europeus as
América, como também a India, através do discurso de que faltava civilidade, legitimidade,
conhecimento, legalidade aos individuos que se encontravam, na visdo do colonizador, “em
estado de natureza” (SANTOS, 2009, p. 29).

Sobre essa questdo, Quijano (2007, p.74) acrescenta que as epistemologias
dominantes, fruto da colonialidade, continuam “um presente vivo”, quando eliminam o
contexto cultural e politico da produgdo e reprodugdo de conhecimentos. Tanto Quijano
(2007) quanto Santos (2009) afirmam que esta realidade ¢ tdo verdadeira hoje como era no
periodo colonial.

Nesse entendimento, vimos que as necessidades do capitalismo, através do
colonialismo, deixaram de fora as experiéncias, os saberes, a cultura e a identidade de povos,
considerados ndo europeus. O olhar hegemonico colonial fez surgir uma cartografia moderna,
legitimada por logicas juridicas e epistemologicas, a qual, juntas, produziram o que Santos
(2009, p. 30) chamou de ‘“sub-humanidade moderna”. Ou seja, o pensamento moderno
colonial dividiu o mundo em humanos e sub-humanos, naturalizando, por meio da lei e dos
diversos campos de conhecimentos, a exclusdo, a opressao, a desumanizagao de individuos e

grupos colonizados e escravizados.
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Desse modo, a auséncia de humanidade resulta em injusticas sociais e culturais no
mundo, intimamente ligadas a "injustica cognitiva global” (SANTOS, 2009, p. 32). Em
decorréncia disso, toda a producdo cientifica, que também contribuiu para atender as
necessidades do capitalismo, corroborou e continua operando no universo politico, material e
subjetivo da contemporaneidade. Quijano (2007, p. 74) também aponta que o surgimento da
concepedo de humanos superiores e inferiores, “além de ser um emblema da modernidade, ¢
fruto da racionalidade valida, imposta e admitida pelo capitalismo™.

Nesse sentido, a produgdo, a organizacdo e a sistematizacdo do conhecimento no
mundo se deram a partir das necessidades do capitalismo. Portanto, concordamos com
Quijano (2007), quando este argumenta que o eurocentrismo ndo ¢ exclusivamente do
europeu ou dominante do capitalismo mundial, “mas também do conjunto dos educados sob a
sua hegemonia” (QUIJANO, 2007, p. 74).

Embora Nelson Maldonado-Torres (2007) aponte ter chegado ao fim o colonialismo, a
colonialidade se refere a um padrdo de poder que emergiu como resultado do colonialismo
moderno (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 31). Isto ¢, as relagdes injustas, desiguais e de
poder continuam operando nas formas epistemoldgicas, ontologicas e éticas, eixos
relacionados ao saber, ao poder e ao ser.

Maldonado-Torres (2007) ainda acrescenta que a colonialidade se mantém viva em
textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido comum,
na autoimagem dos povos, nas aspiracdes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Por isso, o autor faz o alerta de que respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente.

Por esta razdo, pesquisas e projetos de enfrentamento ao modo eurocéntrico de
produzir conhecimento surgiram no mundo, fortalecendo o debate sobre a heterogeneidade
historica e as disputas de poder que controlam a existéncia social na América Latina. Surge,
assim, o conceito de decolonialidade, o qual, segundo Maldonado-Torres (2020, p. 29),
representa “uma proposta de combate e enfrentamento as correntes do pensamento que de
forma linear e temporal trataram o conhecimento como uma soma de dados que sdo
observados, quantificados e analisados”.

Maldonado-Torres (2020) explica que o uso do termo decolonialidade se refere a luta

contra a logica da colonialidade e seus efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos. Trata-se,
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portanto, conforme o autor, de um projeto ligado ao conceito de humanizacao e de libertagao
dos povos e dos individuos colonizados pela modernidade.

Nessa perspectiva, a teoria decolonial desempenha o papel de questionar “a 16gica das
ciéncias europeias, 0 nosso senso comum e todas as pressuposicdes cientificas referentes a
tempo, espaco, conhecimento e subjetividade, areas da experiéncia humana”
(MALDONADO-TORRES,2020, p. 36).

Do ponto de vista historico, politico e epistémico, vale destacar que a teoria decolonial
teve suas bases constituidas na Conferéncia de Bandung, em 1955, na qual se reuniram 29
paises da Asia e da Africa, buscando “desprender-se das principais macro narrativas
ocidentais” (MIGNOLO, 2017, p. 15), de modo a superar a colonialidade moderna
eurocéntrica, hegemonica e reproduzida na sociedade.

Segundo Mignolo (2017), o principal objetivo da conferéncia foi o de encontrar a
visdo comum de um futuro que ndo fosse nem capitalista nem comunista, “mas
decolonizadora”. Enquanto pensamento politico, a decolonizagdo tornou-se uma opg¢ao de luta
por igualdade global e justica econdmica, que se interconecta com o pensamento denominado
“fronteiri¢co e comunal” (MIGNOLO, 2017, p. 15).

O autor explica que a op¢do decolonial tornou-se ndo apenas uma opg¢do de
conhecimento, uma opg¢do académica, um dominio de estudo, mas uma opg¢ao de vida, de
pensar e de fazer na sociedade politica global, capaz de romper com visdes dualistas, binarias
e antagOnicas, tais como: colonizador/colonizado, branco/negro, homem/mulher,
opressor/oprimido, Norte/Sul.

Para Candau e Oliveira (2010, p. 24), por sua vez, o pensamento decolonial pode ser
compreendido também como “[...] a reconstrucao radical do ser, do poder e do saber”. Ambos
compreendem que a decolonialidade implica considerar as lutas dos povos historicamente
subalternizados, para a construcdo de outros modos de viver, de poder e de saber. Portanto,
decolonialidade ¢ “visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas
praticas sociais, epistémicas e politicas” (CANDAU; OLIVEIRA; 2010, p. 24).

Diante desse contexto, trazemos o debate das possiveis relagdes e aproximagdes da
colonialidade do saber na formacgao de professoras e professores no Brasil, no ensejo da Base
Nacional Comum para a Formacgdo Inicial de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formagao), instituida pela resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdao (CNE)/CP n°

2, de 20 de dezembro de 2019, pois, no ambito educacional, entendemos que a colonialidade

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 9, n. 3 Edi¢do Especial - p. 165 - 183, dezembro de
2023: " Diddtica e Formacgdo de Professores no Enfrentamento das Contrareformas Neoliberais".
10.12957/riae.2023.76681.

170



se faz presente nas politicas educacionais ao privilegiar o conhecimento cientifico e deixar de
fora outras loégicas de produgcdo de conhecimento, resultando no silenciamento e na
subalternidade de muitos grupos e vozes.

Historicamente, encontramos nas politicas educacionais brasileiras elementos que
constituem um pensamento pedagoédgico vindo todo de fora, ou seja, a luz de projetos
educacionais estrangeiros, sobretudo, na reproduc¢do de padrdes europeus, sem levar em
conta, muitas vezes, a realidade histdrica, social, geografica, linguistica e cultura local.

Para Streck (2017, p. 57), embora tenhamos na América Latina um terreno fértil de
producdo pedagogica e ferramentas suficientes para se pensar a educagcdo e suas
possibilidades de forma situada e contextualizada, “a l6gica de desenvolvimento educacional
e social continua sendo fruto de uma racionalidade técnica e de negociacdes politicas
assentadas em narrativas do capitalismo global e eurocéntrico”. Através dessa logica,
perdemos de vista questdes ligadas a justica social e a qualidade educacional, em detrimento
de uma ldgica politica e organizacional assentada em discursos de exceléncia, efetividade,
competéncias e gerencialismo.

Ramon Grosfoguel (2020) adverte que o olhar ficticio eurocéntrico resultou na
reducdo ndo apenas na no¢do de humanidade e de civilidade, como também no plano
conceitual e epistemologico. Grosfoguel (2020, p. 67) ressalta que “as narrativas
eurocéntricas da modernidade resultaram no ndo reconhecimento da diversidade epistémica”.

Acreditamos que, no campo educacional, ha visiveis formas de se reconhecer as
hierarquias impostas pelo eurocentrismo colonial: curriculos mono epistémicos,
desvalorizagdo da formagdo docente, racismo epistémico, supressao de saberes de povos
africanos e indigenas sdo alguns dos exemplos de como o pensamento moderno/colonial se
estrutura na sociedade.

Do ponto de vista didatico e epistemoldgico, entendemos que a visdo monocultural e
etnocéntrica europeia continua refletindo nos cursos de formagdo de professores, quando
importa principios a formag¢do docente totalmente vinculada aos efeitos, hoje, da
colonialidade e aos acontecimentos eurocéntricos. Maldonado-Torres (2020, p. 36) ressalta
que “a colonialidade pode ser compreendida como uma légica global de desumanizagdo que ¢é
capaz de existir at¢é mesmo na auséncia de coldnias formais”. Ressaltamos, ainda, que a

\

colonialidade ¢ uma logica que nao se refere apenas a classificagdo racial. Estdo
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interseccionadas, as questdes de género, sexistas, classistas, linguisticas, regionais, religiosas,
na produg¢do/valorizacdo do conhecimento.

Dessa forma, ¢ possivel compreendermos que ha uma pedagogia dominante que nao
considera como validos o conhecimento, a cultura e a lingua dos diferentes grupos que foram
hierarquizados racialmente, e que pratica diferentes modos de exclusdo. Com isso, diversos
saberes e experiéncias ao serem lidos como inferiores deixam de ser privilegiados nas
politicas educacionais. Essa compreensao inclui um projeto formativo sem autonomia
pedagdbgica, e que, portanto, reproduz modelos curriculares monoculturais, distante do resgate
dos processos de construcdo das identidades socioculturais.

Outro percurso de analise ligado as politicas educacionais no Brasil foi apresentado
por Ball e Mainardes (2011, p. 26), ao acrescentarem que as politicas publicas,
especificamente as educacionais, “pouco se distinguem de um negocio”. Consequentemente,
sob o viés neoliberal, a formagao de professores tera suas bases filosoficas e epistemologicas
voltadas as demandas de mercado, somadas a importagdo de um discurso de
performatividade, esfor¢o, competitividade, autoinstrugdo, competéncia, qualidade e
exceléncia.

Nessa perspectiva, a ideia de qualidade a ser alcangada na educacdo, muitas vezes ¢é
planejada a partir de um modelo gerencial oriundo do setor privado. Por isso, Ball e
Mainardes (2011, p. 32) questionam até que ponto se pode falar em politicas de mudancgas ou
transformagdes para a educacdo “quando parte da transformacdo estd sob a regulacdo da
conduta privada”.

Sobre as consequéncias desse modelo, no ambito da formacdo docente, Ball e
Mainardes (2011) explicam que o modelo gerencial e os discursos de mercado, derivados do
ambiente comercial, importados para a educagdo, “reposicionam as relagdes de trabalho, a
autopercepcao e a efetividade do professor” (BALL; MAINARDES, 2011, p. 187).

Nesse contexto, ¢ possivel afirmarmos que as politicas de e para a educagdo vém se
distanciando da pauta de grupos e coletivos que reivindicam para si reconhecimento, equidade
e justica social. Nao obstante, s3o propostas que cada vez mais ratificam seu posicionamento
distante do cotidiano escolar e que também retiram a autonomia profissional docente, o que
retoma o debate sobre o papel do professor e de sua identidade.

Outra questdao apontada por Ball e Mainardes (2011) ¢ o fato de as(os) professoras(es)

serem vistos como implementadores dos planos dos outros para a melhoria da escola. Ou seja,
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o professor aplica, mas ndo elabora e/ou reelabora o conhecimento, tornando-se, assim, um
mero instrumento de aplicacdo de determinados conhecimentos. A critica se estende ao fato
de o magistério historicamente ter sido reconstruido como “um trabalho que praticamente
qualquer um pode fazer, em uma combinagdo de habilidades e competéncias com pouca

reflex@o ou base teérica” (BALL; MAINARDES, 2011, p. 188).

Quem estamos formando? Reflexoes sobre a pedagogia das competéncias na BNC -

Formacgao Inicial

Segundo o Conselho Nacional de Educagdo, desde o inicio do ano de 2023, os(as)
estudantes de licenciatura ja devem cursar curriculos adequados a Resolug¢do CNE/CP
n°02/2019. Desse modo, a organizacdo curricular, os saberes, os conhecimentos, principios e
valores formativos deverdo estar vinculados as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica, materializada a partir da Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-FI).

Nesse sentido, a perspectiva pedagdgica de formacao assumida pela BNC-FI (2019)
retomou para os curriculos dos cursos de licenciaturas o carater técnico instrumental, por
competéncias. Em decorréncia disso, o modelo em curso de formagao inicial de professores
contém elementos de base politica e epistemoldgica que tendem a conceber o ensino como
uma atividade profissional atrelada a uma perspectiva produtiva, mostrando-se em estreito
didlogo com as feigdes neoliberais.

Embora exista uma diversidade de entornos em que se possa dar a formacdo de
professoras e professores, vimos o uso da palavra “competéncia” sendo empregada 51
(cinquenta e um) vezes em todo o corpo da BCN-FI (2019), o que denota uma centralidade a
ideia de formacdo baseada na pedagogia das competéncias, que, ao nosso ver, se destina de
forma proeminente na utilizacdo dos meios técnicos de transmissdo e apreensdo dos
conteudos de forma acritica e atemporal, fazendo com que a pratica educativa docente se
distancie das dimensoes reais da nossa sociedade, fortemente marcada por relagdes coloniais
de dominagdo e exploracdo, e por um imaginario social com “baixissimo nivel de consciéncia
de classe”(SEGATO, 2021, p. 324), quando desconhece ou nega que a nossa sociedade ¢é
marcada pela desigualdade e segregagdao onde cada um ¢ estratificado ndo apenas por classe,

mas também por classe, raga, género etc.
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Nao obstante, Freitas (2002) hd tempos alerta para os riscos do referencial por
competéncias para as politicas educacionais de formagao, afirmando identificar nesse modelo
uma estreita relagdo vinculada as exigéncias de mercados globais. A autora ressalta que a
utilizagdo da concepg¢do de competéncia na organizagdo em cursos de licenciatura “se
aproxima do ponto de vista perverso do capital” (FREITAS, 2002, p. 153).

Nessa perspectiva, em termos politicos e econdmicos, a pedagogia das competéncias,
assentada no modelo neoliberal conservador da nossa sociedade, se distancia de propostas
formativas que buscam promover uma educagdo intercultural e humanizadora. Cabe-nos,
ainda, fazer a men¢do de que a no¢do de competéncia posta na BCN-FI (2019) nos parece
excludente, visto que se aproxima da visao restrita e instrumental de docéncia.

Para essa discussdo sobre politicas de formagao de base intercultural e humanizadora,
apoiamo-nos nos estudos de Catherine Walsh e Paulo Freire, pois ambos concordam que as
lutas sociais também sdo cenarios de discussdo e projecdes politicas e pedagogicas.

Walsh juntamente com Freire, cada um a sua maneira ¢ no seu tempo, nos dao
caminhos para compreendermos a relagao politica e pedagogica na diregdo de um movimento
decolonial, a fim de quebrar a heranca colonial moderna, com “rotas metodologicas e
analiticas voltadas para o reconhecimento da realidade/condi¢do dos oprimidos e para a
conscientizacdo, politizagdo, libertagdo e transformac¢do do Ser humano” (WALSH, 2013, p.
55, tradugdo nossa).

Para Walsh (2013, p. 155, traducdo nossa), a perspectiva intercultural ¢ humanizadora
situa-se em um horizonte educacional que “suscita muitas discussdes para as teorias politicas
a que estamos habituados a ter como referéncia, em geral de origem europeia”.

O carater monocultural e o etnocentrismo de forma implicita ou explicita, estdo
presentes nas escolas, nas politicas educacionais ¢ impdem curriculos escolares;
significa nos questionarmos sobre os critérios utilizados para selecionar e justificar o
conteido escolar, bem como desestabilizar a pretensdo de "universalidade" e

"neutralidade" do conhecimento. Valores e praticas que moldam as agdes
educativas. (WASH, 2013, p. 155, tradugdo nossa).

Walsh (2013) considera fundamental que qualquer proposta educacional perpasse por
um modelo, no qual a interculturalidade critica constitua um elemento central. E acrescenta
que as politicas educacionais devam “penetrar no universo de preconceitos e discriminagdes
que povoam nossos imagindrios individuais e sociais” (WALSH, 2013, p. 159, tradugdo

nossa).
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A esse respeito, recorremos ao educador Paulo Freire (1921-1997), um dos maiores
expoentes da intelectualidade latino-americana, através de uma vasta produgdo cientifica,
caracterizada por um discurso considerado anticolonial e pds-colonial, o qual, ha muito,
advertia para a necessidade de assumirmos uma postura vigilante e critica contra todas as
praticas de opressdo e discriminagdo. Sua teorizagdo denuncia a desumanizagao nos processos
de ensinar e aprender do sistema educacional brasileiro e, a0 mesmo tempo, anuncia a
conscientizacgao e a libertagdo dos oprimidos.

Freire (2017) enfatiza que a tendéncia tradicional, técnica e produtiva do sistema
capitalista, continua operando no sistema educacional brasileiro, através do curriculo, dentro
da matriz de uma educagdo bancaria, colonial e eurocéntrica. Trata-se de uma realidade que
continua a se manifestar nas instituigdes de ensino € no imaginario pedagogico de muitos
professores, pois se mantém vivo nas reformas educacionais, nos discursos e narrativas da
nossa sociedade.

O legado historico de Freire (2011) nos faz ler de forma mais critica o mundo, bem
como contribui para as escolhas politicas, epistemoldgicas e metodologicas que tragamos em
nossa pratica educativa. Enquanto pesquisadoras e professoras, formadoras de
(futuros)professores(as), importa-nos compreender, de forma contra hegemonica, as
implicagdes da tendéncia tradicional, técnica e produtiva do sistema capitalista para o modo
de conceber a relagdo sobre a diferenca da educacdo enquanto pratica para liberdade e da
educagdo, que reproduz praticas discriminatorias ¢ de dominagdo como um instrumento de
promogao das desigualdades e de exclusdo de determinados grupos.

Nessa mesma perspectiva, resgatamos, também, o colombiano Manuel Zapata Olivella
e o martinicano Frantz Fanon, os quais, através de suas enunciacdes de resisténcia para um
movimento de (re)existéncia, contribuiram para desprendimento das regras e conteudo do
ocidentalismo epistémico, apontando diretrizes para o tracejar do elo pedagogico e decolonial.

Frantz Fanon (2008) apresentou algumas bases de pensamento pedagdgico como
forma de humanizagdo, e a descolonizagdo como perspectiva de existéncia, de vida. Manuel
Zapata Olivella, por sua vez, amplia a nossa capacidade critica sobre as politicas de formacao
em vigor, quando pde em discussdo a associacdo intima da raga, do capitalismo e do
colonialismo e sua continua matriz de poder nas politicas educacionais.

Com base nessas discussdes e na politica de formacdo vigente no Brasil,

argumentamos ser oportuno refletir sobre o artigo trés da BCN-FI (2019), no qual
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identificamos ser estabelecido, para a formagao docente, o desenvolvimento “de competéncias
gerais docentes, bem como as competéncias especificas e as habilidades correspondentes a
elas” (BRASIL, 2019, p. 2).

Ou seja, sdo propostas alocadas numa reestruturagdo produtiva, a qual € explicitada no
artigo quarto, incisos I, II e III, quando s3o apresentadas as trés dimensdes para as
competéncias especificas dos professores, como parte integrante da relagdo teoria e pratica da
acdo docente: “I - conhecimento profissional; II - pratica profissional; e III - engajamento

profissional” (BRASIL, 2019, p. 2). Conforme pode ser ilustrado no Quadro 1:

Quadro 1 — Competéncias especificas — BCN — Formagao Inicial, aprovada pela resolugdo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

sobre os estudantes e como eles
aprendem

ambientes de aprendizagem

1. CONHECIMENTO 2. PRATICA 3. ENGAJAMENTO
PROFISSIONAL PROFISSIONAL PROFISSIONAL
1.1 Dominar os objetos de | 2.1 Planejar as ag¢des de ensino | 3.1 Comprometer-se com o0
conhecimento e saber como | que resultem em efetivas | proprio desenvolvimento
ensina-los aprendizagens profissional
1.2 Demonstrar conhecimento | 2.2 Criar e saber gerir | 3.2 Comprometer-se com a

aprendizagem dos estudantes e
colocar em pratica o principio

de que todos sdo capazes de
aprender

3.3 Participar do Projeto
Pedagbgico da escola e da

2.3 Avaliar o desenvolvimento
do educando, a aprendizagem e

1.3 Reconhecer os contextos

0 ensino construgao dos valores
democraticos
1.4 Conhecer a estrutura e a | 2.4 Conduzir as praticas | 3.4 Engajar-se,
governanca  dos  sistemas | pedagbgicas dos objetos | profissionalmente, com as
educacionais conhecimento, competéncias e | familias e com a comunidade
habilidades

Fonte: Adaptado pelas autoras, a partir de Brasil (2019, p. 13-14).

Entendemos que essas dimensdes demandam um amplo debate politico sobre os
objetivos e fins educacionais, como também sobre questdes referentes a profissdo docente,
aos saberes que alicercam o trabalho e a formacdo docente, visto que o documento expressa
uma posicdo pedagogica, politica e ideoldgica, alinhadas as formas tradicionais de ensino e
por légicas prescritiva, disciplinadora, de auto responsabilizacao pela formagdo, ¢ nao por
logicas profissionais de valorizagao.

Na contramdo da politica nacional de formacao inicial docente em curso no Brasil,

retomamos Walsh (2013, p. 291), quando aponta o modelo intercultural educacional como
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“alternativas a globalizacdo neoliberal e a racionalidade ocidental que atravessam as politicas
publicas”. No entendimento de Antonio Névoa (1992, p.16), “mais do que um lugar de
aquisicdo de técnicas e de conhecimentos, a formacao de professores ¢ 0 momento chave da
socializacdo e da configuragao profissional”.

Observamos, nesse contexto, que tanto Walsh quanto Novoa sugerem perspectivas
formativas que reconhecam o processo de produgdo pedagdgica, pensadas a partir da
teorizagdo, reflexdo, rupturas, construcdo e desconstru¢do de epistemologias hegemonicas
coloniais.

Frente a esse cendrio, Maurice Imbernén (2011) defende a ideia de que a profissao
docente exerce as fungdes de motivagdo, luta contra a exclusao social, participagdo, animagao
de grupos, relagdes com estruturas sociais, com a comunidade. A perspectiva de Imbernon
(2011) implica num modelo de formacdo nao pensada no sentido instrumentalista de ensino e
na transmissdo de conteudo, mas compreendida como parte de um projeto social, na direcao
da criacdo de um sistema educacional' que vai de encontro as necessidades de todas e todos.

Outro conceito sobre formacao docente e saberes docentes foi elaborado por Maurice
Tardif (2014). Ele reconhece que o trabalho docente “¢ um trabalho interativo, € por
conseguinte, os saberes mobilizados pelos trabalhadores da interagdo ndo podem se deixar
pensar a partir dos modelos dominantes do trabalho material, sejam eles oriundos da tradi¢cao
marxista ou da economia liberal” (TARDIF, 2014, p. 22).

Embora os estudos de Tardif (2014) ndo dialogam explicitamente com o pensamento
decolonial, observamos nele aspectos conceituais e objetivos para a formacdo docente que se
aproximam do pensamento pedagogico decolonial, pois o entendimento do autor considera o
aspecto humano como componente central na formagao docente, essencial para a ruptura de
visdes disciplinares e aplicacionista, impregnada, historicamente, nas politicas de formacao
docente. Nessa perspectiva, Tardif (2014, p. 23) explica que:

Até agora, a formagdo para o magistério esteve dominada sobretudo pelos
conhecimentos disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente numa
redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a agdo profissional, devendo, em

seguida, serem aplicados na pratica por meio de estagios ou de outras atividades do
género.

' Implica em intencionalidade — devera ser um resultado intencional de uma praxis também intencional. E como
as praxis intencionais individuais conduzem a um produto comum inintencional, o “sistema educacional” devera
ser o resultado de uma atividade intencional comum, isto é, coletiva. (SAVIANI, 2008, p. 42).
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Essa perspectiva, segundo Tardif (2014) pode ser alcancada quando a formacgao para o
magistério buscar o equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas universidades a
respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em suas praticas cotidianas.
Nao obstante, ¢ uma visdo que se relaciona diretamente com a natureza dos conhecimentos
que estdo sendo incorporados nos cursos e programas de formagdo docente. Por isso,
interessa-nos refletir se o reconhecimento das expressoes, historias e necessidades de muitos
grupos estao sendo mobilizados nas disciplinas universitarias.

Entretanto, sobre a constituicdo dos saberes necessarios a formacgdo docente,
retomamos o olhar de Tardif (2014) que entende o saber dos professores como um saber
social, que nao se define sozinho e em si mesmo o seu proprio saber profissional, ao
contrario, “¢ produzido socialmente, resulta de uma negociacao entre diversos grupos”
(TARDIF, 2014, p. 13).

Ele traz no bojo dessa discussdo a relevancia de que todo o conhecimento que nds
professoras(es) ensinamos constitui uma questdo social. Portanto, o saber ¢ decorrente de
relagdes complexas da sociedade, e podem estar assentadas “em transacdes constantes entre o
que os professores sdo (incluindo as emogdes, a cognicdo, as expectativas a historia pessoal
deles, etc.) e o que fazem ao ensinar” (TARDIF, 2014, p. 16).

A perspectiva de saber de Tardif (2014) ¢ situada na realidade individual e social dos
professores, que “se materializa através de formacao, de programas, de praticas coletivas, de
disciplinas escolares, de uma pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo
tempo os saberes dele” (TARDIF, 2014, p. 16).

Ademais, identificamos na BCN-FI (2019) o tratamento dado a relagdo teoria e pratica
no trabalho docente, o qual nos chamou a atengdo para o uso do termo “articulacao”
encontrado no artigo 6, inciso V, quando disposto que BCN-FI tem como principios
relevantes: “a articula¢do entre a teoria e a pratica para a formagao docente” (BRASIL, 2019,
p. 3).

Pedagogicamente, numa perspectiva educacional libertadora e decolonial, tanto a
teoria quanto a pratica consistem numa relagdo dialogica, sobre alguma realidade com o
objetivo de transformacdo. Por esta razdo, a pratica educativa consiste numa ac¢ao consciente
e intencional.

Ao resgatarmos os escritos de Vazquez (1968, p. 3) vimos que o autor aponta a

relagdo teoria e pratica enquanto movimento dialético, ¢ uma atividade material do homem
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que transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano”. Nesse ponto de
vista, pratica e teoria sdo relacdes que nao podem ser rompidas ou distanciadas. Por isso, no
processo de ensino e aprendizagem a pratica jamais deve assumir uma posicao de
centralidade, assim como ndo devemos dar énfase apenas na teoria. O que precisa ser
garantido na acdo pedagogica docente ¢ uma pratica que reflita uma teoria consciente.
Consiste, portanto, num campo onde a neutralidade ndo se faz presente, em que as escolhas
tedricas e epistemologicas sao demarcadas.

Danilo Streck (2005) procura captar essa densidade do conceito teoria e pratica
sugerindo uma reconstrugdo tedrica em dire¢do a questdo do conhecimento, dentro da
realidade latino-americana. Para ele, o fazer educacional precisa romper com as tradi¢des
eurocéntricas “e colocar na praxis docente, “principios universais em dire¢do a realidade,
baseada nas concepgdes que emergem da propria acdo sobre a realidade” (STRECK, 2005,
p.155). Ele busca o sentido da relagdo teoria e pratica em Habermas, que por sua vez se
distanciou da visdo marxista de praxis, ao dizer que a “a¢do ¢ muito mais do que trabalho; a
reflexdo, muito mais do que retorno de produgdo, e o interesse muito mais do que de classe”
(STRECK, 2005, p.157).

Streck (2005, p. 158) apresenta, ainda, duas dimensdes que considera indispensaveis
para a pratica educativa: dimensdo do conhecimento como processo e produto, e dimensdo do
corpo como constru¢ao de significados.

Nas duas dimensodes encontramos uma forte relacdo do conhecimento com a realidade,
como também, identificamos elementos que se alinham as bases tedricas e epistemologicas
Freireana e Decoloniais. O elemento “corpo” apresentado na segunda dimensdo cria
possibilidades de rupturas e transformag¢des na educacdo, sobretudo, para o contexto
latino-americano.

Na perspectiva decolonial, o corpo, enquanto categoria a ser trabalhada na préxis
educativa nos remete ao pensamento de fronteira, apontado por Walter Mignolo. Para este
autor, a percepcao do corpo, enquanto projeto de libertagdo da colonialidade do saber, do
poder e do ser, traz para a superficie “as relagdes de reconhecimento da sensibilidade e da
localizagdo geohistorica do corpo” (MIGNOLO, 2017, 15). Entendemos, contudo, que falar
de corpo ¢ falar de subjetividade, é falar de historia de vida, de corpos subalternizados, ou

corpos aprisionados historicamente.
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Outra compreensdo sobre a relagdo teoria e pratica ainda pode ser encontrada nos
estudos de Tardif (2014). Ele considera que ambas precisam ser assumidas dentro dos
principios de unidade, pois:

Os professores sdo considerados praticos refletidos ou reflexivos que produzem
saberes especificos ao seu proprio trabalho e sdo capazes de deliberar sobre suas

proprias praticas, de objetiva-las e partilha-las, de aperfeigoa-las e de introduzir
inovagdes susceptiveis de aumentar sua eficacia (TARDIF, 2014, p. 286).

Desse modo, na perspectiva de unidade, a relagdo entre teoria e pratica na formacao de
professores confere aos/as professoras(es) a autonomia necessaria para analisarem suas
praticas, teorizar, elaborar e reelaborar conhecimento. Por esta razdo, entendemos que a
relagdo teoria e pratica na perspectiva de “articulacdo”, adotada na BCN-FI (2019) pode
apontar um risco para a formacao docente, ao torna-la como um simples campo de aplicacao
de teorias elaboradas fora dela.

Diante dessas analises, compreendemos que as tendéncias atuais na formacao de
(futuros) professores precisam ser tangenciadas por discursos e enunciacoes de uma
pedagogia decolonial, de modo a questionar sobre o lugar que estdo ocupando o
conhecimento e os conteidos que estdo sendo privilegiados nas instituigdes de ensino. Para
tanto, no campo formativo, a epistemologia decolonial, enquanto pensamento de fronteira,
capaz de promover rupturas e transformacdes na ordem hegemodnica mundial, poderia se
constituir como conteudo importante para a construgao identitaria formativa docente, pautada
numa visdo intercultural e humanizadora curricular, “em outras formas de pensar e se
posicionar a partir da diferenga colonial, na perspectiva de um mundo mais justo” (WALSH,
2005, p. 25). Mas esta tendéncia ainda precisa ser difundida e compreendida pela academia

para ocupar um eixo central nos curriculos dos cursos de licenciatura.

Reflexdes (nunca) Finais: por (des) construcdes decoloniais na Formacao de Professores

No que tange a formagao de futuras(os) professoras(es), entendemos que os discursos
politicos educacionais no Brasil precisam firmar compromissos, a partir de objetivos e
fundamentos conceituais humanizadores, em direcdo a luta pela recuperacdo e
reconhecimento de saberes e conhecimentos que foram invisibilizados pela colonialidade.

As diretrizes curriculares nacionais a formagdo inicial de professores no cenario
educacional brasileiro permite que fagamos uma critica decolonial, na medida em que adequa
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a formacao de futuros professores as exigéncias postas pelo mercado competitivo, tornando-a
um processo de desprofissionalizacdo docente. A retomada da concepgao conteudista e do
modelo de competéncias como referencial curricular sdo perspectivas pedagogicas que se
mantém distante ou neutra em relag@o as problematicas resultantes do eurocentrismo moderno
colonial.

Trata-se de uma perspectiva de profissional que na concepcdo de Freitas (2002)
atribui-se a formacao docente o papel de “tarefeiro”, negando ao futuro professor(a) a sua
identidade como cientista e pesquisador da educagao (FREITAS, 2002, p. 147).

Por isso, endossamos nossa posi¢do que entende como urgente o surgimento de novas
frentes de imaginagdo e de formulacdo de propostas tedricas e metodologicas, a fim de que se
deem a partir “de arranjos transdisciplinares dos saberes para a construcdo de diadlogos
interepistémicos para alunos, professores e pesquisadores” (CARVALHO, 2020, p. 97).

Por se tratar de reformas educacionais para a formacdo de futuros professores,
acreditamos ser necessario discutir projetos de cursos de licenciaturas que apontem para
outro(s) modo(s) de fazer e ser docente, que reconhega, também, a partir de uma abordagem
histérica e social, as narrativas e lutas dos povos que foram condenados, subordinados e
invisibilizados pela modernidade/colonialidade.

Nesse sentido, almejamos que as reflexdes aqui perfiladas possam contribuir para
intervengdes decoloniais no cenario educacional para decolonizar os saberes e praticas
formativas educacionais. Faz-se necessaria, portanto, uma discussao devida da resolucao do
CNE N°02/2019, bem como pesquisas que aprofundem o debate sobre o trabalho pedagogico
e a formagdo da identidade profissional docente, em face das concepcdes politicas e
ideologicas que continuam norteando a politica educacional brasileira e, consequentemente, o

imaginario e a pratica educativa de muitos professores.
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