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Resumo

O artigo busca refletir as possibilidades da TIM (Teoria das Inteligéncias Multiplas) em
ensaiar contrapontos as tentativas de padronizagdo curricular das ultimas décadas. Toma por
referéncia os sentidos de “competéncia” e “inteligéncia” na obra de Howard Gardner e seus
interlocutores no Brasil, bem como as nog¢des associadas a “competéncia” na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) na sua versdo homologada em 2017. Problematiza os sentidos
de “competéncia” e “inteligéncia” em narrativas de professores de Arte. Conclui que as
narrativas de experiéncia de professores com a TIM possuem, em potencial, modos de
ensaiar contrapontos ao curriculo padronizado.

Palavras-chave: TIM (Teoria das Inteligéncias Multiplas); Curriculo padronizado;
Competéncia.

Abstract

This article seeks to reflect the possibilities of TIM (Theory of Multiple Intelligences) in
rehearsing counterpoints to attempts at curricular standardization in recent decades. It takes
as a reference the meaning of “competence” and “intelligence” in the studies of Howard
Becker and his interlocutors in Brazil, as well as the notions associated with “competence” in
the BNCC (National Common Curricular Base) in tis version approved in 2017. It
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problematizes the meaning of “competence” and “intelligence” in narratives of Art teachers.
It concludes that teachers’experience narratives with TIM potentially have ways of
rehearsing counterpoints to the standardized curriculum.

Keywords: TIM (Theory of Multiple Intelligences); Standardized curriculum; Competence.

Palavras iniciais

Howard Gardner propds, no inicio dos anos 1980, a Teoria das Inteligéncias Multiplas
(TIM) cuja proposta inicial, a partir da psicologia, teve por objetivo compreender como
alguns individuos se sentem “[...] entusiasmados, em vez de ameagados, pela ideia de uma
pluralidade de diferencas individuais” (GARDNER; CHEN; MORAN, 2010, p. 29). No
Brasil, suas ideias tiveram recepg¢do, sobretudo entre os anos 1990 e as primeiras décadas de
2000, especialmente na Educacdo. O ritmo das produ¢des com tematicas associadas a TIM,
contudo, variou ao longo das décadas seguintes. Vistas como um conjunto, nos ultimos anos,
temas relacionados com a TIM mantiveram-se como foco de interesse significativo de
diversas pesquisas (MIRANDA; MORGADO, 2016; COSTA, 2020; AGNOLON;
MASOTTI, 2016; JUNIOR; MARTINS, 2022; SOUZA, 2021). Em comum entre elas, além
da critica aos modelos padronizados de avaliacdo, também aos “curriculos fechados”,
especialmente quando relacionados a processos pedagogicos ligados aos contextos artisticos
(AGNOLON; MASOTTI, 2016, p. 12). As ideias de Gardner em relacdo as inteligéncias
ganharam destaque primeiramente nos estudos sobre o ensino de Arte e psicologia. Contudo,
posteriormente, migraram para o campo dos sistemas de avaliagdo escolar e as discussoes
sobre o curriculo.

Importante interlocutor da TIM no Brasil, Celso Antunes (2012) afirma que Gardner
iniciou seus estudos no campo da psicologia do desenvolvimento cognitivo propondo que
seriam oito as areas de cognicao que, no cérebro humano, abrigam formas especificas de
capacidades e processos de informagdes. Gardner, “depois de muitos anos de pesquisa [...]
chega a questionar a identificagdo exclusiva da inteligéncia com o raciocinio 16gico e amplia
esse conceito a outros campos do comportamento humano” (CARBONELL, 2016, p. 234). O
proprio Gardner enfatizou que a “lista de inteligéncias” era “provisoria” e que cada uma delas
poderia conter outras “subinteligéncias” e que sua “autonomia” ¢ “relativa” contando com
cada uma de suas interacdes com as outras” (GARDNER, 2000, p. 50). Essa ampliacdo deu

origem a outras formas especificas entdo denominadas de “inteligéncias multiplas™:
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linguistica ou verbal; 16gico-matematica; espacial; musical; cinestésica-corporal; naturalista e
as inteligéncias pessoais/interpessoais. Ao denominar as “inteligéncias multiplas” Gardner
(1995), na verdade, afirma que as inteligéncias somente podem ser compreendidas em sua
pluralidade. Assim, as “inteligéncias multiplas”, relacionadas a escola, serviram, inicialmente,
como possibilidade de se estabelecer contrapontos a realizagdo de avaliagcdes por meio de
testes padronizados, entre outras praticas que ndo consideravam a pluralidade.

Segundo Gardner (1995, p. 15), “[...] o proposito da escola deveria ser o de
desenvolver as inteligéncias”, compreendendo que ndo se trata de contabiliza-las, mas de
entendé-las como potenciais que podem ser explorados ou ndo, de acordo com os contextos
sociais e culturais. Gardner (1999) afirmou que s6 seria favordvel a um curriculo
padronizado, caso fosse possivel todos participarem do ato de sua criagdo, assim como opinar
sobre ele. Ainda que nos escritos de Howard Gardner, de modo panoramico, as nogoes
associadas a ideia de “competéncia” e “inteligéncia” possam aparecer como sindnimos, seus
significados diferem dos sentidos dados as ‘“competéncias” no curriculo padronizado, a
exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

O texto que segue trata-se de um recorte de uma investigacdo mais ampla que teve
como objetivo principal compreender como professores de Arte narram experiéncias
pedagogicas associadas a Teoria das Inteligéncias Multiplas (TIM). Especificamente no
recorte que € neste artigo apresentado, nossa intencao foi a de analisar como a TIM emergiu
nas narrativas de dois professores de Arte com formagdao nesse campo. Delimitamos os
trechos mais significativos, nos quais os professores participantes da pesquisa mobilizaram
suas experiéncias com a TIM criando contrapontos reais e potenciais as tentativas de
padronizacdo curricular. As narrativas desses professores de Arte trazem tanto o
reconhecimento das dificuldades de se trabalhar com a TIM, considerando as pluralidades e
multiplicidades dos contextos, quanto também os relatos das brechas pelas quais sua atuagao
cria, afinal, resisténcias ao curriculo padronizado. Apesar do reconhecimento das
dificuldades, a sua atuacao percorre uma empreitada subjetiva e criativa com a qual tornou-se
permitido a esses professores refletirem sobre sua atuacao no ensino de Arte e a relagcdo dessa
atuacdo com o curriculo.

Dividimos a reflexdo em duas partes. Na primeira, trazemos aspectos fundamentais da
TIM a partir da relagdo entre “inteligéncia” e “competéncia”. Como dissemos, se nos escritos

de Gardner e nos de seus principais interlocutores essas nogdes aparecem, muitas vezes, cComo
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sindnimos, seus sentidos sdo opostos quando comparados as nog¢des de “competéncia” que
estdo presentes na BNCC (2018). Na segunda parte, apresentamos alguns trechos das
narrativas de dois professores que participaram de nossa investigacao. Seus relatos permitem
analisar ndo apenas as dificuldades que enfrentam ao buscar atuar a partir dos pressupostos da
TIM nas aulas de Arte, mas também as brechas pelas quais conseguem, afinal, a criacdo de
contrapontos reais € potenciais ao curriculo padronizado.

Metodologicamente a pesquisa que deu origem ao artigo foi de abordagem qualitativa
(MINAYO, 2011) e a producao dos dados ocorreu com a realizagdo de entrevistas narrativas
semiestruturadas com professores de Arte da Rede Municipal de Educagdo Basica no
municipio de Chapecd (Santa Catarina/Brasil) de forma online e presencial. Os participantes
atuam no componente curricular de Arte do primeiro ao nono ano (1° ao 9°) do Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais) e contam com mais de trés anos de experiéncia docente.

Utilizamos a entrevista narrativa (ERRANTE, 2000) e consideramos a reflexividade
narrativa (PASSEGGTI, 2021) como elementos centrais dos procedimentos metodologicos com
os participantes da pesquisa. Associado a esses elementos, mobilizamos também o conceito
de experiéncia (LARROSA, 2002). Compreendemos que, a partir da articulagdo dessas
nocdes conceituais, foi possivel dar visibilidade para as narrativas dos participantes como
uma forma de os narradores assumirem uma postura critica em relagdo ao seu papel na criagao
da narrativa, pronunciando a palavra “[...] como uma a¢dao no mundo” e como “ato formativo”
(PASSEGGI, 2021, p. 103). Tendo em vista as contribui¢des de Errante (2000, p. 150) no
campo do método em entrevistas narrativas, podemos afirmar que aqueles que narram
participam ativamente da entrevista, ndo se resumindo a informantes ou quem simplesmente
descreve algo que ocorreu ou testemunhou. Os entrevistados, como narradores, participam da
negociacdo dos “contextos de rememoragdo”, fazendo escolhas e refletindo sobre o que lhes
aconteceu. Na relacdo entre o que nos acontece e a significagdo que atribuimos ao que nos
acontece, a experiéncia pode ser vista a partir de sua imbrica¢do no proprio ato de dizer, ou
seja, no lugar “[...] onde a experiéncia € ressignificada”. Quando, afinal, ¢ colocado em
relagdo “[...] viver e narrar, agdo e reflexdo narrativa, linguagem, reflexividade autobiografica
e consciéncia historica” (PASSEGGI, 2011, p. 148).

Como dissemos, no recorte apresentado neste artigo, compreendemos que a TIM pode
ser caracterizada como um subsidio interessante para mobilizar contrapontos as tentativas de

padronizagdo curricular. Nao estivemos interessados no “[...] puro em si da coisa narrada
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como uma informag¢do ou um relatorio”, sendo, como a narrativa “[...] mergulha a coisa na
vida do narrador [...] uma experiéncia autobiografica” (BENJAMIN, 1987, p. 205). Ao refletir
sobre essa aparente sinonimia dos sentidos de “competéncia” e “inteligéncia” na obra de
Gardner e de seus interlocutores e na BNCC (2017), nos posicionamos do lado oposto da
padroniza¢do curricular reduzida ao aprendizado por “competéncias” amplamente discutido
na literatura que vem sendo produzida pelo campo de estudos das politicas educacionais e
curriculares ao longo das ultimas décadas. Os relatos dos professores participantes podem ser
compreendidos como testemunhos de subjetividade profissional que contribui para que se
reflita sobre o ensino de Arte em um contexto no qual as politicas curriculares orientam-se por
padrdes estandardizados e encontram-se inseridas em uma logica eficientista e neoliberal, que
nao considera as especificidades da sala de aula e da escola, contextos que frequentemente
escapam das métricas padronizadas e da “cultura da avaliagdo” e “controle” (MACEDO,
2014, p. 1553). Como dissemos, ao refletir as possibilidades da TIM em ensaiar contrapontos
a padronizagdo curricular, consideramos os sentidos das “competéncias” e das “inteligéncias”
na obra de Howard Gardner e alguns de seus interlocutores no Brasil. Tomamos por referéncia
também as nogdes associadas as “competéncias” na BNCC (2017) e em como, afinal, esses

sentidos s3o mobilizados nas narrativas de professores de Arte.

O curriculo padronizado e as possibilidades de estabelecer contrapontos a partir da

TIM: alguns caminhos entre “competéncia” e “inteligéncia”

Nos proprios escritos de Gardner (1995, 1999, 2000) e mesmo naquilo que escreveram
alguns de seus interlocutores ao redor do mundo (GARDNER; CHEN; MORAN, 2010), as
nogdes de “competéncia” e “inteligéncia” aparecem, em diversas ocasides como sindnimos. A
explicagdo ¢, em parte, uma questdo de tradu¢do. Uma averiguagdo ndo muito minuciosa em
dicionarios da Lingua Portuguesa e encontraremos sentidos que se cruzam entre um termo e
outro. A qualidade de quem ¢ considerado inteligente ¢ a inteligéncia. Ao mesmo tempo, a
competéncia pode ter a ver com a inteligéncia, pois tem o sentido de capacidade, de alguém
que € capaz por possuir um determinado conhecimento, ser um perito. Alguém que pode ser
visto como inteligente, portanto. A compreensdo do modelo de educacdo associado as

competéncias remete a propria polissemia do termo.
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Defendemos aqui que os sentidos de “inteligéncia” e “competéncia” relacionados a
TIM diferem das nog¢des materializadas nos documentos curriculares nacionais apresentados
nas ultimas décadas, principalmente no caso da BNCC (2017). Se as nogdes de “competéncia”
que aparecem na BNCC (2017) ligam-se sobretudo a contextos econdmicos a partir dos quais
o proprio documento foi produzido, no caso da TIM essas dimensdes ganham outros
contornos, menos individualistas e mais coletivos. Consideramos, para isso, a propria
polissemia dessa expressdo “competéncia” e como ela aparece também nos escritos de
Gardner como sindénimo de “inteligéncia”. Ao contrario da BNCC (2017), a TIM se insurgiu
justamente contra modelos de avaliagdo padronizados. Assim, consideramos que na propria
palavra “competéncia” houve um processo de “ressemantiza¢io” (DIOGENES; SILVA, 2020,
p. 357) que nos levou, afinal, a denominar, através de “linguagens e metaforas” como algo
novo “[...] aquilo que, até entdo, reconheciamos de outra forma” (SACRISTAN, 2011, p. 7).
Ha, no léxico das “competéncias”, pelo menos trés compreensdes lembradas por Sacristan
(2011): a) sociedade de individuos eficientes na engrenagem do sistema produtivo; b) um
movimento que enfoca a educacdo como adestramento; ¢) uma oportunidade de reestruturar
os sistemas educacionais por dentro, superando o ensino centrado no conteudo. Entendemos
que as duas primeiras estdo fortemente ligadas aos contextos de reformas curriculares na
América Latina e no Brasil, dos quais a BNCC (2017) ¢ um dos resultados mais
emblematicos.

Angela Cristina Alves Albino e Andréia Ferreira da Silva (2019) contextualizaram o
termo para além dos limites nacionais e dos tempos mais recentes. As pesquisadoras afirmam
que o conceito de educagdo baseada em competéncia surgiu na década de 1960, tendo em
vista questionamentos acerca da aprendizagem dos alunos e as habilidades necessarias para
uma vivéncia também fora da escola. Havia, naquela década, uma forte influéncia do
behaviorismo nos processos pedagdgicos que buscavam identificar comportamentos
“adequados aos alunos” (ALBINO; SILVA, 2019, p. 140).

Ja na Europa, o chamado “ensino por competéncias” (ALBINO; SILVA, 2019, p. 140)
foi estimulado por politicas educacionais oriundas da Unesco (Organizagdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura) e a OCDE (Organizacio do Comércio e
Desenvolvimento Econdmico). Na América Latina, o modelo baseado em competéncias
surgiu mais precisamente no contexto de reformas educacionais como parte das reformas

estruturais do Estado a partir dos anos 1990 tendo prosseguimento nas décadas seguintes.
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Especificamente nos anos 1990, os ajustes foram de ordem macroecondmica e a meta era
resolver os problemas relacionados a inflagdo, retomando “[...] o crescimento econdmico da
década anterior a partir da estabilizagdo econdmica e equilibrio, implicando em cortes de
gastos publicos, flexibilizagdo do trabalho, reforma da previdéncia social e privatizagdes”
(ALBINO; SILVA, 2019, p. 140-141).

A “pedagogia das competéncias” (DIOGENES; SILVA, 2020, p. 357) que também foi
chamado de “ensino por competéncias” (ALBINO; SILVA, 2019, p. 140) ou, ainda, a
formagao de “individuos eficientes” a partir de uma logica de “adestramento” (SACRISTAN,
2011, p. 7), chegou ao Brasil, assim como em outros paises da América Latina, a partir da
década de 1990. A adesio a essa “pedagogia” ou modelo de ensino baseado em
“competéncias” ja aparece em alguns documentos oficiais do curriculo nacional nessa mesma
época, especialmente nos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) e nas DCN’s (Diretrizes
Curriculares Nacionais). Assim, o projeto de sociedade dos quais esses documentos sdo
portadores acaba por compreender o ser humano como um “recurso” € ndo como um
“sujeito”, o que lhe confere a caracteristica de um “objeto do capital moderno” (ALBINO;
SILVA, 2019, p. 140). Ou seja, o modelo que se baseia nas “competéncias” objetiva a
preparacdo para atender as condi¢des da produgdo capitalista a partir de suas novas formas de
organizagdo do trabalho.

Estudos que procuraram contextualizar as politicas curriculares das tltimas décadas no
Brasil apontam que a politica curricular ancorada nas matrizes de competéncias e habilidades
¢ uma demanda do mercado de trabalho mundial que foi posta em pratica no Brasil desde fins
dos anos 1990 e inicio dos 2000 e pode ser compreendida como uma das principais
referéncias para uma guinada epistemoldgica dos sistemas de ensino (CIAVATA; RAMOS,
2012). Assim, a centralidade na aprendizagem individual dos alunos junto a uma proposta
curricular ancorada em competéncias e habilidades pode ser vista como uma “[...] politica
curricular que radicaliza a ado¢do das matrizes de avaliagdo por competéncias e habilidades
como matrizes estruturantes da propria organizagdo da matriz curricular”. Assim, as
competéncias “predefinidas” se ligam aos objetivos de aprendizagem como uma espécie de
“referencial politico epistemologico” na BNCC (2017), o mais recente documento curricular
oficial brasileiro (GIARETA, 2022, p. 341). Essa “predefinicdo” ndo estd, portanto, ancorada

no trabalho pedagdgico dos professores, na relacao que estabelecem com os alunos, tampouco
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na consideragdo dos diversos contextos locais e regionais, nas diferentes culturas e praticas
sociais.

A centralidade que ocupam as “competéncias” no curriculo “predefinido” apresentado
pela BNCC (2017) sustenta-se a partir de estratégias gerenciais através das quais o professor
torna-se um gestor que, afinal, administra os objetos de conhecimento e a aprendizagem dos
alunos. Para Silva (2008, p. 17), a noc¢ao de “competéncia”, associa-se a ideia de “formagao
administrada” atrelada as denominadas teorias da competéncia a partir de vertentes
sociologicas do trabalho e do curriculo, bem como ao favorecimento da introdu¢do de novas

praticas de controle sobre a escola e a formag¢ao humana:

Essa compreensdo da formacdo humana desconsidera também a historia, isto &,
desconsidera que a interag@o entre o individuo e a sociedade ¢ sempre uma interagao
historico-cultural. A histéria da escola e do curriculo tem evidenciado o quanto sua
organizagdo tem se pautado por mecanismos de controle que visam a adaptago que
igualmente tém como resultado uma formagio de carater instrumental. Neste
sentido, o uso da nog¢do de ‘“competéncia” ndo poderia estar favorecendo a
introdugdo de novas praticas de controle sobre a escola e sobre a formagdo humana?

Os sentidos de “competéncia geral” propostos pela BNCC (2017), no proprio contexto
das reformas curriculares dos tltimos anos inviabilizam a educagdo escolar como “empreitada
subjetiva”. A nog¢ao de “competéncia geral” passou a hegemonizar as discussdes sobre a
BNCC a partir de sua terceira versdo, em 2016. Essa no¢do “[...] tem relagdo com o
alinhamento da politica educacional do Pais a governanca da OCDE, baseada na
comparabilidade que [...] inviabiliza a educagdo como empreitada subjetiva” (MACEDO,
2019, p. 39). Assim, ¢ possivel afirmar, seguindo Macedo, que os sentidos presentes de
“competéncia geral” que constam na BNCC inviabilizam a sala de aula no conjunto complexo
da experiéncia subjetiva, em favor das logicas alicercadas aos modelos de eficiéncia
neoliberal, da avalia¢dao e do controle.

Embora “competéncia” e “inteligéncia” sejam tratadas como sindnimos nos escritos de
Gardner e de seus interlocutores, as concepgdes que orientam seus sentidos, podemos dizer,
ndo estdo associadas aos modelos de padronizagdo curricular. Pelo caminho inverso, a TIM,
desde o seu surgimento, criticava fortemente os modelos de testes-padrao de avaliagdao nas
escolas, bem como a prépria ideia de uma uniformidade no que diz respeito a inteligéncia, ao
que se poderia entender como a mente humana. A TIM surge como contraponto, portanto, aos

testes padronizados, as avaliagdes que ndo consideram as pluralidades de “inteligéncias” e de
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sujeitos. A interlocugdo das proposi¢des de Gardner no Brasil, por exemplo, guarda relacao
com essa consideragdo mais ampla e coletiva da vida, recuada de forma significativa no
documento mais atual do curriculo escolar vigente no pais. Recuperando o que dissemos
anteriormente a partir daquilo que destacou Sacristan (2011), € possivel que a nocdo de
“competéncia” associada a de “inteligéncia” na TIM esteja mais atrelada a terceira dimensao
de sentido lembrada por esse autor: como “uma oportunidade de reestruturar os sistemas
educacionais por dentro, superando o ensino centrado no conteudo”.

Antunes (2012) diz que Gardner publicou pela primeira vez suas investigacdes em
1983, considerando que seriam oito areas e/ou espagos de cogni¢ao no cérebro que abrigariam
formas especificas de competéncias e processamento de informagdes. Ainda que possamos
discutir se sdo somente oito as areas e/ou espagos ligados a cognicao no cérebro humano, ¢
preciso lembrar que as propostas de Gardner se colocavam em um contexto no qual vicejavam
outras ideias sobre a inteligéncia humana, fundamentadas em testes padronizados.

Delou (2001) assevera que dentro das chamadas teorias psicométricas da inteligéncia,
poderiamos diferenciar duas correntes. A primeira era a das denominadas teorias monoliticas,
defendidas por Galton, Cattell, Simon e Binet ¢ Goddard, entre outros nomes, para os quais a
inteligéncia era Unica, inata e, logicamente, mensuravel. A segunda corrente aparece integrada
pelas teorias fatoriais ou multifatoriais, com autores como Spearman, Thurstone ¢ Guilford,
para os quais a inteligéncia inclui multiplos fatores que também podem ser avaliados com
instrumentos de mensuracdo (DELOU, 2001). Para Gardner (2000), ao contrario das teorias
psicométricas, as inteligéncias ndo sdo objetos que se possam contabilizar, mas potenciais que
podem ser ativados ou ndo, de acordo com o contexto social e cultural de cada individuo,

assim como as oportunidades a ele ofertadas.

Esta ¢ a minha teoria da inteligéncia multipla, em uma maneira resumida em minha
opinido, o proposito da escola deveria ser de desenvolver as inteligéncias e ajudar as
pessoas a atingirem objetivos de ocupagdo e passatempo adequados a seu espectro
particular de inteligéncia. As pessoas que sdo ajudadas a fazer isso, acredito, se
sentem mais engajadas e competentes e, portanto, mais inclinadas a servirem a
sociedade de uma maneira construtiva (GARDNER, 1995, p. 15).

Gardner iniciou os estudos no campo da psicologia do desenvolvimento cognitivo de
acordo com o pensamento piagetiano, na investigacdo do raciocinio cientifico de criancas e

seguiu a sua pesquisa, na area do desenvolvimento do potencial artistico, pressupondo que a
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inteligéncia humana ndo poderia ser restrita apenas a raciocinio verbal e logico. Assim,
estudou dois campos diferentes, embora significativamente complementares: um estudo de
individuos com algum comprometimento cerebral e outro estudo de criangas com
conhecimento acima da média e/ou consideradas superdotadas. Inicialmente, suas
investigagdes serviram para compor um estudo observando as capacidades artisticas, mas
Gardner integrou-as a outras habilidades, a cognigao geral, propondo inicialmente a existéncia
de oito inteligéncias.

Entre fins dos anos de 1970 e meados dos anos de 1980 que Gardner apresentou a
ideia de que o pensamento humano e as concepgdes de inteligéncia ndo poderiam ser
vinculados a um ideal do pensamento cientifico que influentes teorias da época associavam a
velocidade para resolver problemas a partir de habilidades linguisticas e légicas. Para
enfatizar um numero até entdo desconhecido de capacidades humanas, resolveu escrever

sobre inteligéncias multiplas e destacar que elas seriam tdo fundamentais quanto os testes de

)4

A teoria das IM foi desenvolvida por um psicologo. Inicialmente, era uma proposta
de como deveriamos pensar sobre mentes individuais. Essa forma de pensar se
mostrou, em principio, mais afim a individuos que tém, eles proprios, uma
perspectiva psicologica sobre o mundo e que se sentem entusiasmados, em vez de
ameacados, pela ideia de uma pluralidade das diferengas individuais (GARDNER,
2010, p. 29).

Para Gardner (1995, p. 13), as inteligéncias sdo plurais e os estilos e formas da
cognicdo sdao contrastantes. Assim, para ele, as escolas deveriam centrar-se no individuo para
respeitar e desenvolver potencialidades importantes ao longo da vida. Ao invés de ficarem
condicionadas aos testes de Q.I ou provas, deveriam observar os diferentes fatores, os modos
de vida dos individuos, as diferentes habilidades que empregam para resolver problemas dos
contextos no cotidiano, assim como as suas capacidades de elaboragdo e valorizagdo cultural,
ambiental e comunitéria, evidenciando o processo de como se constroi o seu conhecimento,
sua inteligéncia.

Além de contraponto aos testes padronizados e em defesa das “inteligéncias
multiplas”, as considera¢des de Gardner também aludiram aos contextos, as dimensoes
coletivas e mais amplas da vida social e cultural, considerando a multiplicidade e os diferentes
comportamentos sociais e praticas culturais. Tudo o que parece escapar quando se propde um

curriculo padrao em um pais continental como o Brasil, por exemplo.
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Tania Gomes Ferreira da Costa (2020), uma interlocutora de Gardner no Brasil
salienta, em estudos acerca das inteligéncias multiplas na educa¢do infantil, que cada crianga
aprende de diferentes formas e que, portanto, cada uma das “competéncias” que sao
desenvolvidas pela crianga precisam ser valorizadas, porque esse “desenvolvimento” estd
ligado a “aspectos culturais associados aos diferentes contextos que constituem pilares
diferenciados” que servem para orientar o trabalho pedagogico dirigido a um
“desenvolvimento” que se da “individualmente” (COSTA, 2020, s.p.). Desse modo, os
sentidos da “competéncia” ganham dimensdes ampliadas, plurais, associadas aos diferentes
contextos sociais e culturais.

Tais sentidos, a nosso ver, s6 podem ser reconhecidos a partir do olhar pedagégico do
professor, recuado na BNCC (2017) como mero gestor de “competéncias” ou aprendizagem, a
partir de uma semantica relacionada ao mundo do mercado capitalista. A competéncia, para o
caso da TIM, deve ser considerada como diferente em cada contexto e em cada estudante, e
ela s6 pode ser efetivamente reconhecida a partir do trabalho pedagdgico e intersubjetivo do
professor.

Uma das interlocutoras das propostas de Gardner no Brasil ¢ Ana Mae Barbosa, autora
reconhecida no campo de estudos da didatica da Arte no Brasil. Barbosa (2012) se debrugou
sobre o ensino de Arte procurando definir premissas que pudessem fazé-lo significativo. Uma
de suas consideracdoes foi a distancia entre as diferentes realidades bem como suas
implicagdes curriculares que dificultaram esse ensino alicer¢ado na reflexdo, no exercicio da
critica e na compreensao historica, social e cultural. Isto ¢, um ensino de Arte significativo

que considera a historicidade, o social, o estético e o politico.

Os tempos em que vivemos exigem investimentos ¢ diversificagdes, coeréncia e
competéncias sociais e epistemoldgicas para que cada um seja construcional de sua
“pessoalidade” coletivizada que se conhega para que possa, nos Outros e nas Coisas,
se reconhecer, quer nas similitudes, quer nas diferengas e/ou nas divergéncias.
(BARBOSA, 2012, p. 38).

E interessante destacar um trecho do excerto. O que se refere as “competéncias sociais
e epistemoldgicas”. A “competéncia”, para Ana Mae Barbosa (2012), ndo estaria ligada
apenas a aprendizagem individual, mas em sua forma “coletivizada”, nos ‘“outros” e nas
“coisas”, como espaco/momento de reconhecimento de divergéncias, diferengas e similitudes.
Ou seja, ndo se trata de um meio de padronizar o aprendizado a partir da ideia de avaliacdo.

Em contraponto, para Barbosa, as competéncias sao uma “[...] capacidade de producdo de
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hipoteses, até mesmo saberes locais que, se ja ndo estdo constituidos, sdo constituiveis a partir
dos recursos do proprio sujeito” (BARBOSA, 2012, p. 39). Suas proposi¢des, no que diz
respeito ao ensino de Arte e a educagdo escolar caminham, portanto, em dire¢do oposta a
noc¢do de “competéncia” que consta nas politicas curriculares dos tltimos anos no Brasil.

As leituras que esses pesquisadores realizaram das proposi¢des de Howard Gardner
nos mobilizaram para uma discussdo sobre o curriculo padronizado e seus efeitos. Pelo
mesmo caminho, também nos coloca em um debate mais amplo sobre a consideracao das
pluralidades na educagdo escolar. Acompanhamos, de certa forma, a propria abertura que se
delineou nas proposi¢cdes de Gardner entre os anos 1980, quando suas proposi¢des foram
langadas pela primeira vez, e o inicio dos anos 2000, quando seu conceito de “inteligéncias
multiplas” ganhou contornos adicionais. Se inicialmente a TIM estava associada a um
contraponto dos testes de QI e das avaliagdes padronizadas nas escolas, com o passar do

tempo, ganhou outras novas consideracgdes:

[...] duas décadas depois, ele mesmo reformulou esse conceito, ao substituir o termo
‘capacidade’ por ‘potencial biopsicologico’[...] indica que as inteligéncias ndo sdo
algo que pode ser visto ou contado: sdo potenciais [...] ativados ou nao dependendo
dos valores de uma dada cultura, oportunidades disponiveis nessa cultura e as
decisdes tomadas por cada pessoa e/ou sua familia, seus professores e outras pessoas
(PICCOLO, 2015, p. 48).

Ao recuperar essas ideias, tanto de Gardner quanto de seus interlocutores no Brasil, a
exemplo de Ana Mae Barbosa e outros, nosso intuito foi perscrutar os sentidos de termos
como os de “inteligéncia” e “competéncia”, conferindo significado a uma parte que
consideramos importante de nosso percurso investigativo com professores de Arte que
narraram experiéncias didaticas associadas a TIM. Ao narrarem suas experiéncias, esses
professores utilizaram-se de expressdes como ‘“‘capacidade”, “habilidade”, mas em
contraponto aos modelos padronizados de curriculo. Salientamos, a partir disso, alguns
indicios que podem levar ao estabelecimento de contrapontos as tentativas de padronizacao

curricular e interdicdo da empreitada subjetiva que perfaz o trabalho pedagdgico.

Narrativas de docentes de Arte e suas relacoes com a TIM: ensaios de contrapontos a

padronizacio curricular
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As narrativas de professores de Arte acerca de suas experiéncias com a TIM, em
varios momentos, se desdobraram para discussdes acerca do curriculo-padrao e de como,
afinal, esse modelo curricular ndo reconhece as multiplicidades do aprender, nem os
diferentes contextos sociais e culturais. A par das diferengas entre “competéncia” e
“inteligéncia” no proprio cerne de “surgimentos” tanto da TIM quanto dos documentos
curriculares oficiais brasileiros, como por exemplo a BNCC (2017), procuramos conferir
significado pedagdgico e politico ao sentidos que a TIM assumiu nos relatos dos professores
participantes de nossa pesquisa. Posicionando-se a favor de um curriculo plural que nao
prescinde do trabalho pedagdgico do professor, temos como premissa o reconhecimento do
recuo teorico e epistemologico da BNCC e o potencial do professor como aquele que pode
refletir sobre os processos pedagdgicos do ensinar e aprender. Nao se trata de restituir um
protagonismo perdido, pois ele s foi negligenciado pela BNCC, mas existe concretamente no
espaco da sala de aula. Espaco de “empreitada subjetiva” e dos “imponderdveis” e
“imprevisiveis” (MACEDO, 2019, p. 39; 2014, p. 1550). Mais uma vez, vale salientar, ndo se
objetiva colocar a TIM como um substituto do curriculo padronizado, mas pensar com as
“inteligéncias multiplas” em um contexto marcado por reformas curriculares que constituiram
um curriculo padronizado a servigo do capital e hegemonizaram os sentidos de palavras como
“competéncia”, por exemplo.

No que compete o ensino de Arte, mesmo em um contexto anterior a homologacado da
BNCC (2017), Trajano (2008), por exemplo, j& considerava que as propostas de Gardner se

mostraram em “franca oposi¢ao a ideia de uniformizacdo aos padrdes de ensino...”:

[...] os organismos politico-pedagodgicos, por mais que busquem um direcionamento
adequado para a educagdo basica, acabam introduzindo agdes que levam a
massificagdo e a uniformizagdo dos procedimentos educacionais. Gardner,
diversamente, luta pela implantacdo de uma educacdo que centralize suas forgas no
atendimento das particularidades de cada individuo, seja para valorizar suas diversas
capacidades intelectivas, seja para suprir suas dificuldades cognitivas. E com esse
intuito que ele tem atuado em diversos projetos de pesquisa pedagogica (TRAJANO,
2008, p. 54).

Panho (2019), ao se deter a proposta de Arte na versao homologada da BNCC (2017),
em relacdo as versdes anteriores, conclui que a op¢do final foi pela “[...] planura, pela
auséncia de perspectiva e profundidade ao supor que a participagdo nas praticas de linguagem
visual amplia as capacidades expressivas € o conhecimento sobre essa linguagem”,

renunciando, assim, as possibilidades de reflexdo “[...] para questionar o vivido [...]”. A
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auséncia de aprofundamento em relacdo a “linguagem visual”, que ampliaria a poténcia
pratica “para questionar o vivido” e, afinal, “[...] escolher, negociar possiveis entendimentos
comuns para a vida em sociedade” seria, para esse pesquisador, em sintese, um dos principais
aspectos que caracterizam o documento (PANHO, 2019, p. 142). Ou seja, para esse autor
estdo ausentes as possibilidades de se relacionar a Arte com o vivido, com a vida em
sociedade.

O papel da Arte e do ensino de Arte foi também mobilizado pelos participantes ao
associarem a TIM as suas praticas pedagdgicas e experiéncias. Em todos os seus relatos, a
padronizagdo curricular foi vista como um impeditivo para a valorizagdo das diferencas e da
multiplicidade. As dimensdes da chave de leitura politica estdo presentes nas narrativas de
docentes de Arte que tiveram algum tipo de formagdo sobre a TIM, como no caso dos relatos
de Louise de Bourgeois e Beethoven. Ou seja, em suas narrativas ndo foi apenas o
aprendizado em si mesmo que se sobressaiu, mas também uma concepcao critica dos limites
do curriculo padronizado. Entendemos que, nos casos desses dois professores, a TIM assumiu
uma releitura critica, pedagodgica e politica que ensaia contrapontos a padronizagdo curricular
na semantica do mercado capitalista e neoliberal.

O roteiro da entrevista foi constituido a partir de dois grandes eixos. O primeiro,
relativo a formagdo inicial dos entrevistados, e o segundo, relacionado com questdes
associadas as praticas pedagdgicas. Neste artigo, atentamos para as questdes ligadas ao
segundo eixo, que se desdobrou em um terceiro especificamente ligado ao curriculo. As
questdes sobre as praticas pedagogicas, desdobradas na categoria emergente do curriculo
foram cinco: 1) Vocé percebe a existéncia de inteligéncias multiplas dos estudantes de
educagdo basica nas aulas de Arte? 2) Como vocé percebe isso? 3) O que vocé faz ao
perceber? 4) Vocé consegue aplicar a teoria das inteligéncias multiplas no reconhecimento e
valorizacdo da singularidade dos estudantes a partir das aulas de Arte? 5) Relate as suas
vivéncias nas quais foi possivel aplicar o conhecimento dessa teoria durante as aulas.

O relato de Louise Bourgeois identificou a auséncia do reconhecimento de diferencgas e
de multiplicidades no curriculo. Também consta o reconhecimento de que ha poucos espagos
e/ou momentos para que essa discussdo seja realizada. Assim, narrando a sua experiéncia, a

professora rememorou os enfrentamentos de sua trajetoria profissional no ensino de Arte:
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Vou relatar nos dois sentidos, porque esta ¢ uma experiéncia que nos faz pensar o
quanto teria evoluido mais e mais rapidamente se houvesse uma formagdo, um
estudo compartilhado. [..Je ela ndo falava, ndo se expressava oralmente e
fisicamente também ela tinha muitas limitagdes, se escondia muito. E foi um
trabalho coletivo que despertou esta crianga [...] foi se despertando através da danga
0 que era essa expressdo e se reconhecendo como individuo [...]. No desenho foi
sempre se encontrando, e ela se expressa muito através do desenho. [...] foi se
vestindo disso e se reconheceu, entdo agora, fala, ela se impde, responde as
atividades, faz as atividades dos outros professores, mas tudo por meio do desenho.
Entdo acho que se houvesse uma movimentacdo diferente em relagdo entre essas
inteligéncias eu acho que a gente teria conquistado ela para a educagdo muito
antes[...]Jentender que as linguagens podem ser em todos os componentes
curriculares eu acho que a gente teria conquistado muita coisa. Foi uma experiéncia
muito rica, mas também algo que vou me lembrar para sempre porque a gente
poderia ter feito melhor (LOUISE BOURGEOIS, 2021).

A pergunta mobilizou um relato de experiéncia que a professora viu como positiva.
Uma aluna, que ndo falava, ndo se expressava e que “tinha muitas limitagcdes” despertou seu
interesse pela danga. Através do que se poderia chamar na teoria de Gardner como
“inteligéncia corporal” ¢ que a aluna, conforme relato de Louise Bourgeois (2021), estaria,
enfim “se reconhecendo como individuo”. Assim, aliada a pratica do desenho “entdo agora
fala, ela se impde [...]” e faz “[...] a atividade dos outros professores, mas tudo por meio do
desenho”. Na sua narrativa entusiasmada, que reconheceu, de certa maneira, o lado subjetivo
da educagdo escolar e, sobretudo, da aula de Arte, ndo deixou de notar a “fragilidade da

escola” e do “curriculo”:

[...] A gente precisa olhar pra isso, ¢ essa ¢ a fragilidade da escola, é ndo ter a nogédo
de como se opera com um curriculo dentro dessas diferengas tdo importantes. Ndo
sei se ¢ valido, mas ¢ uma experiéncia que vou guardar pra sempre. Acho que foi
coletivo, porque tivemos os gestores que olharam pra essas diferengas, acho que é
fundamental o componente de Arte e por conta de todo esse atraso dele na historia
no pais e de ser reconhecido, a gente ainda luta bastante nas escolas pra ser
reconhecido como um componente de igual importancia. Se todos nos
entendéssemos que o componente de Arte ou aqueles que envolvem as praticas ¢
capaz de olhar para estas diferencas e que fazer elas se tornarem movimento pra
aprendizagem, acho que teriamos uma mudanga muito grande... (LOUISE
BOURGEOIS, 2021).

Para Louise Bourgeois (2021), o que ¢ apontado como “fragilidade da escola” pode ser
lido como o reflexo do que consta como orientacdo nos documentos curriculares. Ou seja,
leva a perguntas sobre os significados do componente de Arte no curriculo, sua presenga e
relagdo com os demais componentes curriculares. A preocupagdo presente na narrativa esta

associada ao papel da arte em termos sociais de modo geral e & importancia do ensino de Arte
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na educagdo escolar. Ou seja, seu relato contém tanto uma chave de leitura pedagogica quanto
politica.

Os sentidos pedagogicos e politicos da Arte e do ensino de Arte sdo informados por
Barbosa (2012), que nos lembra que a necessidade da arte ndo ¢ apenas socialmente desejavel,
¢ necessaria. Alerta-nos que ndo ¢ possivel uma educacdo intelectual, seja ela formal ou
informal, de elite ou popular, na qual a Arte esteja ausente por que ela compromete o
desenvolvimento integral da inteligéncia e, sem o pensamento divergente, visual, também nao
existe cidadania. A arte, pode-se dizer, configura-se como um dos fundamentos da formagao
humana. Assim, conforme Barbosa (1991, p.113), a “[...] arte, ndo tem importancia somente
como instrumento para desenvolver sua criatividade, sua percep¢do, mas tem importancia em
si, como assunto, como objeto de estudo”. Ao refletir sobre sua experiéncia, Louise Bourgeois
(2021) descreveu uma pratica pedagdgica por ela considerada como exitosa e, ao qualifica-la,
utilizou-se dos limites do curriculo para construir o argumento de base de sua narrativa.

Sobre se Louise Bourgeois percebe a TIM durante as aulas de Arte, diz: “Sim, nossa!

Total! E uma diversidade gigante de alunos”.

Eu ndo sei se vou falar pra ti do que eu considero, porque de acordo com a
experiéncia que eu tenho de conhecer essas inteligéncias né, mas a gente percebe nos
processos de aprendizagem porque cada um aprende de uma forma diferente e cada
um se destaca num elemento especifico, numa linguagem especifica muitas vezes.
Como lidar com tudo isso?! E mais ainda, acho que a preocupagdo com o docente
ndo ¢ s6 minha também, eu acho [...] enquanto componente de Arte temos um pouco
mais de facilidade porque a gente tem esse movimento de olhar para varios sentidos
diferentes que as linguagens proporcionam. Eu tenho que dizer que nestes cinco
anos os meus encaminhamentos e a forma como eu lidei com isso pra além da sala
de aula foi muito limitada, poderia ter feito muito mais enquanto professora destes
alunos (LOUISE BOURGEOIS, 2021).

O relato da professora ¢ uma narrativa potente acerca das possibilidades de Arte ser
espago para olhar em “varios sentidos diferentes” em “movimento”. Louise Bourgeois reflete
suas praticas pedagogicas a partir do reconhecimento do que foi identificado por Panho
(2019) em relacdo ao curriculo prescrito: auséncia de possibilidades de ampliagdo da
linguagem visual e das capacidades expressivas € op¢ao pela linguagem sem reflexdo para
questionar o vivido. Sua narrativa de experiéncia, quando colocada em relagdo aos
referenciais com os quais trabalhamos na investigagdo, quais sejam, referenciais a exemplo de
Trajano (2008) e Panho (2019), permite-nos dizer que se trata de uma narrativa que se coloca

em posicdo contestadora, contraponto subjetivo da racionalidade eficientista que € proposta
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pela BNCC, na medida em que a professora admite o componente de Arte a partir da ideia de
“movimento” em busca dos ‘“varios sentidos diferentes que as linguagens” podem
proporcionar.

No seu relato subjetivo Louise Bourgeois rememora suas experiéncias e as reflete a
partir do que foi perguntado. Reconhece, assim, seu papel na identificagcdo das “habilidades” e
“dificuldades” dos seus alunos. Entende que, como professora de Arte, suas praticas
educativas poderiam ser espagos de atuagdo privilegiado para esse reconhecimento. Ou seja,
sua subjetividade emerge como contraponto € preocupacdo que aparece na pergunta “‘como
lidar com tudo isso?”” Sua narrativa ergue-se em contraponto a prescri¢ao curricular na forma
pela qual concebe, a partir de sua experiéncia profissional, ressignificando suas praticas
quando perguntada sobre como a TIM aparece nas aulas de Arte. Embora termos como
“habilidades” e “dificuldades™ constem no relato, eles, a partir do conjunto, tém pouca ou
nenhuma relagdo com o curriculo prescritivo, cuja logica se sustenta na avaliagdo, no padrao e
no controle. Esses termos s3o contextualizados pela professora de maneira intersubjetiva,
guardando relagdo com as praticas do curriculo.

Também em relagdo aos impasses do curriculo, Beethoven (2021), trouxe experiéncias
e reflexdes para identificar os espacos de atuacdo ligados a TIM nas aulas de Arte. Ele
considerou que o conteudo ¢ uma espécie de “padrdo” que ndo seria a forma mais adequada
de se ensinar ou aprender, que seria possivel, entdo, lidar com esse “padrao” contando com
algumas estratégias. Ao identificar as “dificuldades” e “facilidades” dos alunos, seria possivel
também identificar quais seriam as suas “habilidades” menos ou mais evidentes. A atuacdo do
professor de Arte, segundo Beethoven, deveria comegar pela identificagdo da “habilidade” que

¢ presente, a que ¢ mais clara ao proprio aluno e decifravel por aquele que ensina.

Como a gente tem um conteudo que ¢ padrdo, ele normalmente ndo vai atingir a
todos. E nem todos irdo conseguir alcanga-los. Entdo, quando eu penso nesses
contetidos e penso nos alunos que, digamos assim, ndo t€ém uma habilidade para
fazer aquilo[...] o aluno tem uma habilidade ritmica, mas ndo tem uma habilidade de
lateralidade, entdo eu vou explorar o que ele sabe mais para chegar naquilo que ele
sabe menos. SO que isso gera um esforgo continuo de tempo e de conhecimento do
aluno, ndo vai ser talvez em um semestre ou dois talvez, acho que vocé precisa de
um tempo com ele para entendé-lo e saber das suas facilidades, saber das suas
dificuldades e trabalhar com essas duas coisas (BEETHOVEN, 2021).

Para Beethoven, vive-se “um periodo onde nem todas as inteligéncias sdo respeitadas”.

O “aluno ¢ sufocado” na sua percepcao. Reconhecer as diferengas, como parte da estratégia
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da TIM, equivale a “sair do conteudo”, ou seja, do que ¢ considerado “padrdo”. Atender

aqueles que ficam para “tras”:

[...] nés vivemos num periodo onde nem todas as inteligéncias sdo respeitadas né? E
o aluno ¢ sufocado a expressar apenas uma inteligéncia conceitual, intelectual, entdo
quando a gente descobre que ele tem uma outra habilidade de uma forma diferente,
temos que tentar explorar, eu busco explorar isso ai, ndo sei até que ponto... eu sinto
assim: - ah! Estou saindo do meu conteudo para atender um ou dois e o resto esta
ficando pra tras. Mas eu sei que aquilo ali é importante, mas fico sempre nesta
berlinda. T6 dando atengdo para quem tem mais dificuldade, mas porque eu sei que
eles tem outras habilidades, e ai, quando o jogo vira, quando entram outras questoes,
esses alunos que tém dificuldades em uma coisa, irdo se sobressair em outras
(BEETHOVEN, 2021).

O reconhecimento da existéncia de diferencas e multiplicidades no aprender, postas
em relacdo a TIM, se da, na narrativa de Beethoven, a partir do reconhecimento das
“dificuldades” de cada aluno que sdo vistas, desse modo, como potencial para o
desenvolvimento de outras habilidades. Assim, apesar de afirmar que ¢ possivel driblar o
“padrdo” para lidar a partir de um olhar para a multiplicidade, nesse trecho da narrativa se
mostrou preocupado com o que chamou de “padrdao”. Em sintese, para Beethoven, hd meios e
estratégias que considera importantes para driblar o “padrdo”, driblar o prescrito. Ao final, sua
preocupacgdo, mas também seu protagonismo ¢ reafirmado quando diz que se vé “sempre
nesta berlinda”. Mais uma vez termos como ‘“habilidade” e “dificuldade” se apresentam
associados a “inteligéncia”. Se, por um lado, sua narrativa trouxe termos utilizados também
nas prescri¢des curriculares, ndo podemos dizer que seus “predicados” sdo os mesmos. Assim
¢ que no drible, na estratégia para ndo seguir apenas o “padrdo” emergem outras praticas,
outras experiéncias em sua narrativa.

O que, afinal reconhecem Louise Bourgeois ¢ Beethoven através das narrativas de
experiéncia? Se por um lado podemos associar seus relatos as praticas escolares que ha muito
sdo criticadas pelas pesquisas em Educag@o no que diz respeito a ideia difusa de “tradicional”
de que o professor ndo deveria se orientar pela ideia de “transmitir contetidos”, por outro,
podemos considerar que o curriculo prescrito também nao tem considerado a multiplicidade, a
diferenga, as diversidades e o que escapa das métricas do controle e da avaliacao.

A subjetividade que emerge de suas narrativas torna-se testemunho dos impasses do
curriculo padronizado. A professora de Arte contestadora e o professor reflexivo e estratégico
sdo as imagens que emergem das suas narrativas. Os relatos de suas experiéncias nao estao

associados as métricas de avaliagdo e as concepgdes instrumentais e eficientistas que
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constituem as politicas curriculares atuais. Eles se colocam em contraponto a elas,
erguendo-se através da Arte e em suas dimensdes subjetivas, sociais e politicas.

A TIM, nos relatos dos entrevistados, assim como no ato narrativo de memoria, ndo
foi detalhada conceitualmente. Nao podemos afirmar que houve correspondéncia exata e ndo
foi nosso interesse testar os conhecimentos dos entrevistados. Contando com o referencial
tedrico-conceitual que adotamos, consideramos que os entrevistados ressignificaram a TIM a
partir de suas experiéncias e subjetividade, estabelecendo a possibilidade de contraponto ao
curriculo padronizado. Entre estratégias que driblam o padrdo e uma postura contestadora e
reflexiva das praticas pedagogicas em Arte, ndo seria demais lembrar Frange (2018), para
quem as artes “nada tem a ver” com componente curricular, sendo, além de expressdo, modos

de resisténcia:

Arte é, para além de uma expressdo, modos de resisténcia. Arte € Arte e ndo um
‘componente curricular’ (como querem os que nada entendem de arte). Arte ¢
patriménio e modos-de-ser, em com-juntos; modos de sermos pessoas criativas de
uma vida  Acesa! Re-Afirmo. Re-Afirmamos! Arte ¢é um
processo-continuo-de-criagdo (FRANGE, 2018, p. 29-30).

Nas narrativas, portanto, esses impasses do curriculo ganharam respostas que geram
indicativos em relagcdo ao papel do professor ndo como simples executor de conteido, mas
como profissional contestador e reflexivo que considera o trabalho pedagdgico uma
“empreitada subjetiva” (MACEDO, 2019, p. 39), o que vem sendo negligenciado pelo
curriculo padronizado e orientado pelas logicas da avaliagdo e do controle, proprias do
eficientismo e do neoliberalismo. Assim, o ensino de Arte foi mobilizado pelos participantes
ao associarem suas experiéncias pedagogicas a TIM e relatarem sobre suas praticas de ensino,
entenderam a valorizacdo do que ¢ multiplo, especifico, proprio dos diferentes contextos, de

uma igualdade a partir da diferenga, mostra-se como um horizonte a ser perseguido.

Consideracoes finais

Na compreensdo das logicas eficientistas e instrumentais da BNCC citamos Macedo
(2014, 2015, 2019), para quem o curriculo prescrito na BNCC, compreendido como uma
forma de discurso, tem como seu “exterior constitutivo” a “imprevisibilidade” (MACEDO,

2015, p. 900). “Imprevisibilidade” que marca o devir sala de aula como um espago do
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“imponderavel” (MACEDO, 2014, p. 1550). Sala de aula que se configura como espago
criativo, intersubjetivo e humano.

Ao problematizar as possiveis relagdes entre a TIM e os documentos do curriculo, nao
intencionamos afirmar ingenuamente que a TIM ¢ a Uinica salvag¢do, mas propor uma reflexdo
sobre as premissas que sustentam essa teoria como contraponto valido no enfrentamento das
logicas instrumentais, neoliberal e eficientista, que regem o curriculo padronizado, a exemplo
da BNCC.

Os pressupostos da TIM, considerando seus contextos de recep¢do, encaminharam o
debate de inteligéncias por parametros que buscaram considerar a pluralidade, em contraponto
do que se poderia medir ou testar em avaliacdes padronizadas. Recuperar os sentidos de
“competéncia” e de “inteligéncia” serve-nos, entdo, para exercer criticidade sobre o contexto
atual vivido, marcado por transformagdes na politica curricular e pela materializagdo de novos
documentos orientadores, como a BNCC. Isto ¢, ndo se trata de oferecer a TIM como opgao
do curriculo padronizado, mas de entender como seus principios poderiam ser considerados
contrapontos a logica eficientista e instrumental que se faz presente, por exemplo, na BNCC.

As narrativas dos participantes, no que consideraram como pratica associada a TIM,
demonstram a persisténcia do protagonismo do professor de Arte, que reflete sua pratica, que
tem consciéncia de que sua atuagdo profissional envolve um trabalho que ¢ intersubjetivo, ou,
como nas palavras que tomamos emprestadas de Macedo (2019, p. 39), caracterizado por uma
“empreitada subjetiva”. O teor dos relatos demonstra a existéncia de praticas que driblam a
padronizagdo curricular a partir da propria condi¢do de testemunho subjetivo e profissional.
As narrativas escapam da padronizagdo curricular, incorporando os elementos constitutivos da
aula de Arte em especifico e do espago da sala de aula de maneira geral. A interlocugdo com a
TIM, mergulhada “na vida do narrador” (BENJAMIN, 1987, p. 205), ou seja, nas narrativas
dos professores de Arte, de sua reflexividade na experiéncia, permitiu ndo apenas estabelecer
contrapontos ao curriculo padronizado, mas também um exercicio reflexivo de como, afinal,

se estabelecessem esses contrapontos.
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