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Resumo

Em tempos neoliberais, marcados por incertezas, insegurangas e tensdes, que aprofundam
praticas excludentes e o autoritarismo nas relagdes, ¢ mais do que urgente colocar em
discussdo a Didatica e os saberes necessarios para a formacao de professores. Nesta direcao,
este texto tem como objetivo compreender o significado dos saberes estruturantes na e para
a formacdo docente, de modo a indicar elementos para se repensar a Didatica no cenario
atual. Fundamentado principalmente em autores do campo da Didatica, e por meio de uma
pesquisa bibliografica, sdo propostas duas perspectivas de analise dos dados obtidos: a
primeira se relaciona com o que dizem os estudiosos/pesquisadores sobre os saberes
estruturantes para formacgdo docente; e a segunda destaca a relacdo da Didatica com os
saberes a ensinar. Os resultados obtidos quanto aos saberes estruturantes para a formacao
docente indicam que esses saberes estdo sempre em construgdo e debate, resultam da
interacdo entre o conhecimento tedrico, pedagdgico/didatico e o experiencial e se
relacionam com o espago social. E quanto a Didatica e os saberes a ensinar, os resultados se
referem a concepcao da Didatica para o desenvolvimento humano, ao conhecimento
profissional sobre e para o ensino e aos saberes que configuram as acdes didaticas.
Espera-se que esse conjunto de reflexdes possa contribuir para o campo da Didatica e para a
formag¢do docente na direcdo de processos educativos mais democraticos, justos e
inclusivos.'
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Abstract
In neoliberal times, marked by uncertainties, insecurities, and tensions, which deepen
exclusionary practices and authoritarianism in relationships, the need for discussing
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Didactics and the knowledge for teacher training is paramount. Aiming in this direction,
this text examines the meaning of structuring knowledge in and for teacher training with the
goal of pointing to elements that can be used to rethink Didactics in today's world. Based
mainly on authors from the field of Didactics, and through a survey of the literature, two
perspectives of analysis of the data obtained are proposed: The first is related to what
scholars/researchers say about the structuring knowledge for teacher training, while the
second highlights the relationship between Didactics and the knowledge to be taught. In
terms of structuring knowledge for teacher training, the results indicate that this knowledge
is constantly being constructed and debated, resulting from the interaction between
theoretical, pedagogical/didactic, and experiential knowledge, and is related to the social
context. In terms of Didactics and the knowledge to be taught, the results relate to the
concept of Didactics for human development, professional knowledge about and for
teaching, and the knowledge that creates didactic actions. Hopefully, these reflections will
make a positive contribution to the field of Didactics and teacher training toward more
democratic, fair, and inclusive education.

Keywords: Didactics; Structuring knowledge; Teacher training.

Reflexoes iniciais

[...Jreconhecer que somos seres condicionados, mas
ndo determinados. Reconhecer que a Historia é tempo
de possibilidade e ndo de determinismo, que o futuro,
[...], € problematico e ndo inexoravel.

Freire (1997, p. 21)

Frente aos efeitos da pandemia e do sofrimento social que presenciamos e sentimos,
mas também diante do retrocesso vivenciado por meio de politicas neoliberais, que
aprofundam as desigualdades e as intolerancias, e geram um processo de violéncia e
desumanizagao, ndao podemos deixar de reconhecer, como nos ensina Freire (1997, p. 21), na
epigrafe acima, “[...] que somos seres condicionados, mas ndo determinados”.

Entendemos neste sentido que esses problemas invadem as diferentes instituigdes
educacionais, da educagdo basica ao ensino superior, € complexificam os processos de
formagdo docente, que passam também por constantes tensdes e por multiplas formas de
concretizacdo dos saberes que os estruturam. Podemos dizer que essas tensdes, em especial,
aquelas que se originam devido a logica neoliberal que se impregna nas politicas educacionais
dos ultimos tempos, manifestam-se de forma conflitual e orientam (ou desorientam) as
necessidades, perspectivas, valores e atitudes daqueles sujeitos que estdo em um processo
formativo. Como explicitaria Cunha (2005, p. 110), “o mais grave € o fato deste processo ser

subliminar, instalando-se nas consciéncias e definindo estruturas de pensamento e agdo,
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reforcadas pelas competitivas estruturas de poder. Com certeza muito mais fortes do que as
teorias e experiéncias topicas que podemos construir”.

Mediante essas tensdes, desafios, incertezas e insegurangas, consideramos que sera
preciso abrir espagos de esperanga e de resisténcia propositiva para uma agao comprometida
com a tarefa de ensinar na direcdo de uma pratica educativo-critica e de uma formagao que
enfrente esses tempos de complexas mudangas sociais, politicas e culturais. E, dessa forma,
reconhecer, também, junto com Freire (1997, p. 21), que: “[...] que a Histéria ¢ tempo de
possibilidade e ndo de determinismo, que o futuro [...] € probleméatico e ndo inexoravel” (p.
21).

Nesta direcdo este texto tem como objetivo compreender o significado dos saberes
estruturantes na formacao de professores/as, de modo a indicar os elementos centrais para se
repensar a Didatica em tempos neoliberais. Conforme afirma Cunha (2005, p. 110), esses
saberes “[...] implicam consciéncia, compreensdo e conhecimento”, e sdo as bases, em “[...]
que se pode estabelecer a reflexividade e, com ela, uma perspectiva mais emancipatoria da
profissao” (p. 110) (grifos nossos).

Além disso, apostamos em alguns caminhos de superagdo para o enfrentamento dos
diferentes desafios da atualidade na busca de mobilizar mudangas possiveis. O que nos
desafia também a construir caminhos para uma pratica pedagogica que enfrente os multiplos
desafios politicos e pedagogico-didaticos, tal como vém debatendo, por exemplo, os autores
que estudam e pesquisam o campo da Didatica, suas relagdes com o conhecimento € com a
formacgao de professores. Dentre eles, mencionamos: Martins (1998); Cunha (2005); Abdalla
(2006, 2011, 2015, 2021), Marcondes, Leite e Leite (2011), Pinto (2012), Pimenta (2012),
Pimenta et al. (2013), Faria (2015), Gomes (2015), Libaneo (2015, 2020), Marin e Pimenta
(2015), D’Avila e Ferreira (2019), Franco (2019), Candau (2020a, 2002b), Marin (2019,
2020), Oliveira (2020), Pimenta e Severo (2020), Veiga (2020), entre outros.

Partindo dessas consideragdes iniciais, levantamos duas questdes que norteiam
algumas reflexdes a respeito da proposta tematica. Sao elas: o que estamos entendendo sobre
os saberes docentes estruturantes na e para a formacao de professores, quando se deseja
contextualizar essa questdo em tempos neoliberais? E em que medida a definicdo de saberes
docentes pode contribuir com o repensar da Didatica?

Ao procurar respostas para essas questdes, partimos do pressuposto de que

compreender o significado dos saberes estruturantes na € para a formagado de professores/as
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pode ser um dos caminhos a fim de se repensar o campo da Didatica e a formagao docente na
direcdo de uma sociedade mais justa, plural e inclusiva, principalmente nestes tempos tao
dificeis. Tais aspectos organizam o nosso pensamento €, por conseguinte, redirecionam as

secdes que seguem.

Sobre os saberes estruturantes na e para a formacao docente

O mundo encurta, o tempo se dilui: o ontem vira hoje;,
o amanhd ja estda feito. Tudo muito rapido.
Freire (1997, p. 157)

O movimento desenhado por Freire (1997), na epigrafe anterior, em relacdo ao
“tempo” que se “dilui” muito rapidamente, faz-nos lembrar da necessidade que temos de
conhecer quais tém sido os saberes que vém alicercando a nossa travessia como
professores/as neste cendrio de mudangas. Sabemos que sdo muitos os estudos e/ou pesquisas
que procuram assinalar a importancia de se compreender e discutir a respeito dos saberes
docentes estruturantes na e para a formacao de professores. Entretanto, ndo podemos deixar
de nos lembrar também das palavras de Tardif (2000, p. 21), quando diz: “Nao
problematizada, nossa propria relagdo com os saberes adquire, com o passar do tempo, a
opacidade de um véu que turva nossa visdo e restringe nossas capacidades de reacdo. Enfim,
essa ilusdo faz que exista um abismo enorme entre nossas ‘teorias professadas’ e nossas

299

‘teorias praticadas’” (grifos do autor).

Para melhor compreender essa “relagdo com os saberes”, a que Tardif (2000) se
referiu, sem nos descuidarmos das mudangas inesperadas e imprevisiveis dos tempos/espagos
de hoje, relacionamos, aqui, alguns autores que tratam de aspectos importantes em relacao aos
saberes docentes. Consideramos, primeiro, Barbier (2004, p. 11), que reconhece o valor dos
espacos sociais na producao de saberes docentes, ao situar que esses “[...] espacos sociais tém
a funcdo dominante de produzir saberes”; pois, os mesmos “sdo socialmente construidos a
imagem dos campos nos quais sdo produzidos” (p. 11). Também, o autor afirma que: “os
espagos sociais t€ém a fun¢do dominante de comunicacao e difusdo dos saberes com vistas a
sua apropriagdo”; e, dessa forma, os saberes sao “o resultado de um processo de
interiorizacao” (p. 12).

Compreender, assim, a ideia da producao de saberes docentes por meio dos espagos

sociais, € entender esses espacos, também, conforme Bourdieu (1997). Ou seja, os espagos
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sociais sdo0 espagos simbolicos, que dependem das tomadas de posicao dos diferentes agentes
que lutam para conservar ou para mudar a estrutura de um campo de lutas. O que implica
refletir sobre a necessidade continua de um melhor conhecimento profissional, no sentido de
contribuir para as tomadas de posi¢do dos sujeitos em formagao, a fim de que fagam frente as
novas exigéncias educacionais, na garantia dos direitos sociais e de uma educacdo mais
inclusiva e justa para os tempos de hoje (ABDALLA, 2021).

Na mesma linha de pensamento, indicamos Dubar (1997), que diferencia quatro tipos
de saberes, que constituem uma “matriz de l6gicas” e de “racionalidades especificas” para a
constituicdo identitaria. S3o eles: a) os saberes praticos — que estdo associados a uma
experiéncia de trabalho e ndo se ligam a saberes tedricos ou gerais; entretanto, também, sao
saberes estruturantes da identidade (p. 238); b) os saberes profissionais — que implicam
articulagdes entre saberes praticos e saberes técnicos; e estdo associados a uma “logica da
qualificacdo do trabalho (FAZER)” (p. 238); c¢) os saberes de organiza¢do — que dizem
respeito @ mobilizagdo e ao reconhecimento, estando relacionados a uma “logica da
responsabilidade (SER)” (p. 238), que valoriza o “modelo da competéncia”, tornando-se
saberes mais dependentes das “estratégias de organizacdo” (p. 238); e d) os saberes teoricos
(e de cunho mais cultural) — que ndo se relacionam aos saberes praticos ou profissionais, mas
estruturam uma identidade mais marcada pela incerteza, pela instabilidade e voltada para a
autonomia e para a “acumulac¢do de distingdes culturais (SABER)” (grifos do autor) (p. 238).

Compreender esses saberes, que estruturam uma identidade, como aponta Dubar
(1997), ajuda-nos a esclarecer os processos de formacao que desenvolvemos junto aos nossos
estudantes. Processos estes que demandam um conhecimento critico e prenhe de
possibilidades para compreender as logicas - fazer, ser e saber -, que estao por detrds de uma
constituicao identitaria.

Indicamos, ainda, Tardif (2006, p. 12), que destaca que o “saber é social porque ¢
partilhado por todo um grupo de agentes — os professores — que possuem uma formagdo
comum [...], trabalham na mesma organizagao e estao sujeitos a condicionamentos € recursos
comparaveis [...]” (grifos nossos). E, nesse sentido, “[...] resulta de uma negociacao entre
diversos grupos”. O que significa, como ele proprio afirma, que: “[...] nos oficios e profissdes
ndo existe conhecimento sem reconhecimento social” (p. 13) (grifos nossos).

Para complementar suas ideias, Tardif (2006) anuncia, também, que o saber dos

professores ¢ plural, porque ha uma diversidade de saberes; € que o saber também ¢ temporal,
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na medida em que se relaciona com a historia de vida dos sujeitos em formacao, assim como
com a sua propria carreira profissional e/ou com a sua constituicdo identitdria. Nesta
perspectiva, situa a importancia da experiéncia como fundamento do saber, porque, segundo
este autor, “[...] essa experiéncia €, para o professor, a condi¢do para a aquisi¢cdo e produgdo
de seus proprios saberes profissionais” (TARDIF, 2006, p. 20).

Além disso, Tardif (2006) revela que os saberes docentes podem ser traduzidos como:
a) saberes curriculares, que t€ém origem nos programas escolares € no curriculo em agao; b)
saberes disciplinados, que constituem os contedos a serem ensinados; c) saberes
experienciais, provenientes da pratica do professor; d) saberes culturais referentes a trajetoria
de vida e de pertenca desses sujeitos em formagdo; e e) saberes profissionais, que estao
relacionados aos saberes da profissdo, e tétm a ver com a formagdo e o desenvolvimento
profissional, com o trabalho docente, com plano de carreira e de salario, condi¢cdes de
trabalho e outros problemas que ocorrem no dia a dia da profissao docente.

E importante destacar ainda que, para Tardif (2013, p. 568), existem quatro pontos que
sdo ressaltados na pesquisa internacional sobre os conhecimentos dos professores: 1° nao sao
saberes teoricos, mas conhecimentos que partem do trabalho e das experiéncias dos
professores; 2° sdo conhecimentos articulados as interagdes humanas e que carregam suas
marcas, ¢ reforcam questdes relacionadas ao trabalho docente; 3° sdo saberes reinterpretados
conforme as necessidades especificas do trabalho docente; e 4° levam marcas do contexto
socioeducacional e institucional onde os professores exercem suas atividades profissionais.

Um outro estudioso que destacamos ¢ Mialaret (2004), que se refere as caracteristicas
de trés saberes: o saber praxiologico (saber pratico e/ou da acdo), o saber cientifico e o saber
teorico. Para este autor (2004), o saber praxiologico ¢ aquele que resulta da “experiéncia
cotidiana”; e, por isso, ¢ considerado saber de ordem pratico e/ou de agdo. Neste sentido, ha
trés niveis no saber praxiolodgico ou saber pratico ou de agdo: /° nivel — refere-se ao estado
“impulsivo”, quando o sujeito ¢ incapaz de dizer por que agiu ou reagiu daquela maneira; ou
seja, este nivel “ndo provoca nenhuma aprendizagem” (MIALARET, 2004, p. 164); 2° nivel —
quando a pratica se torna uma “resposta mais ou menos adaptada a realidade externa; ¢ mais
ou menos estruturada em funcdo das aprendizagens anteriores”; mas esta fechada em si
mesma, ¢ “ndo da prova de nenhuma criatividade” (p. 164); e 3° nivel — quando “a pratica nao
¢ somente uma resposta adaptada as exigéncias da situacdo, mas ¢ considerada pelo sujeito

como a pesquisa de uma solucdo eventualmente original aos problemas encontrados na
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realidade cotidiana” (p. 164). O que significa que os sujeitos em formacao podem assumir
uma “atitude cientifica de pesquisador” (traducao livre) (p. 169).

E preciso considerar, ainda, que, para Mialaret (2004), o saber cientifico é aquele que
resulta das pesquisas especificas na ou sobre a educagdo, e compreende um conjunto de
disciplinas cientificas, que “nos permitem enriquecer a explicacdo e interpretacdo das
situagdes educativas” (traducao livre) (MIALARET, 2004, p. 162).

Por outro lado, Mialaret (2004) considera o saber teorico como sendo constituido por
um conjunto de reflexdes filoséfico-historicas, que se apresenta sob forma de “ideologias
pedagogicas” e se traduz nos grandes movimentos educacionais. Para este autor, o saber
teorico € imposto e proposto como programas educacionais a serem implementados, como se
fosse uma “teoria institucional”. E, na pratica, este saber deveria ser desenvolver como “uma
interpretacdo tedrica da experiéncia adquirida” (traducao livre) (MIALARET, 2004, p. 175).

Neste estudo, levamos em conta também o que Shulman (2005) considera como o
“conhecimento didatico geral” e o “conhecimento didatico do conteudo”. Para ele, o
conhecimento didatico geral trata daqueles “principios e estratégias de manejo e organizagao
de classe, que transcendem o ambito do assunto” (p. 11); e o conhecimento didatico do
contetdo seria uma espécie de “amalgama entre a matéria e a pedagogia que constitui uma
esfera exclusiva dos professores, sua propria forma especial de compreensdo profissional” (p.
11) (traducao livre). E, neste sentido, Shulman (2005) identifica o conhecimento didatico do
conteudo como aquele que compreende os “corpos de conhecimentos distintivos para o
ensino”, que se compdem de “determinados temas e problemas”, que vao se organizando e se
adaptando aos diferentes interesses e capacidades dos alunos.

Esses autores, aqui relacionados, fazem-nos pensar ainda em Freire (1997), quando
discute os saberes necessarios a pratica educativa, ao tratar de sua Pedagogia da Autonomia.
Diante dos saberes necessarios, Freire (1997) os redistribui em trés grandes temas: “Nao ha
docéncia sem discéncia”, “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento” e “Ensinar € uma
especificidade humana”. Esses temas contribuem para também refletir sobre os saberes
estruturantes na e para a formagao docente, porque, ao anunciar os saberes necessarios a
pratica educativa, Freire (1997) também faz a denuncia dos saberes relacionados a uma
pratica neoliberal e anti-humanista. Tendo em vista essas questdes, Freire (1997, p. 164)

aposta em “[...] seres ‘programados, mas para aprender’ e, portanto, para ensinar, para
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conhecer, para intervir...” (grifos do autor). Passemos, agora, a indagar os pesquisadores da

Didatica.

O que dizem os pesquisadores da Diddtica sobre os saberes necessdrios para a docéncia?

E preciso ressaltar que analisar a relagdo dos professores em formagdo com os saberes
necessarios para a docéncia tem sido um tema também recorrente do campo da Didatica, nas
ultimas décadas.

Nesta direcdo, Pimenta (2012) destaca que existem, pelo menos, trés saberes da
docéncia: aqueles que se referem a experiéncia, ou seja, que levam em conta os processos de
formagdo docente e tudo aquilo que resulta de sua experiéncia com outros profissionais na
pratica; os saberes cientificos e/ou do conhecimento, que envolvem a ciéncia; e os saberes
pedagdgicos, que consideram o trabalho do professor, em seu aspecto profissional e/ou
individual. Tal classificacdo estabelece uma relagdo muito préxima com Tardif (2006) por
conta dos saberes experienciais ¢ com Mialaret (2004), quando este destaca o saber
praxiologico e o saber cientifico. A diferenca ¢ que Pimenta (2012) esta acentuando os
saberes pedagogicos, que, a nosso ver, sao imbuidos de conhecimentos didatico-pedagogicos,
necessarios para o aprender da profissdo docente; pois, estdo diretamente relacionados a acao
de ensinar, em especial, quando se deseja uma agdo que seja critica e contextualizada.

Libaneo (2015, p. 49) retoma as ideias de Shulman, ao explicitar sobre “a
fragmentacdo entre o conhecimento do contetdo (conhecimento disciplinar) e o conhecimento
pedagogico-didatico do conteudo”. Considera que esses sdo dois saberes profissionais
imprescindiveis para a formacdo docente; entretanto, denuncia que isso ndo se coloca nos
cursos de formacgao, porque: 1° na formacdo de professores para as séries iniciais, ha uma
separacdo entre conteiido e forma, predominando, neste caso, o dominio da forma, ou seja, do
“metodologico”, ficando ausente o “conhecimento do contetdo a ser ensinado para as
criangas (p. 49); e 2° nas demais licenciaturas, “hd uma visivel énfase nos contetidos, sem
mencao explicita @ metodologia de seu ensino” (p. 49).

Observamos, também, que, no XIX Encontro Nacional de Didatica e Praticas de
Ensino/ENDIPE, que ocorreu na Universidade Federal da Bahia (UFBA) (2018), o terceiro
eixo deste Encontro discutiu, exatamente, o tema da “Didatica e os saberes estruturantes e

formacdo de professores”. Neste sentido, o texto de Marin (2019) identifica os estruturantes

da didatica em programas da disciplina Didatica em trés universidades paulistas. Coloca o
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acento em questdes que focalizam a relagdo entre conhecer, saber e atuar, fundamentando a
questdo da mediagdo diddtica. Tal mediacdo ¢ considerada como elemento central do
processo formativo da profissionalidade docente.

A seguir, o texto de D’Avila e de Ferreira (2019) também trata dos saberes que
estruturam a profissdo docente, destacando que o repertério dos saberes ¢ bem amplo, e
envolve, em especial, os saberes pedagogicos e didaticos como indissocidveis e o saber
sensivel como transversal a esses dois. Conclui que esses saberes estruturantes estdo sempre
sendo reconstruidos.

Também, Franco (2019) procura, em seu estudo, esclarecer conceitualmente o saber
pedagogico, defendendo que ndo ha saberes sendo para o sujeito que interpreta o mundo. Por
i1sso, ¢ preciso compreender o saber como processo € ndo produto; ou seja, como fruto da
subjetivacdo do sujeito ao experimentar e vivenciar suas praticas, indicando que s6 a agdo
docente, como pratica social, pode produzir diferentes saberes.

No XX Endipe (2020), que aconteceu no Rio de Janeiro, de forma remota, por conta
da pandemia, também tivemos pesquisadores/as que discutiram questdes em torno dos
saberes/conhecimentos docentes. Candau (2020a, p. 28), por exemplo, reflete sobre a
importancia da “categoria conhecimento”, tratando-o como ‘“conceitos, ideias e reflexdes
sistematicas que guardam vinculos com as diferentes ciéncias”. Acentua a necessidade de se
partir do ponto de vista historico-social dos diferentes conhecimentos, considerando o seu
carater dindmico, reconhecendo a existéncia de diversos conhecimentos, procurando estimular
o didlogo entre eles e, sobretudo, assumir os conflitos que emergem.

Esses autores contribuem para uma tipologia de saberes docentes, e destacam,
respondendo a nossa primeira questdo, que esses “‘saberes estdo sempre em construcao”,
alinhavando, como vimos, muitos significados e sentidos. E sdo “saberes em debate”, como
afirma Tardif (2013), que implicam relagdes do sujeito em formagdo com o conhecimento e
com a realidade vivenciada ou concebida (LEFEBVRE, 1991).

Nesta direcdo os saberes estruturantes na e para a formag¢do docente resultam, para
nos, da interagdo entre: a) o conhecimento teorico que se tem da disciplina, que ¢ mobilizado
pelos saberes disciplinados/tedricos/cientificos, tal como foi apontado por Tardif (2006),
Mialaret (2004) e Pimenta (2012); b) o conhecimento pedagogico e didatico, que se
desenvolve por meio de saberes pedagogicos e didaticos, conforme anunciado por Shulman

(2005), Pimenta (2012), D’Avila e Ferreira (2019) e Franco (2019); e ¢) o conhecimento
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experiencial, traduzido por saberes da pratica e/ou praxioldégicos (DUBAR, 1997;
MIALARET, 2004) e da experiéncia (TARDIF, 2006; PIMENTA, 2012). Entretanto, os outros
saberes discutidos pelos diferentes pesquisadores nao podem ser descartados.

Com efeito, tudo isso implica que serd necessario, neste entrelacamento de saberes, ter
em mente outros, que, por exemplo, podem estruturar o “espaco de tomadas de posi¢do”
(BOURDIEU, 1997; BARBIER, 2004). Tais saberes acabam configurando, também, como
aponta Dubar (1997, p. 238): os saberes profissionais, que se associam a uma logica de
qualificagdo do trabalho (fazer); os saberes da organizagdo, que estdo relacionados a uma
logica de responsabilidade (ser); e os saberes teoricos (aqueles mais culturais), que buscam
estruturar “um tipo de identidade mais marcado pela incerteza, pela instabilidade e voltada
para a autonomia para a acumulagao de distingdes culturais (saber)” (DUBAR, 1997, p. 238).

Em outras palavras, consideramos que, na Otica desses estudiosos/pesquisadores, ha
trés elementos a serem destacados: os saberes estio sempre em constru¢do e debate; os
saberes estruturantes resultam da interagdo entre o conhecimento teodrico, o pedagdgico e
didatico e o experiencial; e os saberes se relacionam com o espago social.

Sao, assim, saberes que necessitam ser apreendidos para se compreender a “Historia
como possibilidade e ndo como determinismo” (FREIRE, 1997, p. 164), e, nesta dire¢do, ndo
“desesperancar”. Pois, como Freire (1997, p. 163) nos diz: “Sei que as coisas podem até

piorar, mas sei também que € possivel intervir para melhora-las.

As questdes da Didatica em tempos de crise e os saberes a ensinar

Constatando, nos tornamos capazes de intervir na
realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e
geradora de novos saberes |[...].

Freire (1997, p. 86)

Constatamos que hd uma série de posi¢des dos autores indicados para definir o que se
estd entendendo sobre os saberes docentes estruturantes na e para a formacdo de
professores/as, em especial, aqueles autores que se centram no campo da Didatica. Agora,
partimos para a segunda questdo, no sentido de conhecer em que medida a definicao de

saberes docentes pode contribuir com o repensar da Didética. O que se torna, como nos ensina
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Freire (1997, p. 86), uma “tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos
saberes”.

Iniciamos essa discussdo, partindo da defini¢ao de Candau (2020a, p. 22), que entende
que a Didatica ¢ um “campo do conhecimento pedagogico dindmico sempre em movimento e
atento aos novos desafios colocados pela realidade socioecondmica, cultural e educativa em
que se insere”.

Hoje, devido aos problemas de toda ordem, consideramos que ¢ mais do que urgente
uma posicdo nossa (e insurgente) contra a Didatica Instrumental, que se impde com as
politicas educacionais publicas no ambito de uma logica neoliberal, e que direciona a
Educacdo em um verdadeiro retrocesso. Temos que afirmar, na luta cotidiana, a defesa a favor
de uma Didatica critica e na perspectiva intercultural, como também aposta Candau (2020a).

Dentre as questdes discutidas por Candau (2020a, p. 30), a partir do que denomina de
“quadro sombrio, anacronico e desarticulado”, (im) posto pelas politicas educacionais de
cunho neoliberal, a autora afirma que ha necessidade de uma Didatica que continue sendo
critica e intercultural, e que aponte para uma perspectiva decolonial. O que implicaria:
“dinamizar processos de ensino-aprendizagem cada vez mais significativos, que respondam
aos desafios da sociedade contemporanea” (CANDAU, 2020b, p. 34).

Também, Candau (2020b) denuncia a “loégica da produtividade”, que fomenta a
“avaliacdo dos resultados”, fruto de uma perspectiva neoliberal. Nesta dire¢do, Candau
(2020b) aborda o “neotecnicismo” como um problema fundamental que ameaca e precariza o
processo de formagdo docente e as possibilidades de profissionalizagao, causando incertezas e
insegurancgas aos futuros/as professores/as frente ao mundo do trabalho.

Essas questdoes também sdo debatidas por Pimenta e Severo (2020, p. 105), quando
destacam a participacdo dos empresarios da educacao na elaboragdo de “planos de ensino
unicos para todas as disciplinas do Ensino Fundamental a serem acessados pelos professores
de qualquer lugar do pais pelo celular, tablet e outras plataformas”. Nesta perspectiva, os
autores ainda denunciam o esvaziamento dos conteudos da Didatica por professores que a
desprestigiam como disciplina do campo da educagao, ao minimizarem a “dimensao critica de
seus contetdos”, ou quando potencializam a “dimensdo prescritiva e técnica na formacao
docente” (PIMENTA; SEVERO, 2020, p. 107).

Por outro lado, quando Pimenta e Severo (2020) tratam das politicas educacionais

atuais, como a BNC-Formagao Docente e sua relagdo com a Didatica, alertam que essas

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 10, Edi¢do Especial, Julho de 2024 - P. 20: "
Diddtica e Formagdo de Professores no Enfrentamento das Contrareformas Neoliberais II "
DOI:10.12957/riae.2024.74672



politicas ndo tratam do campo da Didatica Geral de forma tedrica; pois, o “didatico” assume
uma concep¢ao instrumentalista do ‘“saber didatico”, ao qualificar “metodologias™ e
“recursos” (p. 114). Entendem que a Didatica na BNC-Formacao se alinha a “paradigmas
pragmatistas” e que estd dissociada de um “referencial problematizador das finalidades e
significados sociais e educativos que orientam a a¢ao da escola e dos (as) professores (as)” (p.
116).

Oliveira (2020, p. 217) vai também nesta linha, assinalando que a “Didatica tem se
encontrado historicamente, em constantes crises, mesmo internas, que ameagam a sua
identidade como campo de conhecimento tedrico-pratico na area da educagdo”. E que essas
crises fortalecem a luta deste campo para se reinventar, inclusive, na relagdo com os campos
do Curriculo e da Formacao de Professores.

Com o intuito de mostrar novos horizontes para a Didatica, Libaneo (2020, p. 56-57)
anuncia “quatro corolarios” significativos para a concepcao de didatica na contramao de uma
Didatica instrumental. S3o eles: 1° a didatica tem como objeto “o processo de
ensino-aprendizagem no qual o ensino ¢ adequadamente organizado e dirigido para a
aprendizagem” (p. 56); 2° a “referéncia bésica da didatica ¢ a relacdo com os saberes”,
desenvolvidos em “situagdes de ensino-aprendizagem” e que se relacionem “ao processo
mental do conhecimento”, constituindo-se em “meios para a formagao de opera¢des mentais”
(p. 56); 3° a “logica do conhecimento didatico subordina-se a logica do conhecimento
disciplinar” (p. 57); e 4° a necessidade de que se possa “integrar os conhecimentos cientificos
e as praticas socioculturais de que os alunos participam e vivenciam” (p. 57).

Tendo em vista essas colocacdes, pretendemos, a seguir, situar o que estamos
entendendo a respeito da relagdo da Didatica com os saberes a ensinar. A nossa intencao
maior ¢ a de nos concentrarmos nos dois primeiros corolarios indicados por Libaneo (2020);
pois, consideramos que poderdo contribuir para a compreensao do campo da Didatica e, em

especial, dos saberes estruturantes na e para a formagao de professores/as.

Da relacdo da Diddtica com os saberes a ensinar

O que nos interessa, agora, ¢ alinhavar quais seriam os elementos centrais para se
repensar a Didatica, quando se quer colocar, em pauta, os saberes estruturantes na e para a
formacao docente.

Nesta perspectiva, consideramos necessario desvendar o que estamos entendendo
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sobre o objeto da Didatica, retomando, assim, as ideias de Libaneo (2020, p. 56) sobre a
“concepgao de didatica para o desenvolvimento humano” (1° elemento). De acordo com o
autor, reproduzimos os dois primeiros “coroldrios” que retratam a concepg¢do de didatica, que
também assumimos: 1° A didatica tem por objeto o processo de ensino-aprendizagem no qual
o ensino ¢ adequadamente organizado e dirigido para a aprendizagem; e 2° compreender que a
referéncia basica da didatica ¢ a relagdo com os saberes (contetidos) em situagdes de
ensino-aprendizagem contextualizadas. Para nos, esses dois primeiros ‘“corolarios”,
assinalados por Libaneo (2020), referem-se aos saberes a ensinar, ¢ que poderiam, nesta
perspectiva, revelar o conhecimento apreendido pelos sujeitos em formacao, colocando, em
pauta, os saberes estruturantes na e para a formagdo de professores/as.

Consideramos que esses “saberes estruturantes na e para a formacao docente se
relacionam com o conhecimento profissional sobre e para o ensino” (2° elemento). Conforme
Abdalla (2006), o conhecimento profissional € aquele que se articula, na pratica de ensinar,
com determinados saberes apreendidos na trajetéria de ser professor/a. Trata-se de saberes
que possibilitam “[...] apreender o significado da situacdo didatica, o espago das relacdes
pedagbgicas e a refletir juntos sobre as formas desse conhecimento, revitalizando os
processos humanos em fluxo” (ABDALLA, 2006, p. 94-95). Ou seja, por um lado, “isso
significa que ndo basta trabalhar com o conhecimento, mas ¢ fundamental saber como ele se
relaciona (e tem se relacionado) com a pratica docente, ¢ como ele se constitui como
conhecimento profissional” (grifos da autora) (p. 95).

Roldao (2007, p. 98) também sinaliza que, para a “formalizagdo do conhecimento
profissional”, que se relaciona com o “ato de ensinar”, hd uma “constelacdo de saberes” de
todos os tipos (cientificos, didaticos e pedagodgicos). Segundo a autora, esses saberes: “[...] se
jogam num Unico saber integrador, situado e contextual — como ensinar aqui e agora -, que se
configura como “pratico” (grifos da autora) (p. 98).

Também Novoa (2022) destaca a importancia de se compreender o conhecimento
profissional docente, quando se deseja pensar na formacao de professores. E, neste sentido, o
autor afirma que o conhecimento profissional € um: a) “conhecimento que esta na docéncia” e
que “se elabora na acdo (contingente)”; b) conhecimento que esta na “profissdo” e que se
define na “partilha e na co-construgdo (coletivo)”; e ¢) conhecimento que estd na “sociedade”,
ou seja, que “se projeta para fora da esfera profissional e se afirma num espago mais amplo

(publico)” (NOVOA, 2022, p. 8).
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Concordamos com essas colocagdes, e colocamos o foco no “conhecimento que esta
na docéncia” e “se elabora na acdo (contigente)”’, como aponta Novoa (2022, p. 8). O que
significa que a relagdo com os saberes ocorre nas situagoes didaticas ou ‘‘estruturas
situacionais”, que sdo mobilizadas por saberes estruturantes e que configuram agoes
didaticas (3° elemento), como ja anunciamos em outro espaco (ABDALLA, 2011). Em
resumo, essas “‘estruturas situacionais’” sao organizadas e se tornam “‘estruturas estruturantes”,
quando se tem em mente os saberes a ensinar ¢ quando se desenvolvem as ag¢oes didaticas,
tais como:

a) inten¢do — que constitui, conforme Bourdieu (1998, p. 165), um “ato de institui¢ao”,
representando “uma forma de oficializagdo e de legitimagdo das agdes propostas”
(ABDALLA, 2011). E, a partir da intencdo, por exemplo, que sdo mobilizados saberes que
demandam diferentes situagdes de aprendizagem e pressupdem variados processos cognitivos,
conforme define Doyle (2006). Este autor destaca, no ambito dos processos cognitivos
imbuidos de intengdes, o uso da: a) memoria - que ¢ ativada a partir da informagdo ou do
problema a ser proposto a fim de desencadear um processo de ensino-aprendizagem; b)
aplicagdo de formulas ou tarefas de procedimento - em que se tenta gerar respostas conforme
as normas previstas a fim de participar das “regras do jogo” (BOURDIEU, 1997); e c)
formulagdo de novas proposi¢oes - quando € possivel gestar novas acgdes, ou mesmo,
processos de ensino-aprendizagem,;

b) operagdo — que se desenvolve ao gerar um processo e seus produtos. Neste sentido,
a “acdo didatica pressupde o dominio das regras dos jogos enfrentados em situagdes de aula,
tanto no nivel da intengdo quanto da operagdo, estabelecendo uma relagdo de sentido para o
dominio pratico de um conjunto de esquemas de pensamento ¢ de acdo” (ABDALLA, 2011,
p. 360-361). Neste processo mais operativo, as intengdes sao desdobradas a todo momento e
vai se configurando o que Dubar (1997, p. 238) considera como: a) saberes praticos -
gestados pela “experiéncia do trabalho”; b) saberes profissionais - que “implicam articulagdo
entre saberes praticos e técnicos”, € que se associam a uma “logica de qualificacdo do
trabalho”; c¢) saberes da organizag¢do - que implicam “responsabilidade e reconhecimento” no
interior de um grupo; e d) saberes mais teoricos (ou de cunho cultural) - que possibilitam
explicitar as “regras do jogo”, seus processos e resultados; assim como suas “diferencas
culturais” (p. 238) e atitudes (habitus) (BOURDIEU, 1997). Esses saberes estdo associados a

uma “logica de reconversao” (DUBAR, 1997, p. 238), que € permanente, ¢ configura-se como
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produto e alvo, e gera, em nosso entender, outras operacdes e agdes didaticas;

c) regulagdo - que ¢ uma das fungdes do professor, ao reinterpretar os movimentos
anteriores, da inten¢do e da operagdo. E, como afirma Abdalla (2011, p. 361): “quanto mais o
professor estiver em condi¢des de regular, acompanhar e avaliar as a¢des desenvolvidas por
ele e por seus alunos, tanto mais terd autonomia em suas escolhas e decisdes”.

Nas acdes didaticas hd sempre uma intencdo de “transposi¢do didatica”, conforme
afirma Chevallard (1985). Tal “transposicao didatica” ocorre quando, em uma “relacao
didatica” entre professor e alunos, o conhecimento cientifico e/ou cultural se transforma em
um conteudo (saber) a ser ensinado e aprendido por meio de “estratégias didaticas”
(CHEVALLARD, 1985). Conforme ainda destaca Chevallard (1985, p. 89), é na “noosfera”,
entendida como “esfera onde se pensa”, que se manifestam os fluxos de conhecimento € os
saberes a ensinar que irdo fortalecer o trabalho didatico do/a professor/a.

Dessa forma, compreender o significado dos saberes estruturantes na e para a
formagao docente também ¢ um modo estruturante de ressignificar a Didatica no sentido de
reconhecer, como aponta Candau (2020a, p. 28), “[...] a presen¢a nas relagdes sociais €
educativas de diversos conhecimentos, produgdes dos diferentes grupos socioculturais,
referidos as suas praticas cotidianas, tradigdes e visdes de mundo”.

Nesta perspectiva consideramos que sera ainda necessario um direcionamento mais
forte em relagdo aos saberes e as agoes didaticas na direcao de se buscar uma sociedade mais
justa, plural e inclusiva. O que significa pensar, junto com Aguerrondo (2008, p. 61), que “a
ideia de ‘incluir’ deve ser uma ideia-forca que se sustente a partir de uma sociedade mais
justa e democratica” (grifo da autora), e que possa “[...] garantir, para todos os alunos, a

oportunidade de aprendizagem significativa” (tradugao livre) (p. 65).

Reflexoes finais

Ha um sinal dos tempos, entre outros, que me assusta:
a insisténcia com que, em nome da democracia, da
liberdade e da eficacia, se vem asfixiando a propria
liberdade e, por extensdo, a criatividade e o gosto da
aventura do espirito

Freire (1997, p. 128)

Ha, como indica Freire (1997, p. 128), “um sinal dos tempos”, que nos “assusta”.
Entretanto, apesar do quadro sombrio, em que estamos vivendo, que pde em questdo a ldgica

neoliberal presente nas politicas educacionais atuais, e que, de certa forma, agucam praticas
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excludentes e aprofundam uma anemia democratica e o autoritarismo nas relagdes, ha,
certamente, alguns caminhos para a superagdo desses problemas. Caminhos, que vislumbrem,
como nos ensina Freire (1997, p. 128), “a criatividade e o gosto da aventura do espirito”.

Nesta dire¢do ¢ urgente reconhecer o significado dos saberes estruturantes na e para a
formagdo docente a fim de problematizar os multiplos desafios politicos e
pedagdgico-didaticos, que se colocam no espago cotidiano das diferentes instituigdes
educacionais (da escola a universidade). E que vém se desvelando como tensdes que afetam,
em especial, os sujeitos em formacao, causando-lhes incertezas e insegurancas.

Entretanto, por outro lado, ¢ necessario que se assuma uma a¢ao educadora e didatica,
que esteja comprometida com a tarefa de ensinar, tendo como horizonte uma pratica
educativo-critica que enfrente esses tempos de complexas mudangas. Pois, como afirma
Freire (1997, p. 94), somos “impossibilitados de viver sem a referéncia de um amanha”; e,
neste sentido, “hé& sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar, hd sempre o que aprender” (p.
94).

Diante dessas colocagdes, este texto se propds a compreender o significado dos
saberes estruturantes na € para a formagao de professores/as, de modo a indicar elementos
para se repensar a Didatica em tempos neoliberais. Mediante este objetivo, duas questdes nos
pareceram importantes: o que estamos entendendo sobre os saberes docentes estruturantes na
formagdo de professores, quando se deseja contextualizar essa questao nos tempos de hoje? E
em que medida a defini¢ao de saberes docentes pode contribuir com o repensar da Didatica?

Perante essas questdes, nossas preocupacdes direcionaram duas perspectivas de
andlise desenvolvidas. A primeira se relacionou com o que dizem os estudiosos e
pesquisadores sobre os saberes estruturantes na e para a formagdo docente. E a segunda
buscou contribuir para o repensar da Didatica e suas relagdes com os saberes necessarios para
a formacdo docente no sentido de ser possivel articular processos educativos mais
democraticos, justos e inclusivos.

Considerando a primeira perspectiva, trés elementos nos parecem centrais para o
reposicionamento da Didatica. O primeiro tem a ver com os diferentes “tipos de saberes
docentes”, que foram dispostos por estudiosos e/ou pesquisadores, destacando que os mesmos
estdo sempre em construgcdo e em debate, conforme Tardif (2013). O segundo elemento se
relaciona com os saberes estruturantes na e para a formagao docente, que consideramos como

“saberes a ensinar”’, € que assumem uma interagdo entre: a) o conhecimento teorico que se
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tem da disciplina, mobilizado pelos saberes disciplinados/tedricos/cientificos; b) o
conhecimento pedagogico e didatico, que se desenvolve por meio de saberes pedagogicos e
didaticos; e c¢) o conhecimento experiencial, traduzido por saberes da pratica (praxiologicos) e
da experiéncia. E o terceiro elemento apresenta uma énfase no “espago social” ou “espago de
tomadas de posicdo” (BOURDIEU, 1997), configurando os saberes profissionais, os da
organizacao e os saberes tedricos mais culturais, que colocam a énfase em uma identidade que
procura lutar por sua autonomia no espago social (DUBAR, 1997).

Levando em conta a segunda perspectiva, ou seja, a relacdo da Didatica com os
saberes a ensinar, trés elementos também foram considerados. O primeiro se refere aos dois
“corolarios” sustentados por Libaneo (2015) sobre a concepg¢do de diddtica, considerando que
a didatica tem por objeto o processo de ensino-aprendizagem, no qual o ensino € organizado e
dirigido para a aprendizagem; e que a referéncia béasica da didatica ¢ a relacdo com os saberes.

Para nos, esses sdo pontos centrais da Didatica, que se referem também aos saberes a
ensinar (de modo a que sejam, de fato, ensinados; ou seja, dirigidos a aprendizagem), e que
colocam, em pauta, o que estamos denominando como saberes estruturantes na € para a
formacao docente.

O segundo elemento se relaciona com o que entendemos a respeito do conhecimento
profissional sobre e para o ensino, que se articula na pratica de ensinar e que depende de
determinados saberes apreendidos pelo sujeito em formagao. E o terceiro elemento se refere a
relacio com os saberes que configuram agodes diddticas, como: inteng¢do, operagdo €
regula¢do (ABDALLA, 2011).

Por detras desse processo, ou seja, dos esquemas de pensamento e de a¢do, € preciso
compreender a inten¢do da “transposicao didatica”, conforme Chevallard (1985). Pois, para
que haja um “saber a ensinar”, € preciso que se transforme esse conhecimento cientifico e/ou
cultural em um “contetido a ser ensinado” por meio de estratégias didaticas.

Com efeito, se vivemos momentos turbulentos, de incertezas e indefini¢des, ¢ mais do
que necessario que tratemos de articular saberes e agoes didaticas para o enfrentamento dos
desafios, de modo a defender uma sociedade mais justa, plural e inclusiva.

Nesta perspectiva e abrindo espagos de esperancas e de resisténcias propositivas, cabe
ainda destacar mais alguns elementos para se repensar os saberes estruturantes na e para a
formagdo docente. Dentre eles, defendemos a necessidade de:

* Estimular estudos e pesquisas no contexto da formagao inicial de professores/as, de
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forma a identificar, analisar e refletir sobre os conhecimentos que estdo na base da docéncia,
colocando o foco no ensino e nas criancas e jovens da Escola publica, de modo que eles
possam constituir suas identidades e exercerem a cidadania, a qual todos/as tém direito;

* Investir mais tempo na Didatica e nas Didaticas e/ou Metodologias especificas, de
forma a considera-las como espagos sociais, em que seja possivel desenvolver uma
perspectiva intercultural, que fortaleca a relacdo teoria e pratica e supere os problemas
relacionados a socializagdo de ideias e conhecimentos, promovendo acdes didaticas mais
justas, plurais e inclusivas;

* Incentivar agdes didaticas e educadoras que apostem em construgdes coletivas,
favorecam dindmicas participativas, e propiciem oportunidades que possam incrementar
novas praticas educacionais no desenvolvimento de diferentes estratégias didaticas, no uso
das tecnologias digitais e jogos interativos como ferramentas pedagogicas, € no
desenvolvimento de atividades culturais, entre outras experiéncias inovadoras.

Dai resulta a abertura de um vasto leque de vias de investigagdo, que possibilitem
apostar no campo da Didatica, para que seja possivel mobilizar, de forma critica, criativa e em
uma perspectiva decolonial, os saberes estruturantes na ¢ para a formacdo dos/as
professores/as. O que implica fazer frente as novas exigéncias educacionais, lutar por
condi¢gdes melhores de trabalho e de salario, e, sobretudo, ampliar o compromisso com o
processo de ensino-aprendizagem, possibilitando espagos de agdes, resisténcias e de
esperancas na dire¢do de um mundo mais democratico ¢ humano. Pois, como nos ensina
Freire (1997, p. 163): “Se nao posso, de um lado, estimular sonhos impossiveis, ndo devo, de

outro, negar a quem sonha o direito de sonhar”.
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