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Resumo

O artigo tem como objetivo refletir acerca das implicacdes da Resolugdo CNE/CP n. 2/2019
para a organizacao curricular dos cursos de licenciatura e os impactos para a formacao
inicial e o exercicio profissional de professores e pedagogos. Buscou-se elencar os
principais aspectos e consequéncias dessa legislatura para a autonomia das instituicdes e
para o espectro curricular da formagdo profissional. Para isso, as discussdes e reflexdes
foram subsidiadas por uma anélise das diferentes propostas previstas pelas diretrizes de
2019 com as anteriores — Resolugdo CNE/CP n. 2/2015. O estudo foi realizado por meio de
uma analise documental e revisdo bibliografica, baseada na exploracdo do texto legal das
duas resolucdes e em autores como Moreira et al. (2022), Serra (2021) e Gadélha, Nogueira
e Moraes (2022). As andlises e ponderacdes realizadas constataram preocupantes
imposi¢oes camufladas nas diretrizes de 2019, como a fragmentacdo curricular, o
engessamento da formacao inicial dos futuros profissionais da educacdo, a centralidade da
BNC-Formacgao para a constru¢do dos curriculos nas instituicdes de ensino superior € 0
disciplinamento endossado em aquisicdo de competéncias e habilidades meramente
mercadoldgicas. Concluiu-se que a regulamentacdo da Resolucdo 2/2019 interferird
diretamente na organizacdo curricular dos cursos de formagdo inicial dos futuros
professores e pedagogos, bem como na autonomia das instituigdes, caminhando na
contramdo do que prevé a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n. 9394/96. Para tanto,
busca-se, por intermédio deste texto, alertar para a necessidade de constru¢do de uma solida
frente de oposigado as diretrizes de 2019, reivindicando o retorno da Resolu¢do CNE/CP n.
2/2015.

Palavras-chave: Resolugdo 2/2019; Organizagao curricular; Formagao inicial; Professores
e pedagogos; Resolucao 2/2015.

Abstract

The article aims to reflect on the implications of CNE/CP Resolution 2/2019 for the
curricular organization of undergraduate courses and the impacts on the initial training and
professional practice of teachers and pedagogues. The aim was to list the main aspects and
consequences of this legislation for the autonomy of institutions and for the curricular
spectrum of professional training. To this end, the discussions and reflections were
supported by an analysis of the different proposals set out in the 2019 guidelines with the
previous ones - CNE/CP Resolution 2/2015. The study was carried out through a
documentary analysis and bibliographic review, based on an exploration of the legal text of
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the two resolutions and authors such as Moreira et al. (2022), Serra (2021) and Gadélha,
Nogueira and Moraes (2022).The analyses and considerations made revealed worrying
impositions camouflaged in the 2019 guidelines, such as curricular fragmentation, the
plastering of the initial training of future education professionals, the centrality of the
BNC-Formation for the construction of curricula in higher education institutions and the
disciplining endorsed in the acquisition of purely market-based competences and skills. It
was concluded that the regulation of Resolution 2/2019 will directly interfere in the
curricular organization of initial training courses for future teachers and pedagogues, as
well as in the autonomy of the institutions, going against the provisions of the 1988 Federal
Constitution and Law 9394/96. To this end, this text seeks to draw attention to the need to
build a solid front of opposition to the 2019 guidelines, demanding the return of CNE/CP
Resolution 2/2015.

Keywords: Resolution 2/2019; Curriculum organization; Initial training; Teachers and
pedagogues; Resolution 2/2015.

Introduciao

A formagao inicial de professores e pedagogos nas Institui¢des de Ensino Superior
(IES) ganha centralidade no debate académico-cientifico com a promulgacdo da Resolucao
CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacao Bésica (DCNs de 2019). As
discussdes emergiram da énfase que o documento atribuiu a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) enquanto mecanismo centralizador para a elaboracdo das matrizes
curriculares dos cursos de formagdo de licenciados. Nesse viés, os profissionais em formagao
deverdo té-la como o cerne de seus estudos académicos, o que acarreta na constru¢ao de um
curriculo que tenha como ponto principal a aprendizagem de contetidos e metodologias de
ensino destinadas a aquisi¢cdo de habilidades e competéncias para o exercicio docente.

E fundamental destacar que, pelas DCNs de 2019, a metade da carga horaria dos
cursos — 1.600 horas — deve ser destinada a oferta de disciplinas direcionadas ao estudo da
Base, o que acaba impactando na diminui¢ao e/ou retirada de disciplinas vinculadas ao estudo
dos fundamentos tedricos e epistemoldgicos da educacdo, enfraquecendo assim a formagao de
professores criticos e questionadores dos documentos que regem a educacdo brasileira e das
escolhas politicas que os norteiam.

ApoOs a regulamentacao da Resolucao 2/2019, as IES tiveram, inicialmente, dois anos
para a reorganizagdo de seus curriculos, mas em virtude da pandemia de Covid-19 e apds
questionamentos das instituigdes o prazo foi prorrogado por um ano. Desse modo, em 2023, o

que foi estabelecido pela legislagdo vigente ja deve estar presente nas matrizes curriculares
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dos cursos de licenciatura, o que resultara na preparagdo de um modelo de professor que sera
um técnico e aplicard, no contexto escolar, apenas as aprendizagens essenciais definidas pela
BNCC.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ignorou todos os movimentos e
questionamentos contrarios a Resolucdo 2/2019, os quais pedem a sua revogagdo e a
manutengdao da Resolug¢do CNE/CP n. 2/2015. A ultima expressa um conjunto de principios
afirmados ao longo da historia da educacdo, que dialogam diretamente com o campo
tedrico-pratico da formagdo de professores e prezam pela valorizagdo da formagao inicial de
educadores.

Perante o exposto, objetiva-se com este estudo refletir acerca das implicacdes da
Resolucdo CNE/CP n. 2/2019 para a organizacao curricular dos cursos de licenciatura e os
impactos para a formacao inicial e para o exercicio profissional de professores e pedagogos.
Para tal fim, o texto apresenta as principais mudangas impostas pelas DCNs de 2019 e as
consequéncias destas para as (novas) matrizes curriculares dos cursos de formagdo de
professores e pedagogos em nivel superior. Além disso, deu-se destaque a Resolugao CNE/CP
n. 2/2015, a qual antecedeu a legislagdo vigente, destacando suas contribui¢des para o campo
da formagao pedagogica integrada, ampla e critica, bem como a autonomia institucional dada
as institui¢cdes de ensino superior.

As discussoes e reflexdes foram construidas por intermédio de uma analise
documental e revisdo bibliografica, acompanhadas de um estudo qualitativo, fundamentada
em autores como Prodanov e Freitas (2013). Os autores enfatizam que a revis@o bibliografica
¢ uma metodologia que propicia ao pesquisador, no inicio de sua pesquisa, um amplo
levantamento das fontes teoricas, “[...] com o objetivo de elaborar a contextualizagdo da
pesquisa e seu embasamento tedrico [...]° (PRODANOV; FREITAS, 131), buscando

identificar a literatura j& produzida para fins de andlise e discussao.

Reflexdes acerca das implicacoes e impactos da Resolu¢do CNE/CP n. 2/2019 para
formacao inicial de professores e pedagogos

A Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, regulamentou as diretrizes
curriculares para a formacao inicial de professores para o exercicio na educacdo basica e
instituiu a Base Nacional Comum (BNC-Formacao). Desse modo, define-se competéncias

gerais e aprendizagens essenciais que as Instituigdes de Ensino Superior (IES) devem incluir
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nos projetos de cursos e matrizes curriculares dos cursos de licenciatura para a formagdo em
nivel superior.

E importante ressaltar que as discussdes em torno da Resolugdo 2/2019 se
materializam em um campo de disputas tanto em torno da compreensdo de mundo, homem,
sociedade e formacdo inicial e continuada, como sobre o papel do professor e, principalmente,
sobre seu locus de formacgao docente.

De acordo com as DCNs de 2019, as competéncias gerais docentes sao previstas na
BNCC-Educaciao Basica e devem ter como referéncia trés dimensdes que se integram e se
complementam: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional. A
formacgao de professores e pedagogos devem, portanto, ter como fundamentos:

I - a solida formagdo basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e
sociais de suas competéncias de trabalho;

IT - a associagdo entre as teorias e as praticas pedagogicas; e

III - o aproveitamento da formagdo e das experiéncias anteriores, desenvolvidas em

instituigdes de ensino, em outras atividades docentes ou na area da Educacdo.
(BRASIL, 2019, p. 3)

Entretanto, perante o exposto, faz-se uma critica em torno dos principios norteadores e
fundamentos pedagdgicos destinados as politicas de formacdo inicial de professores da
educacdo basica, prescritos na Resolucdo 2/2019. A analise posta para este trabalho é objeto
de apreciagdo de varios estudiosos, dentre eles Moreira et al. (2022), que destaca a
regulamentacdo de uma proposta de organizagdo curricular engessada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), pois a define como referéncia principal (quase que tnica) para a
elaboracdo dos curriculos dos cursos de licenciatura. “Uma redugdo que empobrece o
processo formativo e consequentemente as relacdes de ensino e aprendizagem e precariza o
trabalho docente, que se limita a seguir imposicdes” (MOREIRA, ef al., 2022, p. 358).

Percebe-se que, mesmo que a Resolugdo 2/2019 pressuponha que a formagao docente
deve ser incluidos os conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educagdo, nos quais os
processos, estratégias e recursos pedagogicos estejam alicercados nos saberes € no
conhecimento, o foco principal estd na elaboragdao de um plano curricular que privilegie os
aspectos da formagdo pratica (aprender a fazer) em detrimento da aquisicdo de aportes
teoricos e epistemologicos dessas ciéncias. Em relagdo a isso, Sobreira e Janes (2021, p. 1)
apontam que

[...] ao enfatizar a aprendizagem pratica em detrimento de conhecimentos
emancipatdrios que permitam que o egresso saiba ter suas proprias escolhas, a
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referida Resolugdo insiste em uma logica de formacgdo instrumental, que pode
sujeitar o licenciando a mera reprodu¢@o de modelos.

Em vista disso, evidencia-se uma maior preocupa¢do do legislador em enfatizar nos
curriculos as disciplinas praticas (voltadas ao exercicio docente, em sala de aula), em desfavor
as disciplinas de cunho tedrico-epistemologico, formando profissionais quase exclusivamente
para o ensino de conteudos isolados. Observa-se, assim, uma proposta de elaboragdo
curricular sem base tedrica solida, visando apenas o desenvolvimento de competéncias e
habilidades profissionais, que “[...] trouxe de volta para o campo educacional a nocdo de
competéncia como eixo norteador das praticas pedagogicas, reavivando um debate até entdo
adormecido” (GADELHA; NOGUEIRA; MORAES, 2022, p. 29).

A BNC-Formagdo preocupa-se com a estruturagdo, padronizagdao, descrigao,
determinag¢do, delineamento de competéncias para a formagao docente, configurando-se como
um retrocesso, uma retomada de modelos ja criticados nos fins dos anos 1990 e 2000, que se
referem as reformas curriculares para formacao de professores com foco central na dimensao
pratica, no como ensinar (MOREIRA, et al., 2022).

Quanto a carga horaria dos cursos, regulamentou-se 3.200 (trés mil e duzentas) horas
para todos os cursos de licenciatura, organizados em trés grupos. Evidencia-se uma
proposi¢ao de um plano curricular muito rigido e inflexivel, pois os conteudos disciplinares
devem ser desenvolvidos e aplicados mediante o que esta proposto pela BNC-Formagao. As
DCNs de 2019 regulou a carga horaria dos cursos de licenciatura da seguinte forma:

I - Grupo I. 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educagéo e
suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

IT - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetudos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC, e para o dominio pedagogico desses contetidos.

IIT - Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da institui¢@o
formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos

I e II, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
instituigdo formadora (BRASIL, 2019, p. 6).

Verifica-se que a divisdo do curriculo em trés grupos evidencia uma fragmentagdo na
organizagdo das propostas orientadoras para a formagao inicial, nos cursos de licenciatura. As

universidades, ao terem que se adequar ao que estd previsto na Resolucdo 2/2019, que foi
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construida sem a participagdo efetiva dessas instituigdes, isto ¢, implementadas de “fora para
dentro”, tiveram sua autonomia didatica-cientifica enfraquecida. Isso revela que a legislagao
desconsiderou o Art. 207 da Carta Magna de 1988, o qual estabelece que as universidades
gozam de varias autonomias, dentre elas a didatico-cientifica; e o Inciso II, do Art. 53 da Lei
n. 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDB), que prevé autonomia as
universidades para fixar os curriculos dos seus cursos € programas.

Nesse interim, as instituigdes de ensino superior ficaram sujeitas as normas e diretrizes
apresentadas pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio de seu Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que regulamentou uma politica educacional voltada para os interesses das
classes dominantes da sociedade capitalista, em detrimento a formacdo de profissionais
criticos, reflexivos e autdbnomos e a superacao das desigualdades sociais.

Retirar dos profissionais da educagdo a tarefa de pensar a relacdo
sociedade-educagdo-conhecimento e converter sua formagdo ao dominio de
conteudos definidos a partir de uma base nacional comum curricular é empobrecer o
papel das universidades e do sentido de uma identidade/formagdo comprometida

com um projeto de nacdo socialmente mais justo e democratico. (DOURADO;
SIQUEIRA, 2020, p. 853).

Diante disso, uma das reivindicagdes que as universidades fazem ¢ a ressurgéncia da
Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 e a consequente revogacdao da Resolugdo CNE/CP n. 2/2019.
Isso porque, segundo as instituigdes de ensino superior, a legislacdo vigente carece de
substratos tedricos e apresenta recuos na dinamica pedagdgica dos cursos. Ademais, as DCNs
de 2019 submetem a BNCC a arquitetura da formagdo de professores, que ¢ reducionista e
centrada nos contetidos (aquisicdo de competéncias e habilidades).

Ha nesta organizac@o curricular um processo de retomada da nogdo de competéncia
como eixo central da formagdo de professores, articulando ainda mais as relagdes
desta com a ldogica do mercado. Ndo obstante, a BNC-Formagdo evidencia o
alinhamento com a BNCC, também concebida sob uma ldgica mercadologica e dos

interesses da sociedade do capital. (GADELHA; NOGUEIRA; MORAES, 2022, p.
32)

As mudangas impostas interferem na dinamica das instituigdes, que sofrem um
tensionamento para incorporar em seus curriculos uma visdo de educagdo
técnico-instrumental, que privilegia o que esta posto pela BNCC. Esta, por sua vez,
regulamentou uma concepgao restrita de formacao, baseada em competéncias e habilidades de
aprendizagens essenciais voltadas para o mercado de trabalho. As alteragdes propostas pelas

DCNs de 2019 evidenciam, desse modo, uma dicotomia entre conteido e metodologia e entre

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 9, n. 3 Edi¢do Especial - p. 50 - 69, dezembro de
2023: " Diddtica e Formacgdo de Professores no Enfrentamento das Contrareformas Neoliberais".
10.12957/riae.2023.74209.

55



didatica e pratica de ensino ao enfatizar o conhecimento pedagdgico do conteido sem
vincula-lo ao mundo social e real.

Outro aspecto que pode ser considerado um reducionismo a formagao docente ¢ a
previsdo de cursos de formacdo em segunda licenciatura, destinados a profissionais ja
licenciados, e de formagdo pedagogica, para graduados ndo licenciados. Esses cursos possuem
carga hordria muito reduzida, o que demonstra pouca preocupacdo do legislador com os
aspectos formativos de integragdo entre as areas do conhecimento pedagogico com as praticas
docentes, minimizando a importancia da articulagdo entre as praxis pedagdgica e docente.
“Este fato por si sO ja denota uma desvalorizagdo dos conhecimentos da Pedagogia na
formagdo de professores, j& que a carga hordria util destinada a eles foi suprimida”
(GADELHA; NOGUEIRA; MORAES, 2022, p. 25).

De acordo com a Resolucdo 2/2019, a organizagdo curricular destinada & formagao
para o exercicio profissional em atividades ndo docentes (de gestdo e organizagdo do trabalho
pedagogico) pode-se dar em cursos de graduagdo em Pedagogia e/ou em cursos de
pos-graduacao lato sensu ou stricto sensu. No que se refere a inclusao desses estudos ainda na
formag¢do inicial em Pedagogia, destaca-se que deve haver um acréscimo de 400
(quatrocentas) horas na carga hordria total do curso, passando assim de 3.200 para 3.600
horas.

Nesse contexto, Libaneo (2010), ao dar destaque a tecnificacdo do campo pedagdgico,
tece uma critica a organizacdo do sistema de ensino e das escolas. E com essa nova
legislatura, o tecnicismo volta a cena, pois a Pedagogia vai assumindo “[...] ora conotacdo
instrumental de énfase no carater técnico-administrativo, ora conota¢ao de operacionalizagdo
metodolégica” (LIBANEO, 2010, p. 122).

Evidencia-se um simplismo e uma fragmentacdo em relacdo a formacao inicial dos
professores em Pedagogia, que ndo poderiam, pelo que regulamenta as DCNs de 2019,
exercer no inicio de carreira profissional as fungdes educacionais ndo docentes, ou seja, as
atividades destinadas a administragdo, ao planejamento, a inspe¢do, a supervisao € a
orientacdo educacionais. Para tanto, seria necessario acrescentar a matriz curricular
disciplinas direcionadas aos contetidos dessas habilitagdes (aumentando a carga horaria do
curso) ou aguardar a realizacdo de estudos em nivel pds-graduagdo lato ou stricto sensu.
Além disso, € necessario salientar que a Resolugdo prevé ainda que, para exercer atividades

nao docentes, a experiéncia com a docéncia € um pré-requisito.
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Nessa perspectiva, as diretrizes de 2019 dao énfase a formagao inicial de pedagogos
apenas em sua concepe¢ao lato sensu, minimizando seu carater stricto sensu. A formacao do
profissional da pedagogia, segundo Libaneo (2010), deve ser organizada de forma equanime
entre os dois tipos formativos — lato sensu e stricto sensu —, em que o primeiro conduz a
formagdo para a docéncia em todos os niveis de ensino (e ndo apenas aos conteudos e
metodologias da BNCC, conforme prevé as DCNs de 2019); e o segundo prepara os futuros
pedagogos para as atividades profissionais ndo docentes, dedicando-se assim a pesquisa,
documentacdo, formacdo profissional, gestdo e organizacdo dos espagos escolares e ndo
escolares, coordenacao, orientagdao educacional, etc.

Além das criticas a Resolucao 2/2019 aqui mencionadas, cabe ressaltar a publicagao
da Manifestacdo do Movimento Nacional em Defesa do Curso de Pedagogia (2021)', que
questiona a separacdo da Pedagogia em dois cursos — Formagdo de professores
multidisciplinares para a Educa¢do Infantil e Formacao de professores multidisciplinares para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental — e defende o curso de Pedagogia ¢ a autonomia das
universidades.

Rompe-se, assim, com uma concepgdo epistemologica de ensino-aprendizagem e de
infincia (0 a 10 anos) na qual se assentam a DCN de Pedagogia de 2006 [...]
mobilizamo-nos em defesa da Pedagogia e da autonomia da Universidade na
construcdo de projetos institucionais de formagdo de professores engajados na

pratica social e comprometidos com um projeto de sociedade justa, igualitaria e sem
qualquer forma de discriminag@o.

Nota-se que as DCNs de 2019 desmembram a profissionalizagdo e impossibilita a
realizacdo de estudos avangados em pesquisas cientificas na area de pedagogia. A formacao
inicial de profissionais pedagogos se reduz a preparacdo de um ‘professor-executor’ (para o
ensino de competéncias e aprendizagens essenciais), diminuindo assim a énfase de se formar
um ‘professor-pesquisador’ (que reflete acerca de sua profissdo a partir das realidades
vivenciadas, agindo de modo a contribuir para a transformagdo social e emancipatoria).
Sinaliza-se, nesse contexto, um certo autoritarismo dos orgdos de decisdo e controle, pois
negou as opinides de varias instituigdes, entidades e movimentos que defendem o proposto

pela Resolugdo 2/2015.

! Disponivel em:
https://formacaoprofessordotcom.files.wordpress.com/2021/07/manifesto-forum-nacional-de-mobilizacao-e-defe
sa-do-curso-de-pedagogia-1.pdf.

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 9, n. 3 Edi¢do Especial - p. 50 - 69, dezembro de
2023: " Diddtica e Formacgdo de Professores no Enfrentamento das Contrareformas Neoliberais".

10.12957/riae.2023.74209.

57



Serra (2021), além de debater a respeito dos impactos das resolugdes 2/2019, incluiu
também em suas analises a Resolu¢do 1/2020% concluindo que as propostas presentes nas
duas diretrizes curriculares demonstram uma

[...] desconsideracdo aos conhecimentos cientificos no campo da educacdo, as
producdes relativas a formagdo, a politica educacional e ao curriculo. As instru¢des
presentes nessa resolugdo fazem parte de uma politica de carater tecnocratico na
formacdo do professor que visa o controle sobre o trabalho pedagogico e por

consequéncia, a desqualificacdo do trabalho docente no atendimento a interesses
politicos neoliberais e a praticas conservadoras. (SERRA, 2021, p. 29)

Nesse contexto, a formacao inicial do profissional da Pedagogia, perante o que esta
determinado no documento em vigéncia, vincula-se a forma¢do de um futuro pedagogo
reprodutor de praticas pedagdgicas pré-determinadas, enraizadas numa concepgao tecnicista e
racional-liberal. Para Medeiros et al. (2022, p. 695)

Por estar articulada, diretamente, 8 BNCC-Educa¢do Basica, a Resolugdo CNE/CP
n® 2 de 2019 apresenta consideragdes a formagao de pedagogos e pedagogas no
curso de Pedagogia com um enfoque explicitamente instrumentalista. A énfase nas

competéncias que os professores necessitam construir ¢ uma das caracteristicas (na
nossa opinido ¢ a principal) que mais se evidencia na totalidade do texto oficial.

Como ja mencionado, a Resolug¢do 2/2019 regulamenta a organizacao curricular de um
curso de Pedagogia dividido em duas licenciaturas: uma para preparar os futuros pedagogos
para atuacdo na docéncia da Educacdo Infantil e outra para o exercicio docente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, cabe destacar a exclusdo, nos curriculos dos
cursos de formacao inicial, de contetidos voltados para o exercicio profissional do pedagogo
em atividades ndo docentes, pois as instituicdes poderao ofertd-las aumentando a carga
horaria dos cursos de licenciatura ou disponibiliza-las em cursos de pds-graduagao.

Medeiros et al. (2022) fizeram varios apontamentos sobre a proposta de curriculo da
Resolugdo 2/2019 para a formagao inicial do profissional da Pedagogia. Os autores fizeram
criticas em torno da possibilidade de divisdo do curso de Pedagogia em duas licenciaturas,
como também em relacdo ao enfoque dado a formagdo de pedagogos por meio da “pedagogia
das competéncias”, silenciando a Pedagogia como ciéncia da educacdo nos curriculos de

formagao inicial. Sobre isso, os autores destacam que:

2 A Resolugdo CNE/CP n. 1, de 27 de outubro de 2020 regulamentou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgao Continuada de Professores da Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formag&o
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao Continuada).
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A recomendac@o de organizar o curso em duas modalidades de licenciatura (uma
voltada a docéncia para a Educagdo Infantil e outra para a docéncia nos anos iniciais
do Ensino Fundamental) visa atender a formacdo de professores contemplando as
recomendagdes da BNCC-Educacdo Baésica. [...] O conjunto de competéncias e
habilidades prescritas a formagdo de pedagogos e pedagogas vislumbra processos
formativos instrumentais, com respaldo em um curriculo esvaziado de soélida
formacao critica tedrico-pratica (MEDEIROS, ef al., 2022, p. 698).

Nessa perspectiva, percebe-se que a centralidade posta pela Resolucao 2/2019 caminha
para um processo de padronizagdo curricular, segmentando o profissional da educagdo em
professor, coordenador pedagogico, orientador educacional, supervisor pedagogico, etc.

Constata-se também que o curso de Pedagogia, pelas DCNs de 2019, retrocede as
questdes historicas sobre sua identidade, pois se vé ameacado devido a ruptura curricular, que
prevé a formagdo inicial do pedagogo apenas para a docéncia na educacao infantil e/ou para
anos iniciais do ensino fundamental. Em suma, ¢ um retrocesso no campo das politicas
publicas de formacao de pedagogos, pois reduz esses profissionais a pratica docente apenas,
referenciada pelo planejamento, regéncia e avaliagdo de aulas, sob a mentoria/orientacao de
professores mais experientes.

Ademais, reafirma-se que a Resolugcdo 2/2019 ignora, quase que por completo, o
campo teorico e epistemologico da formacdo de professores, opondo-se ao que previa a
Resolugdo 2/2015, em que a formacdo docente pressupde uma formagdo teodrica e
interdisciplinar sé6lida, uma unidade entre teoria e pratica, um trabalho coletivo
interdisciplinar, um compromisso social, uma valorizagdo dos profissionais da educacao, etc.
Para Medeiros (2022, p. 699) as DCNs de 2019 ¢ “[...] um dispositivo utilizado na educagdo
para fins economicistas e mercantilistas cumprindo o papel de alimentar os tentaculos
neoliberais que o tempo todo nos acorrentam e nos dragam, como seres humanos”.

A Resolugao de 2019 acaba, por consequéncia, enfatizando uma formagao académica
com fulcro no disciplinamento do saber-fazer, isto ¢, na preparacdo de professores e
pedagogos para a transmissdo de conteudos e aquisicdo de habilidades e competéncias. Nessa
perspectiva, Trevisan (2022, p, 14) confirma que a formacgdo inicial de professores acaba
sendo “[...] pautada em larga medida, no saber fazer (pedagogia das competéncias), deixando
entrever lacunas e desafios importantes para o processo pedagodgico de ora em diante”.

Consequentemente, tem-se entdo, uma pedagogia reprodutivista voltada a formagao
inicial de professores e pedagogos. Nesse horizonte, o trabalho pedagdgico vé-se posto nos

moldes da BNCC-Educagao Basica, entrelagado a aquisi¢ao de habilidades e competéncias
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para o mercado. E isso ¢ reflexo de uma politica de governo pautada na qualificagdo

profissional meramente mercadologica.
A BNCC-Educacdo Basica foi projetada para atender seus ideais. Ela, organizada
em duas resolugdes (Resolucdo CNE/CP n°® 2, de 22 de dezembro de 2017 —
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, e Resolucdo CNE/CP n° 4, de 17 de
dezembro de 2018 — Ensino Médio) acompanhadas de anexo, se alinha a dimensdo
das competéncias, marca também do neoliberalismo no contexto educacional, ¢ se
constitui como documento orientador que se embasa em teorias educativas atreladas
aos modelos de educag@o mercantil, os quais visam fazer da escola uma ferramenta

de formacdo de mao de obra para o mercado de trabalho e ndo de formagao integral
¢ humana (MEDEIROS, ef al., 2022, p. 695).

E precipuo reafirmar que a formagio docente ndo pode estar calcada em pressupostos
neotecnicistas, os quais priorizam o saber-fazer e a elabora¢do de curriculos minimos
baseados na BNCC, em que a formagdo inicial dos professores e pedagogos acabam por se
resumir em apenas dar respostas aos interesses e demandas do mercado, em detrimento da
qualidade da educacao (SERRA, 2021).

Perante o exposto, torna-se crucial resgatar os principios apresentados na Resolucdo
2/2015, que definiu, de forma integrada, principios, fundamentos, dindmica formativa e
procedimentos voltados para a formacdo inicial e continuada para os profissionais do
magistério da educagdo basica, prezando pela observancia “[...] nas politicas, na gestdo e nos
programas e cursos de formacao, bem como no planejamento, nos processos de avalia¢do e de
regulacdo das institui¢des de educagdo que as ofertam” (BRASIL, 2015, p. 2-3).

Além disso, a Resolugao 2/2015 destaca uma educacdo contextualizada, que

[...] se efetiva, de modo sistematico e sustentavel, nas instituicdes educativas, por
meio de processos pedagogicos entre os profissionais e estudantes articulados nas
areas de conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas,
na gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais e pedagogicas para a formagdo

ampla e cidada e para o aprendizado nos diferentes niveis, etapas e modalidades de
educagdo basica. (BRASIL, 2015, p. 4).

Para exemplificar, a tabela abaixo apresenta os principais aspectos regulatorios das
resolugdes 2/2015 e 2/2019, as quais regulamentam propostas de formacao de professores e
pedagogos com horizontes diversos. Em relagdao a de 2019, perceber-se-4 que ela tem relagao
direta com as politicas dos dois Ultimos Governos (Temer e Bolsonaro), pois tinham como
escopo uma educagdo com fins mercadoldgicos para aquisi¢ao de competéncias profissionais.

Em contrapartida, a de 2015 destaca a autonomia das universidades em sua organizacao
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didatico-curricular, bem como a vinculagdo dos saberes da docéncia aos contextos

educacionais globais (e ndo apenas a sala de aula), visando a formagao humana integral.

Tabela 1: Resolugao 2/2015 versus Resolugao 2/2019

ASSUNTO RESOLUCAO 2/2015 RESOLUCAO 2/2019
[...] principios, fundamentos, dindmica
formativa e procedimentos a serem observados
nas politicas, na gestio ¢ nos programas e | [...] institui a Base Nacional Comum para
DEFINICAO | cursos de formacdo, bem como no |a Formacio Inicial de Professores da
planejamento, nos processos de avalia¢do e | Educagdo Basica (BNC-Formacao).
de regulacio das instituicdes de educagdo que
as ofertam.
[...] devem conceber a formagdo inicial e | [...] o desenvolvimento, pelo licenciando,
~ continuada dos profissionais do magistério da | das competéncias gerais previstas na
FORMACAO ~ L . N
DOCENTE educagdo basica na  perspectiva do | BNCC-Educagdo Bésica, bem como das
atendimento as politicas publicas de | aprendizagens essenciais a serem
educacio. garantidas aos estudantes.
[...] acdo educativa e como processo
pedagogico intencional e metddico, [...] na
construcdo e apropriagdo dos valores éticos, S o .
s o " [...]principios das competéncias gerais
. linguisticos, estéticos e politicos do estabelecidas pela BNCC L]
DOCENCIA conhecimento inerentes a solida formacao . ’
cientifica e cultural do ensinar/aprender, a desenvo}vnpento fias correspondentes
S ~ . competeéncias gerais docentes.
socializacdo e construcdo de conhecimentos e
sua inovagdo, em didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo.
[...] assegurar a base comum nacional,
pautada pela concepgdo de educacdo como
processo emancipatério e permanente, bem | A organizacdo curricular dos cursos
como pelo reconhecimento da especificidade | destinados a Formagdo Inicial de
CURRICULO do trabalho docente, que conduz a prdxis | Professores para a Educacdo Basica, em
como expressido da articulacio entre teoria | consonincia com as aprendizagens
e pratica e a exigéncia de que se leve em | prescritas na BNCC da Educacio
conta a realidade dos ambientes das | Basica.
instituicdes educativas da educacgdo basica e
da profissdo.
3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo
trabalho académico: 400 (quatrocentas) horas | 3.200 (trés mil e duzentas) horas de
de pratica como componente curricular, | efetivo trabalho académico, dividida em
distribuidas ao longo do processo formativo; | trés grupos: 800 (oitocentas) horas, para
400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio | a base comum; 1.600 (mil e seiscentas)
CARGA L ) ; .
HORARIA supervisionado; pelo menos 2.290 (du.as. mil e horas,, para  a aprendizagem ’ dos
duzentas) horas dedicadas as atividades | conteudos  especificos das areas,
formativas, conforme o projeto de curso da | componentes, unidades temadticas e
instituicdo; 200 (duzentas) horas de atividades | objetos de conhecimento da BNCC; 800
teorico-praticas de aprofundamento em areas | (oitocentas) horas, pratica pedagdgica.
especificas de interesse dos estudantes.
[...] compreende dimensées coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o
repensar do processo pedagogico, dos saberes
FORMACAO | e valores, [...] para além da formagdo minima | Nao prevé. O assunto foi regulamentado
CONTINUADA | exigida ao exercicio do magistério na pela Resolugdo CNE/CP n. 1/2020.
educagdo basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeicoamento
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técnico, pedagodgico, ético e politico do

profissional docente.

[...] formacéo inicial e continuada, incluindo,
VALORIZACAO| entre outros, a garantia de construgdo,
PROFISSIONAL| definigdo coletiva e aprovacdo de planos de

carreira e salario.

[...] reconhecimento e o fortalecimento
dos saberes e praticas especificas de tal
profissio.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nota-se que as DCNs de 2019 e 2015 se diferenciam em varios aspectos. No que
concerne a formagdo e valorizacdo do profissional docente e dos pedagogos, ¢ notorio
destacar que esses documentos normativos atingem diretamente os profissionais da educagao,
pois sdo eles que legitimam os processos de organizacao curricular para a formagao inicial
nos cursos de licenciatura, impactando diretamente a profissionalizacdo desses sujeitos. Sobre
os aspectos da profissionalizagdo, apresentados em torno da Resolucdo 2/2019, Jacomini e
Penna ja haviam alertado que

A propria ideia da necessidade de profissionalizagdo, presente em documentos e
discursos oficiais que visam regulamentar a formagdo docente, porta aspectos
ideologicos que necessitam ser tensionados, pois tais textos, ao estabelecerem certas
habilidades especializadas, responsabilidades ¢ compromissos, podem vincular tal
profissionalizag@o a implantacdo de processos de controle externo sobre as acdes dos
professores. Chega-se mesmo a propor que a formagao profissional praticamente se

limite a responder as novas circunstancias e aos interesses ¢ demandas do mercado e
dos empregadores (JACOMINI; PENNA, 2016, p. 184).

r

Além disso, ¢ importante destacar que a Resolucdo 2/2015 apresenta um capitulo
especifico que trata da valorizagdo dos profissionais da educacao, a qual envolve formacgao
inicial e continuada, carreira, saldrio e condi¢des de trabalho. Isso desapareceu nas DCNs de
2019.

Desde a regulamentacdo da Resolugdo CNE/CP n. 2/2019, vérias instituicdes
divulgaram manifestos, cartas e notas, manifestando-se contrarias as proposi¢cdes dessa
norma, reivindicando a imediata restauracdo da Resolucao CNE/CP n. 2/2015. De acordo com
Gadélha, Nogueira e Moraes (2022, p. 28-29),

[...] a Resolugdao 02/2015 rompe em grande medida com a noc¢do de competéncia
apregoada pelas diretrizes de 2002, trazendo para o centro da formagdo de

professores conteudos e tematizagdes pertinentes a docéncia como os saberes
ligados as ciéncias da educacdo, a Pedagogia, a gestdo educacional.
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Outrossim, dentre os diversos documentos a favor das DCNs de 2015, destaca-se a
Carta de 09 de outubro de 2019°, em que varios Foruns, Associa¢des, Instituicdes e

Confederagdes se pronunciaram pela sua retomada:

Tais projetos, contemplando as proposicdes da Res. 02/2015, reorganizam
internamente a politica institucional e os cursos trazendo proposituras originais para
superar a fragmentagdo da formag@o por meio de solida formacdo tedrica e
interdisciplinar, unidade teoria-pratica, trabalho coletivo, compromisso social e
valorizagdo do profissional da educacdo, gestdo democratica, dentre outros,
afirmando o compromisso da universidade com a sociedade (a partir da
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo). Reafirmamos nossa posi¢do em
defesa da Resolugdo CNE n° 02/2015, pois esta fortalece uma concepcdo de
formagdo indissociavel de uma politica de valorizagdo profissional dos professores
para formacgdo, carreira ¢ condigdes de trabalho e representa um consenso
educacional sobre uma concep¢do formativa da docéncia que articula
indissociavelmente a teoria e a pratica, dentro de uma visdo socio-historica,
emancipadora e inclusiva, defendida pelas entidades académicas do campo da
educacgdo.

Nesse interim, cabe frisar a preocupacdo dos legisladores com os aspectos
institucionais e locais que permeiam as universidades e seu /ocus de formagdo docente
enunciados pela Resolucdo 2/2015. E essencial considerar ndo apenas os aspectos
politico-curriculares e técnico-profissionais, os quais se baseiam, respectivamente, no “o que”
e “como” ensinar. E preciso pensar o processo formativo também no “para qué” ensinar,
mediados pela filosofia da educagdo, a qual apresenta questionamentos voltados para fins,
metas e horizontes do educar. Sobre esse assunto, Trevisan reforca que

Os fins incidem sobre os outros componentes do processo educativo, facultando com
que a educagdo tenha a intencionalidade como caracteristica do ato educativo,
deixando para tras os fantasmas do voluntarismo, da doutrinago, do espontaneismo
e da sua propria instrumentalizagdo. Por isso a filosofia da educag@o atua no sentido
disruptivo, em relagdo aos preceitos meramente instrumentais ou ingénuos no trato

do conhecimento pedagdgico, para auxiliar no autoesclarecimento (pedagogico) de
educandos e educadores. (TREVISAN, 2022, p. 9)

Verifica-se, nesse contexto, que a Resolugdo 2/2019 ¢ resultado de uma politica de
governo que parece buscar uma ruptura com as contribuicdes das ciéncias auxiliares da
educagao (psicologia, filosofia, sociologia, etc.). Isso porque as propostas atuais omitem a
importancia de se (re)construir o pensamento pedagdgico a partir de seus aspectos historicos e
epistemologicos, em que a reflexdo-agdo-reflexdo esteja presente nos contextos escolar,

extra-escolar e ndo escolar.

* Disponivel em: https://www.anped.org.br/sites/default/files/images/nota_entidades_bnef outubro2019.pdf.
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Ramalho, Fialho e Nufez (2014) defendem a Pedagogia enquanto ciéncia
tedrico-pratica da educagdo, pois seus pressupostos contribuem para construir € reconstruir os
saberes profissionais necessarios ao campo da formacao docente. Além dos saberes voltados a
pratica educativa, a atividade profissional deve ser constituida de outros saberes, “[...] como o
chamado “conhecimento pedagdgico do conteudo”, ou seja, o conhecimento de como um
conteudo se faz compreensivel pelos estudantes™ (p. 55).

Para tanto, ¢ preciso que as legislaturas orientadoras sejam documentos vivos €
contextualizados, construidos conjuntamente com as instituigdes e os sujeitos que vivenciam a
praxis do “chio da escola”. E precipuo que as reformas e mudangas busquem avangar na
constru¢do de conceitos e praticas direcionados a reflexdo ampla dos saberes pedagogicos e
didaticos, e ndo retrocedam a praticas historicas de segregacao, ruptura e descontextualizagao,
como preve o texto legal da Resolucao 2/2019.

Ao se discutir os principais impactos da Resolucdo 2/2019 para a formagdo de
professores, Gongalves, Mota e Anadon (2020) tomam como ponto de partida a Resolugao
2/2015, destacando as mudancas em aspectos pedagdgicos e politicos para a formagao
docente entre as duas legislagdes. Sobre a de 2015, os autores enfatizam que ela

[...] abria o didlogo em meio aos cursos de licenciatura para que os docentes
formadores, pudessem adentrar o debate acerca da formacdo de licenciandos
considerando um fazer complexo, peculiar € que envolve uma amalgama de
conhecimentos advindos de diferentes fontes. Corroborando ainda com o dialogo, o
documento propunha a aproximagdo das universidades com as redes de ensino
configurando um processo continuo de formacdo que empreendia a tessitura

necessaria entre as praticas de formacdo inicial e continuada. (GONCALVES;
MOTA; ANADON, 2020, p. 373)

Na contramao, a Resolugdo 2/2019, conforme os mesmos autores, regulamenta

[...] uma perspectiva pedagdgica ancorada em pressupostos do saber fazer, do fazer
didatico como um conjunto de técnicas. Uma formagdo profissional resumida no
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Nesse sentido, desaparece do
horizonte formativo a constituigdo de um professor com capacidades criticas,
analiticas, reflexivas e criativas. (GONCALVES; MOTA; ANADON, 2020, p.
373-374)

Assim, enquanto a Resolugdo 2/2015 preconiza a articulagdo entre conhecimento,
educacdo e ensino, a de 2019 se submete a8 BNCC, que tem como énfase os contetidos, as
competéncias e as habilidades. Verifica-se, nessa perspectiva, um recuo significativo na

matriz curricular (e no que ela explicita) dos cursos de formacao de professores e pedagogos,
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pois agora o que estd posto ¢ a concepcao de docéncia restrita a regéncia (fazer pedagogico
dentro da sala de aula, apenas) em detrimento da visdo ampla de docéncia enquanto acao
educativa e processo pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares, pedagogicos, cientificos e culturais e valores éticos, politicos e
estéticos, conforme determina a Resolucao 2/2015.
Observa-se que a partir das proposi¢des presentes na Diretriz de 2015, a proposta
curricular para a formagdo de professores rompe com a logica das competéncias
presente no conjunto de diretrizes pés LDB e que marcaram as discussdes
curriculares no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000. Trouxeram para o
debate da formagdo de professores temas caros a profissdo docente, como as
questdes pedagogicas, a gestdo educacional e as tematicas que envolvem a

diversidade de sujeitos, culturas e saberes no contexto escolar. (GONCALVES;
MOTA; ANADON, 2020, p. 365)

Nota-se que as DCNs de 2015 enfatizam um conjunto de valores propicios a produgao

e socializacao de significados no espago social, que devem voltar-se tanto para a constru¢ao

sociocultural do educando, na perspectiva democratica e do bem comum, quanto para as

praticas educativas formais e ndo formais e para o trabalho enquanto principio educativo. Em

direcdo oposta, as DCNs de 2019 apresentam apenas um recorte dos principios preconizados

pela de 2015, direcionando subliminarmente para uma organizacdo curricular de

padronizagao, fundamentada apenas na BNCC-Educagao Basica, desconsiderando a realidade

concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as institui¢des educacionais. Nesse sentido,
os estudos de Serra (2021) destacaram também

[...] o cardter prescritivo e impositivo das diretrizes contidas nas Resolucdes

CNE/CP n. 2/2019 e CNE/CP n. 1/2020 dado que em suas elaboragdes ndo houve

consultas a sociedade e ao meio educacional, ficando assim demonstrada

desconsideragdo aos conhecimentos cientificos no campo da educagédo, as producdes

relativas a formag@o, a politica educacional e ao curriculo. As instru¢des presentes

nessa resolucdo fazem parte de uma politica de carater tecnocratico na formagdo do

professor que visa o controle sobre o trabalho pedagdgico e por consequéncia, a

desqualificagdo do trabalho docente no atendimento a interesses politicos neoliberais
e a praticas conservadoras. (SERRA, 2021, p. 29)

Percebe-se, nas DCNs de 2019, uma centralidade no 16cus de formagdo docente em
detrimento de politicas estruturantes. Em contrapartida, as de 2015 defendem um projeto
institucional, em que as universidades tenham autonomia politica e pedagodgica na
organizagdo e gestao do trabalho pedagogico.

O percurso da Resolugdo 2/2019, ao enfatizar as competéncias e habilidades como

foco da formacgao inicial e da padronizagcdo de processos, gerard impactos diversos, como a
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falta de autonomia docente e de exercicio profissional dos futuros professores e pedagogos.
Isso porque os encaminhamentos apontam para cursos de formacao engessados num desenho
de “curriculo direcionado”, conforme referenciados nos artigos 10 a 13, que ignoram a
premissa da autonomia universitaria. Tem-se, por esse caminho, uma perspectiva da retomada
do pensamento meritocratico, de tutoria/mentoria, da sinaliza¢do para o controle da atividade
docente, bem como do retorno das habilitagdes, que fragmentam a formacao de professores e
pedagogos.

Perante o exposto, ha duas alternativas: se submeter a l6gica imposta pela Resolucao
2/2019 ou defender os projetos de formagdo critica regulamentados pela Resolugao 2/2015.
Desse modo, cabe aos que defendem uma educacdo inclusiva e emancipatdria lutar por uma
formagdo inicial para além da BNCC, ou seja, na ambiéncia das universidades e de seus
percursos formativos, das experiéncias e autonomias para a elaboracdo de seus projetos de
curso e de seus curriculos.

Nesse horizonte, ¢ fundamental defender a indissociabilidade entre teoria e pratica, a
nao desvinculagao entre conteudos e metodologias, a nao dissociagdo entre didatica e pratica
de ensino e a ndo fragmentag¢do da formacdo para a educacdo infantil e para anos iniciais do
ensino fundamental, como ¢ o caso do curso de Pedagogia. Portanto, cabe aos que defendem
uma educacdo em sentido amplo combater essa logica formativa imposta pelas DCNs de 2019
e seus projetos de formagdo “de fora para dentro”, que separam quem pensa de quem executa.

O debate em torno da importincia da formagao inicial coloca no centro das discussdes
a autonomia politico-pedagogica das universidades. Entender que o exercicio dessa
autonomia, no interior das instituigdes, perpassa por uma articulagdo interinstitucional, que se
efetiva quando os professores formadores t€ém em maos um projeto institucional de formagao
inicial e continuada articulado a proposta de formagao do professor-pesquisador. Desse modo,
sera possivel refletir de forma critica sobre as diferentes realidades educacionais e sociais em
seus diversos contextos, possibilitando uma formagdo docente direcionada a educacdo
democratica e inclusiva, a intersecdo dos projetos pedagodgicos com a identidade das

institui¢des e a articulacdo com a educacgao basica.

Consideracoes Finais

A regulamentacdo das DCNs de 2019 e sua intervencdo direta na reformulagdo dos

curriculos para a formagao inicial de professores e pedagogos, recorrendo a BNCC-Educacgao
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Basica como eixo norteador, ndo é um acidente de percurso. E a concretizagdo de uma politica
de governo neoliberal e mercantilista que coloca em risco a formagdo de professores. A
Resolucao 2/2019 resultara no engessamento e na padronizacao das matrizes curriculares dos
cursos de licenciatura, pois caminham numa perspectiva cartorial de formagao profissional.

Assim, colocar em pauta essa normativa e suas implicagdes ¢ defender que a aquisicao
do saber docente se concretiza mediante reflexdes socio-politicas e por uma analise critica em
torno das realidades sociais, pois o profissional da educagdo é mais do que um professor. E
um educador que forma sujeitos para a a¢do e transformacgado da realidade social, superando as
desigualdades e injusti¢as do capitalismo.

E necessario, pois, além das discussdes e reflexdes aqui apresentadas, ampliar os
debates em torno dos limites e implicacdes da Resolugdo 2/2019, buscando construir
argumentos solidos para sua revogacdo. O que esta explicito para as universidades ¢ um
documento que apresenta politicas educacionais de cunho elitista e reprodutivista, visando
sobremaneira a reprodu¢ao e manutencao do status quo.

Portanto, ¢ primordial fortalecer e dar énfase as contribuigdes das diretrizes
curriculares de 2015, pois elas t€m em seu escopo a preservacao da autonomia institucional e
a formulagdo de curriculos que incluem a formagao profissional uma educagado alicercada na
emancipa¢ao e omnilateralidade de futuros profissionais. Desse modo, em seu exercicio
educacional, terdo condigdes de disseminar um conhecimento global e critico que permita a
transformacao social dos individuos.

E necessario, por fim, que os estudantes e as universidades construam uma
contraposi¢do consistente ao que preconiza a Resolugdo 2/2019, reivindicando o
restabelecimento das perspectivas e dos principios elencados pela Resolugao 2/2015. Além
disso, ¢ essencial pensar e avancar na constru¢cdo de um projeto institucional de formagao
docente que se articule com ao Plano de Desenvolvimento Institucional das universidades,
para que possam iluminar os projetos pedagdgicos de curso, reforcando assim a autonomia

universitaria.
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