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Resumo

O presente artigo estabelece algumas consideragdes sobre as perspectivas e os desafios para
implantacao da Lei 10.639/2003 no sistema educacional brasileiro. A referida Lei, ao alterar
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n° 9394 de 1996), tornou
obrigatorio o ensino da histdria e da cultura afro-brasileira nas praticas escolares, marcando,
assim, sua constancia nos curriculos do pais. Resultado de uma antiga reivindicagdo do
movimento negro que defende uma educagdo antirracista, a validacdo da Lei possibilita
tornar o processo de ensino/aprendizagem desmistificador, opondo-o as praticas de
opressdo. Nesse interim, este trabalho centraliza-se no objetivo de apresentar duas
experiéncias de praticas pedagdgicas antirracistas na educa¢do basica na Rede publica do
estado do Rio de Janeiro. Defende-se aqui que esse debate seja ampliado para além dos
componentes curriculares da Historia, das Artes e da Literatura — que estdo circunscritas na
Lei 10.639/03 — e que considere as demais areas do saber, como a Geografia. Nesse sentido,
a efetivacdo da mencionada Lei configura-se como uma ferramenta importante ao trabalhar
os conteudos da historia e da cultura afro-brasileira, possibilitando a escola romper com
construcdes ideoldgicas e estruturantes das relagdes sociais brasileiras e apontando, ainda,
as contradigdes abertas no processo de formagao socioespacial deste pais.

Palavras-chave: Educacdo antirracista; experiéncias pedagogicas; educagdo basica.

Abstract

This article establishes some considerations about the perspectives and challenges for the
implementation of Law 10.639/2003 in the Brazilian educational system. The said Law, by
amending the National Education Guidelines and Bases Law (LDBEN, No. 9394 of 1996),
made the teaching of Afro-Brazilian history and culture mandatory in school curricula.
Result of an old claim of the black movement that defended and defends an anti-racist
education. from this perspective, which makes the teaching/learning process demystifying
and not oppressive, which it has as its central objective, to present two experiences of
anti-racist pedagogical practices in basic education in the public network of the state of Rio
de Janeiro, not with a mere methodological recipe, but as a possibility, among many others,
of building anti-racist practices in basic education. Taking this into account, it is argued
here that this debate be extended beyond the disciplines of History, Arts and Literature —
those that are circumscribed by Law 10.639/03 —, and that it considers the other curricular
components, such as Geography. In this sense, the implementation of the mentioned Law,
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appears as an important tool when working with the content of Afro-Brazilian history and
culture, enabling the school to break with ideological constructions and structuring of
Brazilian social relations, pointing out the open contradictions in the training process
socio-spatial situation of this country.

Keywords: Anti-racist education; pedagogical experiences; basic education.

Introducio

Salve os caboclos de julho

Quem foi de ago nos anos de chumbo

Brasil, chegou a vez

De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés’

Neste ano de 2023 comemorou-se no dia 09 de janeiro os 20 anos da Lei 10.639/03,
que alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBEN, n° 9394 de 1996),
fruto das lutas dos movimentos negros ao longo das décadas passadas, um marco que
extrapola o campo legal, pois tem em sua esséncia a importancia social da reparacdo de uma
divida secular que a sociedade brasileira tem com a populagdo negra’, que se tornou
majoritaria a partir de 2010, como demonstra o censo demografico do mesmo ano do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)’.

No mesmo més que comemoramos essa grande conquista, o Brasil — sofrendo ainda
resquicios do golpe politico-juridico-partidario-midiatico, também classista, racista, e
miségino de 2016 que depos a entdo presidente Dilma Roussef (2011-2014 ¢ 2015-2016) do
Partidos dos Trabalhadores (PT) do cargo maximo do poder executivo brasileiro — voltou a

dar sinais evidentes do seu tragico perfil antidemocratico. Apds uma semana de gestos plurais

' G.R.E.S. Estagio Primeira de Mangueira (RJ) - Samba-Enredo 2019 - Histérias Para Ninar Gente Grande.
Compositores: Deivid Doménico, Tomaz Miranda, Mama, Marcio Bola, Ronie Oliveira, Manu da Cuica e Danilo
Firmino. Grémio Recreativo Escola de Samba Estacdo Primeira de Mangueira. Rio de Janeiro, 2019.

% Neste artigo, consideramos a populagdo negra o somatério da populagdo preta e parda, conforme estudos de
Gomes (2005 apud SANTOS, 2002).

3 O Censo 2010 detectou mudangas na composi¢do da cor ou da raga declarada no Brasil. Dos 191 milhdes de
brasileiros em 2010, 91 milhdes se classificaram como brancos, 15 milhdes como pretos, 82 milhdes como
pardos, 2 milhdes como amarelos ¢ 817 mil como indigenas. Registrou-se uma redug@o na proporg¢ao de brancos,
que nos anos 2000 era 53,7% e, em 2010, passou para 47,7%; e um crescimento de pretos (de 6,2% para 7,6%) e
pardos (de 38,5% para 43,1%). Sendo assim, a populagdo preta ¢ parda passou a ser considerada maioria no
Brasil (50,7%). In: https://dssbr.ensp.fiocruz.br/a-nova-composicao-racial-brasileira-segundo-o-censo-2010/.
Acesso em: 14 jan. 2023.
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e inclusivos vistos, por exemplo, na colocagdo da faixa presidencial no presidente Luiz Inacio
Lula da Silva do Partido dos Trabalhadores (PT), o que foi realizado por Aline Sousa, de 33
anos, uma mulher negra e catadora de reciclaveis, além da criagao do Ministério da Igualdade
Racial, que tem a sua frente a educadora, jornalista e ativista Anielle Franco, mulher negra de
37 anos, a mentalidade colonial e racista entranhada na sociedade ainda assim deu sinais. A
atual Ministra do Planejamento e Or¢camento, a deputada Simone Tebet, mulher branca de 52
anos ¢ filiada ao Movimento Democratico Brasileiro (MDB), verbalizou publicamente ter
encontrado dificuldades para compor a sua equipe com mulheres negras, apresentando, depois
de uma semana da declaragdo, uma equipe composta somente de pessoas brancas, ainda que
a ministra Anielle Franco tenha feito uma lista publica com nomes de mulheres negras
qualificadas para integrar os grupos de trabalho da ministra.

O pais teve suas estruturas democraticas atacadas literalmente por terroristas no dia 08
de janeiro de 2023. Inflamados pelo ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (2018-2022) do
Partido Liberal (PL), os vandalos invadiram e saquearam o Palacio da Alvorada, o Supremo
Tribunal Federal (STF) e o Congresso Nacional, alegando serem defensores do Brasil. Mas de
que Brasil estamos falando? Qual ¢ a narrativa que estd em disputa? O que os fatos ocorridos
nessas duas primeiras semanas de 2023 — quando se comemorou os vinte anos da Lei que
tornou o ensino da cultura africana e afro-brasileira e demais contetidos relacionados a essas
tematicas obrigatorias nas intuigdes educacionais das redes publicas e privadas — revelam?

Para se pensar sobre isso, convoca-se a terceira estrofe do samba-enredo da Estacao
Primeira da Mangueira, que a consagrou campea do carnaval carioca de 2019: “Brasil, meu
nego/ deixa eu te contar/ a historia que a historia ndo conta/ o avesso do mesmo lugar/ na
luta é que a gente se encontra. E por que langamos mao do samba-enredo mangueirense neste
artigo? Pelas reflexdes potentes que ele traz em seus versos, sempre tensionando e
desconstruindo a nossa propria histdria através de uma outra perspectiva; partindo de fatos e
conteudos passiveis de serem postos em dialogo e discutidos nas aulas, o que contribui para a
ressignificagdo dos fatos histoéricos e para a desconstrug¢do do lugar do sujeito negro como um

mero espectador.

questionar acontecimentos historicos cristalizados no imaginario coletivo e que, de
alguma forma, nos definem enquanto nagdo. Essas ideias de ‘descobrimento’,
‘independéncia’ e ‘aboligdo’ postas em cheque ou questionadas para possibilitar o
entendimento do desprezo pela cultura nacional e as razdes de uma sociedade
pacifica ou, porque nio, passiva (SILVA JUNIOR, 2020, p. 3 apud VIEIRA, 2018,

s/p).
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Entdo, ¢ justamente nesse campo de disputa em que reside uma nova possibilidade de
pratica antirracista, no qual as experiéncias dos educandos possam ser consideradas elementos
potentes para se pensar uma educagdo nesse modelo, ou seja, olhar para aquilo que ha muito
tempo estava invisibilizado e sequer era considerado parte da nossa historia. Assim, a partir
do momento em que se passa a considerar o contexto dos sujeitos, suas praticas sociais e suas
experiéncias espaciais, historicas, sociologicas, politicas e culturais, consequentemente
estaremos quebrando paradigmas e trazendo outras histérias e geografias até entdo nao
contadas oficialmente, mas que estavam presentes constantemente na sociedade e no chao da

sala de aula.

Desta forma, o enredo da Esta¢do Primeira de Mangueira de 2019 trouxe a baila
herois e heroinas ignorados/as pela historia oficial e, por consequéncia, ausentes nos
livros didaticos e no curriculo escolar. Mulheres, indios/as, negros/as, pobres, gays,
Iésbicas, pessoas trans.. uma lista de sujeitos que foram sistematicamente
apagados/as da histéria, para que a manutengdo da hegemonia branca,
cisheteronormativa, patriarcal e cristd se mantivesse no topo da piramide social
(SILVA JUNIOR, 2020, p. 3).

E, como agentes espaciais, historicos, politicos e culturais que sdo, os discentes
possuem grandes contribuigdes para se pensar uma educagdo antirracista, bem como uma
pratica pedagbdgica que combata o racismo. Logo, se faz necessario deixar de lado uma
educacdo racialmente embranquecida por suas origens e construir outras narrativas. Afinal,
como a quinta estrofe do mencionado samba-enredo diz: “Mangueira, tira a poeira/ 6, abre
alas pros teus herois de barracoes/ dos Brasis que se faz um pais de Lecis, jameloes/ Sao
verde e rosa, as multidoes .

Quando o processo tedrico, ademais, junta-se a pratica a partir de fragmentos do
espaco de vivéncia dos estudantes, a educacdo ¢ favorecida. Uma pratica pedagogica sob essa
perspectiva desconstroi atitudes opressoras, tornando o processo de ensino/aprendizagem
mais empatico e solidario. O discente necessita compreender o objeto de estudo
atribuindo-lhe um sentido andlogo a sua vida. Cabe ao docente proporcionar aos discentes as
possibilidades e o protagonismo no momento da constru¢do do conhecimento,
apresentando-lhes uma interagdo horizontal. E por meio da ac¢do pedagdgica que o discente
precisa ser motivado a compreender, ativamente, o objeto de estudo; contrariando, portanto,
as praticas que veiculam passivamente o conhecimento, isto €, que fazem do discente um
receptaculo estatico. O processo educativo ndo se resume a transferéncia de conhecimento; ele
deve, antes de tudo, expor o educando a situacdes que possibilitem acessar diferentes saberes

e construir paulatinamente o conhecimento.
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A nossa capacidade de apreender, de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do
que isso, implica a nossa habilidade de apreender a subjetividade do objeto
aprendido. A memorizacdo mecanica do perfil do objeto ndo ¢é aprendizado
verdadeiro do objeto ou do conteudo. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais
como paciente da transferéncia do objeto ou do contetido do que como sujeito
critico, epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou
participa de sua construgio. E precisamente por causa dessa habilidade de apreender
a substantividade do objeto que nos ¢ possivel reconstruir um mau aprendizado, em
que o aprendiz foi puro paciente da transferéncia do conhecimento feita pelo
educador (FREIRE, 1996, p. 77).

Entdo, a partir da perspectiva de uma educagdo antirracista que torne o processo de
ensino/aprendizagem desmistificador e ndo opressor, ¢ que este artigo tem como objetivo
central presentar duas experiéncias de praticas pedagodgicas antirracistas na educacio basica
na rede publica do estado do Rio de Janeiro. O texto, além da introducao e do resumo, esta
dividido em trés se¢des: a primeira traz a importancia da Lei 10.639/03 para o campo
educacional; a segunda, expde as duas experiéncias realizadas por professores da Secretaria
do Estado de Educagdo do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ); e, por fim, a terceira se¢cdo analisa
os resultados dessas praticas pedagogicas realizadas, considerando-as uma possibilidade,

entre muitas outras, de construcao de praticas antirracistas na educagdo basica.

A LEI 10.639/03 E SUA IMPORTANCIA PARA O CAMPO EDUCACIONAL

A Lei n° 10.639, de 2003, ¢ um marco importante na histéria da educagao brasileira e
para as lutas empreendidas pelo Movimento Negro*, pois instituiu a obrigatoriedade de
inclusdo dos conteudos de Historia Africana e Cultura Afro-brasileira nos curriculos escolares
dos ensinos fundamental e médio. O ensino de tais conteudos, ha muitos anos, vinha sendo
reivindicado pelo Movimento Negro e pelos educadores como forma de combate ao racismo e

de criagao de condicdes igualitarias na sociedade brasileira.

A partir das exigéncias €ticas, pedagogicas e epistemologicas desencadeadas pela
implantagdo da Lei n.° 10.639/035 na educagdo, tivemos uma reviravolta no campo
do debate das relagdes étnico-raciais no Brasil. Nesse contexto de impacto da nova
legislag@o no cenario brasileiro, tornou-se possivel a producao de novos repertorios
de luta social, os quais, engendrados por movimentos antirracistas, possibilitam um
campo de lutas de significagdes politicas, tedricas e epistemoldgicas que instauraram
novas posicdes € novos temdrios na operacionalizagdo de direitos sociais.
(MARCELINO, 2020, p. 437).

* (LOPES, 2006, p. 114-115) define Movimento Negro como “Nome genérico dado, no Brasil, ao conjunto de
entidades privadas empenhadas na luta pelos direitos de cidadania da populagdo afrodescendente. Numa visdo
mais restrita, a expressdo diz respeito as organizagdes nascidas a partir do final da década de 1960 que se
incluem dentro dessa denominagdo. No sentido amplo, entretanto, o Movimento Negro existe desde as confrarias
e sociedades de auxilio mutuo constituidas, ainda na época escravista, com a finalidade de propiciar a alforria de
seus membros; e passa por entidades como a Frente Negra brasileira, fundada em S@o Paulo em 1931, e pelas
diversas organizagdes criadas em todo o Brasil, da década de 1930 até a ditadura de 1964”.
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A insercdo dos contetidos de Historia Africana e de Cultura Afro-brasileira no
curriculo escolar brasileiro fez surgir amplos debates e questionamentos sobre a(s)
identidade(s) culturais como centro de discussdes na construgao dos diferentes textos
curriculares existentes na imensiddo do pais, trazendo a tona perguntas como “qual(is)
identidade(s) étnica(s) a sociedade brasileira desejava assumir como representativa de si?”,
“como inserir o negro e/ou a afrodescendéncia no pantedo escolar e afetivo da sociedade
brasileira?”, ou ainda, “o que € ser mesti¢co, negro ou branco?”. As indagagdes sao complexas,
bem como as respostas, em razdo de a identidade étnica ser tdo mutavel quanto a propria
cultura, dependendo sempre do contexto e dos meios nos quais ¢ criada e exercida
(SANSONE, 2003). E também nesse sentido que Arroyo (2010, p. 116) sentencia: “A
ignorancia da diversidade tem operado como indicador do perfil racista do sistema escolar
que precisa ser superado”. Tal situagdo ¢ fruto dos principios do mito de democracia racial,

como podemos atestar:

Os principios mais importantes da ideologia da democracia racial sdo a auséncia de
preconceito e discriminagdo racial no Brasil e, consequentemente, a existéncia de
oportunidades econdmicas ¢ sociais iguais para brancos e negros. De fato, mais do
que uma simples questdo de crenca, esses principios assumiram o carater de
mandamentos: ‘(1) em nenhuma circunstdncia deve ser admitido que a
discriminagdo racial existe no Brasil; e (2) qualquer expressdo de discriminagao
racial que possa aparecer deve sempre ser atacada como nao-brasileira.” O conteudo
desse verdadeiro ‘culto da igualdade racial’ ¢ consubstanciado em afirmativas
populares tais como ‘0 negro nao tem problema’, ‘ndo temos barreiras baseadas em
cor’ e ‘somos um povo sem preconceito’ (HANSEBALG, 2005, p. 251).

O sistema educacional, ademais, possui caracteristicas segregacionista e ¢
“racializado”, perfil que vem sendo construido desde o seu primérdio e que promove uma
integracdo seletivamente, ja que pobres e negros estdo presentes, mas muitas vezes nao
integrados pedagogicamente. Segundo Arroyo (2010, p. 116), “nosso sistema ¢ das décadas de
1930-1950, quando se coloca o problema da integracdo dos setores populares as massas
urbanas. Décadas em que a ideologia da democracia racial estava no auge”. E sob a ideologia
da democracia racial que o sistema educacional promoverd uma “inclusdo excludente”, ou
uma “integracdo seletiva”. Nesse sentido, para compreender tal situagdo, faz-se necessario
demarcar, conforme Hasenbalg (2005), que o branqueamento e o mito da democracia racial
sdo frutos dos intelectuais da elite dominante branca que dizia estabelecer igualdade de

oportunidades para as populagdes branca e negra, mascarando assim o racismo no Brasil.

O mito da democracia racial ndo s6 implicou uma ‘reconstrucao idilica’ do passado
e a persisténcia do clientelismo, como foi também sustentado pelas realidades
sociais do periodo republicano inicial — a falta de discriminagdo legal, a presenga de
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alguns ndo-brancos dentro da elite e a auséncia de conflito racial declarado. Por sua
vez, a comparagdo frequente dessas realidades com a situagdo racial de outras
sociedades, particularmente os Estados Unidos, ajudava a moldar a autoimagem
favoravel dos brasileiros como referéncias as relagdes raciais (HASENBALG, 2005,
p- 251).

Os pilares que sustentam essa exclusao, reproduzida no espago escolar, pautam-se na
pretensa igualdade de acesso para todos e todas e no entendimento de um
pseudoconhecimento universal sob uma ideologia integradora esvaziada. Segundo Arroyo
(2007, p. 117), a igualdade e a universalidade sdo “concebidas em abstrato, ndo [sdo]
concebidas no didlogo com a diversidade racial, mas para silencia-la. Dai que
persistentemente o sistema venha ignorando a relagado racial”.

Com a alteracdo na legislacdo educacional ocorrida em 2008, a promulgacdo da Lei n°
11.645, houve o acréscimo da obrigatoriedade do ensino da cultura indigena. Naquele
momento havia um duplo compromisso de politica publica educacional para com as chamadas
“minorias étnicas”. O Estado buscava uma espécie de reparagdo histérica pela via
educacional, prevendo uma reversdo no expressivo numero de etnocidios presente na historia
nacional.

No campo educacional, as a¢des publicas incitavam incertezas, desconhecimentos,
resisténcias e desafios para todos os lados, fazendo crer na impossibilidade e nas dificuldades
de execucdo do feito legislativo e governamental. O maior entrave se deu por conta da
auséncia de material didatico-pedagogico no mercado editorial para dar suporte a
exequibilidade dos conteudos previstos; outras reclamagdes giravam em torno da falta de
formagao nos cursos de licenciatura, especialmente nos cursos indicados para desenvolver as
tematicas previstas na lei, a saber: as graduagdes em Historia, Arte e Lingua Portuguesa.

Apesar da Lei 10.639/03 referir-se especialmente a Histéria, a Arte e a Literatura, o
que se almeja ¢ a ampliagdo dessa discussdo, sobretudo a que diz respeito ao conteudo
programatico acerca da populagdo negra, aos demais componentes curriculares, como a
Geografia, pois muitos véem este campo do saber de forma ingénua, atribuindo-lhe carater de

ciéncia neutra, descritiva e imparcial. No entanto,

o estudo da geografia pode debater, no interior de uma instituicdo escolar, uma
infinidade de questdes, entre elas, as raciais, a partir do objeto de estudo dessa
disciplina, que é a producdo do espago, construido por diferentes povos, com todos
os seus conflitos e tensdes (VAZZOLER, 2006, p. 174).
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Ressaltando a perspectiva integradora dos componentes curriculares e objetivando a
implementagdo efetiva da Lei 10.639/03, Santos (2007) aponta para o papel relevante da

Geografia, que ¢:

Discutir as formas como as relagdes raciais constroem estruturas espaciais que
impactam as nossas experiéncias de espaco [...] para que os nossos alunos (cidadaos)
— e ndés mesmos — nos vejam de maneira distinta neste mundo e nos posicionemos
também de maneira distinta. Isto implica, portanto, tensionar possibilidades
analiticas da Geografia, além de uma releitura cuidadosa da complexidade do padrio
de relacdes raciais no Brasil. Somente assim, poderemos abordar o espago
geografico ndo somente como objeto de reflexdo (olhar para as estruturas da
organizagdo do espaco e as marcas das relacdes raciais), mas pensar esse espago
geografico como um instrumento de reflexdo sobre as proprias relagdes raciais,
através do desvendamento das espacialidades das praticas dos racismos, por

exemplo (SANTOS, 2007, p. 30).

Nessa direcdo, compreende-se que, ao estudar o espaco geografico, como salienta
Oliveira (1994, p. 142), “longe de uma visao de neutralidade”, temos como auxilio a
“compreensdo de estruturas de ordem sociopolitica e econdmica mundial, constituindo saber
indispensavel”, tendo em vista que “cabe a Geografia compreender o espago produzido pela
sociedade em que vivemos, suas desigualdades e contradicdes, as relagdes de produgdo que
nele se desenvolvem e a apropriagao que essa sociedade faz da natureza”. Esse processo
contribui para a consolidacdo de uma forga contra hegemoénica que faz frente ao mito da
democracia racial, e, consequentemente, permite construir uma sociedade mais justa e menos
desigual. Ressalta-se, ainda, que, embora j& tenham passado vinte € um anos, a persisténcia
destas questdes continua na ordem do dia.

Além disso, o pensamento violento escravocrata estd enraizado no imaginario coletivo
e as noticias mididticas evidenciam como ele atinge os corpos negros, o que também fica
explicito pela oposicdo aos avancos da luta pelos Direitos Humanos. O racismo ¢ um
problema estrutural ¢ o combate a essa ideologia discriminatoria também passa,
obrigatoriamente, pela intervencdo educativa, por isso a importancia de mapear o tratamento
da relacdo racial no sistema educacional.

Na mesma perspectiva, Freire (1996, p. 36), ao fazer consideragdes sobre a docéncia,
ressalta que ensinar exige a aceitagdo do novo e a rejeicdo firme de qualquer forma de
preconceito, isto ¢, “[...] a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminacdo. A
pratica preconceituosa de raga, de classe e de género ofende a substantividade do ser humano
e nega radicalmente a democracia”.

No entanto, mesmo apos duas décadas de implantacido da Lei 10.639/03, ¢
consideravel o nimero de profissionais da educagao que diz ndo perceber os conflitos e as
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discriminacdes raciais (MEC/SECAD, 2005, p. 12; SOUSA; LIMA, 2013, p. 25-190). Nas
palavras de Munanga (2005),

[a]lguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles introjetados, nao
sabem lancar mao das situagdes flagrantes de discriminagdo no espago escolar e na
sala como momento pedagodgico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa cultura
e a nossa identidade nacional (MUNANGA, 2005, p. 15).

E importante ressaltar que tratar da questio étnico-racial na educagdo significa um
avanco qualitativo e positivo também para os(as) brancos(as). Segundo Gomes (2011, p. 95),
esses sujeitos “[...] passam por um processo afirmativo diante da ancestralidade negra, da
presenca do negro na sua histéria familiar € na sua conformag¢dao como sujeitos [...]. A
negritude deixa de ocupar o lugar da negatividade e passa a ser motivo de orgulho para negros
e brancos”. Ou seja, ao contrario do que pensam muitos educadores, ressignificar
positivamente a ancestralidade negra e trabalhar a questdo étnico-racial na educacdo ¢
contribuir para a emancipacao e respeito a diversidade dos(as) estudantes negros(as) e

nao-negros(as), como também atesta Santos (2007):

A educag@o escolar tem um papel fundamental na superacdo das desigualdades
raciais e do racismo. O ambiente escolar ¢ um dos principais ambientes de
socializagdo, interferindo decisivamente na formacdo de personalidades, visdes de
mundo e dos codigos comportamentais que orientam a forma como o individuo se
percebe/posiciona no mundo — como ele vé o mundo e aprende a transitar, a se
movimentar nele. Na escola, sdo transmitidos aprendizados que vdo além daqueles
que constam do curriculo oficial. Na escola, as criangas aprendem a lidar com seus
colegas; a escola ¢ um ambiente onde pela primeira vez os individuos experimentam
uma regulagdo de relagdes ‘entre iguais’ —, o que faz com que nela se aprenda os
possiveis padroes de reagdes diante das atitudes de outrem. Este ¢ o momento em
que se aprende a ver o outro, se ver em relagdo ao outro e se ver no outro (SANTOS,
2007, p. 24).

Logo, abrir este artigo com uma estrofe do samba-enredo da Mangueira, ritmo que
advém da cultura negra, cujos versos contam intimeros fatos e narrativas verdadeiros, mas que
foram invisibilizados e silenciados ao longo do tempo, ¢ intencional e busca chamar a atencao
para um ponto importante que estamos discutindo ao longo deste artigo: o que queremos
raciocinar, de fato, com uma educagdo antirracista? Queremos uma educacado meramente
tecnicista, sem desvelar verdadeiramente aspectos da intera¢do social brasileira? No que
concerne a educacdo basica, Silva Junior (2020, p.3) chama aten¢do para um determinado
aspecto que tem relacao intrinseca com ela e torna-se essencial: “a possibilidade de dar lugar a
esse avesso de nossa narrativa, no que tange a escola, toca na questdo da formagao docente,
uma vez que professores/as ainda sdo formados/as com base nos interesses das classes
hegemonicas”, o que tem implicacdes diretas nas praticas pedagogicas.
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Entdo, sob a perspectiva de uma educacdo antirracista, emancipatoria e de respeito a
diversidade, também considerando nossas experiéncias enquanto docentes da educacgao bésica
e pesquisadores da tematica, apresentaremos a seguir duas experiéncias tedrico-metodoldgicas
estruturadas como agdes pedagogicas antirracistas que possivelmente podem se desdobrar em

outras atuagdes que visam o combate do racismo no espago escolar.

EXPERIENCIAS E PISTAS TEORICO-METODOLOGICAS ANTIRRACISTAS NA
REDE PUBLICA ESTADUAL DO RIO DE JANEIRO

A primeira experiéncia relatada se deu no Colégio Estadual Professor Sousa da
Silveira, localizado no bairro Quintino Bocaitiva, Rio de Janeiro, no qual houve a
implementa¢do da legislacdo educacional antirracista por meio de uma metodologia
inovadora: o projeto politico-pedagdgico Programa de Reflexdes e Debates para a
Consciéncia Negra (PRDCN)’. H4, hoje, uma producdo intensa sobre modernizagdo da
Educagdao por meio de praticas e metodologias criativas, projetos integradores para formar
estudantes criticos, criativos, autbnomos e responsaveis, €, acima de tudo, preparados para os
desafios contemporaneos, mediados pelas tecnologias digitais. As exigéncias, no entanto,
voltam-se para as formagdes continuadas e as constantes atualizagdes, deixando de considerar
que tais metodologias criativas e tecnologias digitais, ainda que de forma rudimentar, sob a
perspectiva atual, nem sempre foram ausentes das salas de aula no nosso passado recente.

O PRDCN fez o exercicio de escovar a Historia e a Educagdo a contrapelo, isto &,
pensar esses dois campos cientificos a partir da perspectiva dos “vencidos”, dos “derrotados”
(negros, mulheres, indigenas, criangas, pardos, dentre outros) de forma rizomatica
(GATTARI; DELEUZE,1995). Isso foi possivel porque o perfil do PRDCN ¢ um campo de
experimentacdo, um espago de variacdes criativas e de multiplicidade discursiva. Dentre as
acoes implementadas pelo PRDCN, que atuou conjuntamente com o projeto
politico-pedagogico da unidade escolar durante quatro anos (2005-2008), podemos citar a
formagdo dos estudantes como sujeitos criticos, criativos e autdonomos, garantindo-lhes uma
bagagem de conhecimento que os deixasse aptos a leitura da realidade e ao enfrentamento dos
novos desafios contemporaneos (0s sociais, 0os econdmicos e também os ambientais), de
maneira a desembocar em tomadas de decisdo levando em conta aspectos éticos e

fundamentados.

> LOPES, M.C. Programa de Reflexdes e Debates para a Consciéncia Negra: uma experiéncia de
implementagdo da Lei n°® 10.639 de 2003. 2010. 168f. Dissertacdo (Mestrado em Educa¢ao) — Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em: < http://bdtd.ibict.br/>. Acesso em: 23/09/2022.
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Essa metodologia proporcionou a comunidade escolar uma imersdo na histéria que os
livros didaticos ndo contam — como diz o samba-enredo da Estacdo Primeira de Mangueira de
2019, “Histéria para ninar gente grande” —, além de investigagdes sobre as diferentes
identidades locais e os territdrios de pertencimento nos quais os sujeitos educativos estavam
inseridos. Esse avanco se deu gracas a imersdo ao longo dos anos no percurso formativo
construido conceitualmente na perspectiva das metodologias criativas, valorizando a cultura
STEAM®, ou seja, integrando os “diferentes” componentes curriculares por meio de temas
geradores, como o samba, as escolas de samba, o suburbio carioca e o patriménio cultural
material e imaterial. A partir dessa metodologia pautada numa educag¢ao antirracista, o Projeto
ramificou-se ¢ deu origem ao Projeto Guardides da Memoéria, que, por sua vez, produziu um
livro (ARAUJO; CONDURU; LOPES, 2009) e um video documentario, entre os anos
2006-2009, sobre a Associacdo da Velha Guarda das Escolas de Samba do Estado do Rio de
Janeiro, localizada no bairro Piedade, Rio de Janeiro.

Rompendo com uma tradigdo escolar de realizagdo de projetos de pesquisa no
componente curricular Histéria somente a partir dos grandes vultos do pantedo brasileiro, os
estudantes do CE Professor Sousa da Silveira foram instigados, por meio do Projeto
Politico-pedagogico, a se voltarem para as manifestacdes da Histéria Africana e da Cultura
Afro-brasileira em seu cotidiano. Estando o referido Colégio situado entre Madureira e
Pilares, os alunos se viram em uma encruzilhada na escolha do objeto de pesquisa, tendo de
um lado o universo do Hip Hop, do Charm e da Black Music — culturas vistas no Viaduto de
Madureira —, e, de outro, as escolas de samba Portela, Império Serrano, Caprichosos de
Pilares, Dificil ¢ o Nome ¢ Em Cima da Hora, localizadas nos bairros Madureira, Aboligao,
Pilares e Cavalcanti.

Por fim, a escolha recaiu sobre o desenvolvimento de um estudo sobre a Associacao da
Velha Guarda das Escolas de Samba do Estado do Rio de Janeiro. Inicialmente havia quinze
estudantes, que, até o final do projeto, resumiram-se em cinco. Eles alcangaram o feito de
produzirem um video documentario com cameras fotograficas digitais, utilizando softwares
livres de edi¢do de audio e video e computadores do laboratorio de informatica da unidade
escolar, que foram adquiridos com o apoio financeiro da Fundagdo Carlos Chagas Filho de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), edital n® 10/2007, Programa de

Apoio a Melhoria do Ensino nas Escolas Publicas do Estado do Rio de Janeiro.

¢ A cultura STEAM vem do inglés: Science, Technology, Engineering, Arts, Math, ou seja, abrange as areas de
Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica.
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Durante o periodo de nove meses, esse grupo de estudantes realizou um verdadeiro
intercambio com os integrantes da Associagdo, realizando visitas semanais a sede e as quadras
de algumas escolas de samba. Ao mesmo tempo, alguns dos baluartes visitaram a unidade
escolar, participando de atividades comemorativas. Durante essa convivéncia intergeracional,
os estudantes foram capacitados para realizarem entrevistas, fazerem producdo de texto,
edicao audiovisual e fotografias. Os resultados pedagogicos advindos da realizacao do projeto
recaem sobre alguns pontos relevantes no processo de construgdo e implementacao de uma
educacao antirracista, a saber:

1 — A valorizagdo da sabedoria daqueles que vieram antes de nds, os nossos ancestrais, o que
foi propiciado pela convivéncia entre jovens e adultos com os integrantes da Associacdo, que
foram reconhecidos como guardides da memoria suburbana do samba;

2 — A mudanca na propria relacdo com a disciplina de Historia, pois os alunos passaram a
compreender sobre os diferentes usos e sentidos que a Histdria contempla, principalmente sob
a perspectiva da historia oral e da memoria;

3 — A horizontalidade nas relagdes entre professores e estudantes, pois coletivamente estes se
tornaram aprendizes e mediadores dos diferentes saberes e fazeres que envolveram o Projeto
Guardides da Memoria;

4 — As trajetorias pessoais dos estudantes passaram a ser consideradas relevantes, como
origem, familia, infincia, juventude, estudo, trabalho, cotidiano, lazer, além de terem
pensamentos, sentimentos, filosofias de vida correlacionados as transformagdes sociais,
urbanas, econdmicas, politicas e culturais que moldaram a histéria do pais e a historia local;

5 — As tecnologias digitais foram vistas como necessarias e relevantes para o aprendizado
escolar e reivindicadas como parte integrante da escolarizacdo, tendo sido inseridas no
cotidiano escolar, ainda que de forma limitada, por pressdo dos alunos integrantes do grupo de
pesquisa;

6 — A pesquisa de campo favoreceu o desenvolvimento da competéncia do método cientifico
de pesquisa, proporcionando aos estudantes a aquisi¢ao de novos conhecimentos;

7 — O projeto politico-pedagodgico Programa de Reflexdes e Debates Para a Consciéncia
Negra demonstrou, cientificamente, que ter como linha condutora de aprendizagem a
implementagdo dos contetidos previstos na legislacdo educacional antirracista, considerando

todos os componentes curriculares durante o ano letivo, privilegiou o dia a dia escolar e os
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sujeitos educativos por corroborar na constru¢do de uma consistente agdo pedagdgica
antirracista em ambito escolar;

8 — O curriculo escolar deixou de ser um mero elenco de conteudo sem relagdo com o projeto
de vida de cada aluno e passou a ser identitdrio, com multiplos significados, revelando-se
como trajetorias e percursos (SILVA, 1999).

9 — As tematicas do Projeto Guardides da Memoria possibilitaram o intercambio com os
demais componentes curriculares, criando outros projetos interdisciplinares e auxiliando na
aquisicdo de outras habilidades e competéncias para além das areas de conhecimento
tradicional, como Historia, Geografia, Antropologia, Sociologia e Filosofia.

Ainda sobre os resultados da implementa¢do de uma educacdo antirracista, segue a
declaracdo da voz de um dos participantes do processo aqui descrito, um educando formado
no ano de 2005, que, como estagiario, vivenciou a realiza¢gdo do Projeto Guardides da
Memodria:

Hoje considero o ensino de Histéria e cultura africana preconizada pela lei
10.639 importantissima para o desenvolvimento e conscientiza¢io da sociedade
brasileira, esta que tem uma relagio intima com a Africa, ndo uma relacio de
escravidao, mas uma relacio de construcio do brasileiro, de sua identidade, de
sua cultura entre outras coisas. A lei 10.639 ¢ uma conquista do Movimento
Negro do Brasil e sua aplicagdo ¢ um dever de cada institui¢do de ensino (apud
Carla Machado Lopes, autora 1, 2010, p. 47, grifo nosso).

Outra experiéncia pedagdgica antirracista ocorreu no projeto de intervencao em turmas
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade da Educacao Basica, no Colégio
Estadual Dom Pedro I, localizado em Mesquita/RJ. Inicialmente sera feito um breve relato a
fim de contextualizar o leitor da situacdo na qual foi desenvolvido o projeto. Em seguida,
discutir-se-a os questionarios aplicados juntos aos estudantes; e, por ultimo, analisaremos as

produgdes finais dos discentes.

CRONOGRA , ,

MA TEMA ESTRATEGIA METODOLOGICA
Preenchimento do questionario racial e dinamica: a Africa
por meio de palavras e frases. Os estudantes escrevem

Aula 1 O que sabemos sobre a | palavras ou frases com giz de cera colorido em uma folha

Africa hoje? de papel 40 quilos, para assim termos um panorama dos
conhecimentos que eles tém sobre o referido continente.
Sempre iniciar as aulas conversando sobre esse quadro.

Apresentar aos estudantes 0 mapa-mundi,
contextualizando o continente africano no mundo e, num
segundo momento, o mapa fisico da Africa a fim de
discutir inicialmente a posicdo geografica do continente
africano, bem como os fatores (latitude, longitude) que

Localizagdo geografica e
Aula 2 os aspectos fisicos do
continente africano
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influenciam nos aspectos fisicos (relevo, hidrografia,
clima e vegetacdo) do referido continente. Isso se faz
necessario, pois, ao longo desses trés anos trabalhando na
EJA, observa-se uma grande defasagem de conhecimentos
basicos de Geografia para compreender questdes mais
complexas. Apresentagdo através de slides de imagens de
cada pais africano e discussdo dos elementos geograficos
que compdem cada imagem.
Fazer um breve historico do processo do Imperialismo e
O Imperialismo europeu | suas  consequéncias, que perduram até hoje.
Aula 3 Afi Discutir/Ilustrar, por meio de mapas “cronologicos”,
na Atriea mostrando os acordos firmados no Congresso de Berlim, e
nos documentos afins a referida questao.
O continente africano no Di§cutir 0s fatores: que levaram a dgscolonizaqéo dos
contexto da  Segunda paises gfrlcanos, além Qe poqtuar o continente como palco
Aula 4 Guerra Mundial. durante das dlisputas dos principais - paises (EUA e URSS)
, ’ envolvidos na Guerra Fria. Debater essa questdo com o
o Pos-guerra e a Guerra PR . ~
Fria filme Hotel Ruanda. Aqui, ja iniciar a discussdo sobre o
papel da Africa no mundo globalizado.
o desenvolvimento Por me",io. de _mapa t'eméFico (agropecuaria, mir}e.ragﬁo e
Aula 5 industrializag¢do), discutir o processo histdrico da
agropecuario agropecuaria (tradicional e modernizada) e seus
condicionadores territoriais.
A economia da | A questdo da minera¢do e as multinacionais. Neste item
Aula 6 . ~ utilizar o filme Diamante de Sangue, a fim de
mineragao . . ~
problematizar e discutir a questo.
A industrializacio tardia Discut'ir 0 processo histérico-espacigl Fla industrializacdo e
Aula 7 das principais 4reas em que essa atividade se estabeleceu
e incompleta no continente africano, além de sua relagdio com a
urbanizagao.
O processo historico-social e territorial do Apartheid; a
biografia de Nelson Mandela, relacionando-a a luta contra
A politica do Apartheid e | o Apartheid. Assistir ao filme Nelson Mandela: a luta pela
Aula 8 o papel de Nelson | liberdade e discutir como se encontra Africa do Sul apos o
Mandela Apartheid, etapa auxiliada pelo texto “Dez anos sem o
Apartheid: o que aconteceu em uma década de democracia
sul-africana™’.
A politica do Apartheid e | Texto “Quem € e como vive Nelson Mandela”. Edicao
Aula 9 o papel de Nelson | Especial Revista Epoca, 24 de maio de 2010. Editora
Mandela Globo.
Aula 10 ZAOIE):Oepesleud?egl;/fil(l)nggrads Discutir esse assunto por meio da Edi¢ao Especial Revista
. - Epoca, 24 de maio de 2010. Editora Globo.
continente africano
. . Breve historico dos fatores socioeconomicos que
Aula 11 Desconstruindo o mito da o o N .
democracia racial poss1b111taram a ret?enda situagdo e a co.nstruqao do Mito
da Democracia Racial®, bem como da ideia de raga’.
Solicitar aos discentes que enumerem os mitos, as fabulas,
Aula 12 Histérias africanas os contos e suas origens (os de seus conhecimentos).
Depois, apresentar aos alunos historias de origem
africana'’.

7 SILVA, Axé. Discutindo a Geografia. Sio Paulo: Ed. Escola, 2004.

8 Colecdo Geografia Homem e Espaco — A organizagdo do Espaco Brasileiro. 17* edi¢do. Sdo Paulo: Ed.
Saraiva, 2007.

? SOUZA, Marina de Mello. O negro na sociedade brasileira contemporanea. In: Africa e Brasil Africano. Sio
Paulo: Atica, 2008. p. 121

10 SISTO, Celso. Mée Africa: mitos, fabulas e contos. Sdo Paulo: Paulus, 2007.
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Apresentar a historia lendéria-ambiental do Baoba',
Aula 13 Historias africanas “4rvore-simbolo da Africa”, bem como palavras de origem
africana presentes em nosso vocabulario.

Discutir a heranga cultural de origem africana no Brasil
Aula 14 Os afro-brasileiros por meio da culinaria, da musicalidade, das dangas e da
religiosidade presentes em nosso cotidiano'2.

Avaliar o processo de ensino/aprendizagem - Producdo de
Aula 15 Avaliag@o final texto individual sobre a seguinte questdo: o que eu aprendi
sobre o continente africano e sua relacdo com o Brasil?

No processo de ensino-aprendizagem ¢ importante considerar conhecimentos prévios,
problematizando-os para serem pensados e resolvidos, até chegar a constru¢cdo de uma
educacdo antirracista, uma vez que ndo ¢ mais possivel termos um processo de
ensino-aprendizagem que invisibiliza a populagdo negra, como também explicita a 4* estrofe
do ja referido samba-enredo: “Com versos que o livro apagou/ Desde 1500 tem mais invasao
do que descobrimento/ Tem sangue retinto pisado/ Atrds do heréi emoldurado/ Mulheres,
tamoios, mulatos/ Eu quero um pais que ndo esta no retrato”.

E por ndo querer um pais que ndo esta no retrato, e trazer para a cena principal esses
sujeitos invisibilizados, ¢ que temos as lutas dos movimentos negros pelo reconhecimento das
desigualdades raciais no Brasil, até entdo silenciadas e mascaradas pelo mito da democracia
racial que imperava e ainda impera neste pais. Assim, os aspectos culturais, econdmicos,
politicos e sociais da populagio negra ndo eram levados em conta € muito menos
reconhecidos, devido a essa falacia de que todos sdo iguais e passiveis de se desenvolverem e

ascenderem social e economicamente.

ANALISES E RESULTADOS A PARTIR DAS EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
ANTIRRACISTAS: DO IDEAL AO REAL

“Brasil, o teu nome é Dandara/ E a tua cara é de cariri/ Nao veio do céu/ Nem das
maos de Isabel/ A liberdade ¢ um dragdo no mar de Aracati”. Amparados nessa estrofe, ao
defendermos um curriculo antirracista, ndo desejamos impor “uma ditadura do conhecimento
por outra, trocar um bloco de pensamento por outro” (hooks, 2017, p. 49), mas sim ampliar a

perspectiva, a reflexdo e as referéncias. E algo desafiador, sabemos, especialmente para

A 4rvore de cabeca para baixo (uma historia da Costa do Marfim)’; ‘A mesma 4rvore e seus muitos nomes’.
In: A semente que veio da Africa. LIMA, Heloisa Pires; GNEKA, Georges; LEMOS, Mario. Sdo Paulo:
Salamandra, 2005. p. 14-17

12 SOUZA, Marina de Mello. O Negro na Sociedade Brasileira Contemporanea. /n: Africa e Brasil africano.
Sdo Paulo: Atica, 2008. p. 121; ARAUJO, Kelly Cristina. A Capoeira. In: Africas no Brasil. Sio Paulo:
Scipione, 2003. p. 41
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docentes que consolidaram sua pratica vislumbrando outras perspectivas pedagogicas. Sendo
assim, € necessario que esse processo seja gradualmente consolidado, considerando a
experimentacdo de diferentes caminhos educativos em que haja muita escuta, principalmente
das demandas requeridas pelos educandos negros.

O desejo ndo ¢ transformar a educacdo brasileira em algo voltado apenas para os
discentes negros e negras. Pelo contrario, o que se defende ¢ um espago escolar democratico,
onde todas vozes sejam ouvidas de forma individual, respeitando a diversidade que cada
discente traz, e que as praticas pedagogicas ndo busquem homogeneizar as subjetividades dos
alunos, o que vai ao encontro da assertiva de hooks (2017, p. 56): “Fazer da sala de aula um
contexto democratico onde todos sintam a responsabilidade de contribuir ¢ um objeto central
da pedagogia transformadora”.

Portanto, o que se propde aqui € o que estd explicito na epigrafe que abre este artigo:
chegou a vez “De ouvir as Marias, Mahins, Marielles, malés”. Que o debate sobre a
populacdo negra esteja em pé de igualdade nas discussdes e nos didlogos que subsidiam
praticas pedagodgicas antirracistas; por consequéncia, que o combate ao racismo seja €ixo
estruturante das ferramentas pedagogicas na educagdo bdsica, no sentido ndo somente de
denunciar as mazelas do racismo que estrutura a sociedade capitalista brasileira, mas também
de mostrar as potencialidades, as re-existéncias e os diversos modos de vida da populacao
negra no Brasil, isto €, os aspectos positivos e edificantes dessas identidades.

No que diz respeito as nossas praticas pedagogicas, a professora e historiadora Monica
Lima (2006) aponta para o cuidado que devemos ter, principalmente em relagdo as questdes
raciais ¢ aos assuntos relacionados aos povos africanos e afro-brasileiros. Isso para nao
cairmos na armadilha burocratica de apenas realizar agdes tangentes a Lei 10.639/03, j&4 que
ndo ¢ imposta, mas fruto de reivindicacdes de muitas décadas da populacdo negra. Além
disso, ndo podemos ser ingénuos ao ponto de achar que a apresentacdo de aspectos culturais
africanos ¢ o suficiente para derrubar o mito da democracia racial brasileira. Conforme Lima
(2006):

Nos nos acostumamos a ver as manifestacdes culturais de origem africana
confinadas ao reduto do chamado ‘folclore’. Este conceito de folclore que remete as
tradigdes e praticas culturais populares ndo tem em si nenhum aspecto que o
desqualifique, mas o olhar que foi estabelecido sobre o que chamamos de
‘manifestagdes folcloricas’ sim. [...] Logo, se ndo problematizarmos a inser¢do da
cultura africana neste registro, correremos o risco de ndo criarmos identidade nem
estimular o orgulho de a ela pertencermos. Podemos desmistificar a ideia de folclore
presente no senso comum e também mostrar o quio completa e sofisticada ¢ a nossa
cultura negra brasileira. Envolve saberes, técnicas e toda uma elaboragdo mental
para ser elaborada e se expressar. E, assim como nos, estd em permanente mudanca e
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ndo ¢ nada Obvia. Podemos estar dando um caréater restrito a historia africana se a
retivermos nos limites das manifestagdes culturais mais aparentes (LIMA, 2006, p.
77).

Nesse sentido, ¢ necessario serem discutidas/construidas praticas pedagdgicas que
tenham como centralidade o sujeito brasileiro (africano, asiatico, europeu e indigena) em
todos os seus ambitos, sejam culturais, econdmicos e/ou politicos, pois assim
desvincularemos os sujeitos da visdo burguesa, embranquecida e eurocéntrica que, muitas
vezes, despreza e desprestigia as contribui¢des sociais das demais identidades na formagao
brasileira. Desse modo, serd possivel esbogar a pluralidade do pais a partir da Lei 10.639/03,
ainda que, como salienta Vazzoler (2006, p. 175), “a tarefa de fazer cumprir a lei ndo sera tao
simples assim”. Além disso, ¢ preciso afirmar que a execugao da Lei e as mudangas previstas
a partir dela devem acontecer em niveis profundos, isto é: “jogar capoeira, se fazer ver na
companhia de pessoas negras, usar aderegos, indumentarias, penteados de inspiragdo africana,
ndo serdo indicativos de reconhecimento da historia cultural e dignidade dos negros” (SILVA,
2003, p. 45). Portanto, ¢ preciso investir em formagdo continuada dos docentes, ndo como
fim, mas como um dos meios para que ocorra, de fato, a efetivacao da Lei 10.639/03.

Ademais, um dos primeiros passos para construir uma educacdo antirracista ¢
compreender a estreita relagdo entre a Africa e o Brasil. A populagdo brasileira, especialmente
a enorme parcela preta, precisa compreender que tem uma origem positiva e complexa dentro
da formagao da sociedade deste pais. Para isso, as Ciéncias Humanas podem, convocando as
disciplinas apontadas na Lei 10.639/03, contribuir para essa discussdo. Compreender o
racismo, bem como seu modus operandi nas relagdes sociais, ¢ relevante a medida que
questiona os lugares das diferentes identidades que contribuiram na construcao e formagao da
sociedade brasileira, considerando, desse modo, a memoria e a preservacao das multiplas
tradicdes do pais. Nesse sentido, vale resgatar a importancia do continente africano e sua
relacdo com o Brasil desde os primérdios da formacdo da sociedade brasileira, levando em

conta, ainda, a relagdo do continente com o resto do mundo, como nos lembra Lima (2006):

E ainda devemos lembrar que a historia da Africa é parte indissociavel da historia da
humanidade, na sua expressio mais completa. A Africa é o bergo da humanidade, 14
surgiram as primeiras formas gregérias de vida dos homens e mulheres no nosso
planeta. Em toda sua longa histéria, os nativos do continente africano estiveram
relacionando-se aos habitantes de outras regides e continentes. Seus conhecimentos,
produtos, criacdes e ideias circularam o mundo, assim como os seus criadores
(LIMA, 2006, p. 74).
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»13 ela foi escrita e se materializou em determinado

E, se a “Africa tem uma Historia
espago, pois “o estudo do territério africano confunde-se com o tempo como produto
historico, evidenciando-se uma intima relagdo entre o espago geografico e os eventos da
Histéria” (ANJOS, 2008, p. 171). Dessa maneira, estudar a relacdo entre o nosso pais e o
referido continente — langcando estratégia e conteudo de diferentes areas do saber — significa
compreender e analisar um jeito distinto de ver a vida, o mundo, o trabalho, de conviver e de
lutar por uma cidadania plena. Atentar para essa relacdo constitui aspectos da justi¢a social,
isto €, “diz respeito ao direito da populacdo negra, assim como de todos os cidaddos
brasileiros, a valorizagdo de sua identidade étnica-historica-cultural, de sua identidade de
classe, de género, de faixa etaria, de escolha sexual” (SILVA, 2005, p. 152-153).

No entanto, para que os ideais dessa pedagogia antirracista se materializem, de acordo
com Silva (2005), alguns pontos precisam ser cumpridos. Sao eles:

[1 Dialogo, em que seres humanos distintos miram-se e procedem intercambios,
sem sentimentos de superioridade ou de inferioridade;

[1  Reconstrugdo do discurso e da agdo pedagogica, no sentido de que participem
do processo de resisténcia dos grupos e classes postas a margem, bem como
contribuam para afirmacdo da sua identidade e da sua cidadania (ENSLIN,
1990);

[J Estudo da recriacdo das diferentes raizes da cultura brasileira, que nos encontros
e desencontros de umas com as outras se refizeram e, hoje, ndo sdo mais jejes,
nagds, bantos, portugueses, japoneses, italianos, alemaes, mas brasileiras de
origem africana, europeia, asiatica (SILVA, 2005, p. 156).

Nossa sociedade € estruturalmente racista. Linguagens, expressoes, acessos, relagdes e
violéncias simbolicas perpassam a realidade brasileira em diversas dimensdes, seguindo e
perpetuando o padrdo privilegiado de pessoas brancas em detrimento do apagamento e
silenciamento de culturas e diversidades de pessoas negras. Nesse sentido, ¢ imperativo
escrever a histéria a contrapelo, como aponta Ribeiro (2019), que traz a tona a contribuigao

do filosofo Walter Benjamin'* para alinhavar suas consideragdes.

Quando crianga, fui ensinada que a populagdo negra foi escrava e ponto. Como se
ndo tivesse existido uma vida nas regides de onde essas pessoas foram retiradas a
for¢a. Disseram-me que a populagdo negra era passiva ¢ que ‘aceitou’ a escraviddo
sem resisténcia. Também me contaram que a princesa Isabel havia sido sua grande
redentora. No entanto, essa era a historia contada do ponto de vista dos vencedores,
como diz Walter Benjamin. O que ndo me contaram ¢ que Quilombo dos Palmares,

'3 Com esta frase, o grande historiador Joseph Ki-Zerbo, nascido em Burkina Fasso (Africa Ocidental), abriu a
sua introdugdo a Colegdo Histéria Geral da Africa, organizada e patrocinada pela UNESCO nas décadas de
setenta e oitenta do século XX (LIMA, 2006, p. 80).

' BENJAMIN, Walter. Magia e Técnica, Arte e Politica: ensaios sobre literatura e historia da cultura. Sio

Paulo: Ed. Brasiliense, 1996.
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na Serra da Barriga, em Alagoas, perdurou por mais de um século, e que se
organizaram varios levantes como forma de resisténcia a escraviddo, como a Revolta
dos Malés ¢ a Revolta da Chibata. Com o tempo, compreendi que a populagdo negra
havia sido escravizada, e ndo era escrava — palavra que denota que seria uma
condi¢do natural, ocultando que esse grupo foi colocado ali pela agdo do outrem
(RIBEIRO, 2019, p. 5).

Ribeiro (2019) sintetiza bem a esséncia de uma pratica antirracista. As praticas
pedagdgicas que apresentam essa estratégia buscam, a partir de diversos recursos € suportes,
instrumentalizar os estudantes negros para a percep¢ao das lutas e conquistas de direitos da
populacdo africana e afro-brasileira. Esses recursos podem ser desde a apresentacdo das leis
implementadas, dos direitos alcancados, da importancia do exercicio da cidadania, até as
historias da formagdo do mundo e do outro lado de fatos construidos pelo colonizador.
Ribeiro (2019) ainda assinala a necessidade de nao apenas ser antirracista, mas de exercer
vigilancia e cobranga continuas, sobretudo no ambito de execucdo dos dispositivos legais. E
significativo, por fim, denotar que, como num processo, a pratica da ética, da politica e da
cidadania foram desenvolvendo complexas formas a favor de uma educagdo antirracista,

desembocando numa educagao para a igualdade racial.

CONCLUSAO

Fruto da luta dos Movimentos Negros no Brasil, a Lei 10.639/03, que completou 20
anos em janeiro de 2023, ¢, sem divida, uma conquista importante para a sociedade brasileira,
uma vez que a mesma trouxe para o campo educacional intensas e importantes reflexdes ao
mesmo tempo que impds sobre o espago escolar o desafio de combater o racismo e contribuir
na constru¢do de uma sociedade livre de preconceitos, em especial o racial.

Levando isso em conta, aqui se defende que esse debate seja ampliado para além das
disciplinas de Historia, Artes e Literatura — as que estdo circunscritas na Lei 10.639/03 —, e
que considere os demais componentes curriculares, como a Geografia. Nesse sentido, a
efetivacdo da mencionada Lei configura-se como uma ferramenta importante ao trabalhar
conteudo da histéria e cultura afro-brasileira, possibilitando a escola romper com construgoes
ideologicas e estruturantes das relagdes sociais brasileiras, e apontar as contradi¢cdes abertas
no processo de formagao socioespacial deste pais.

Assim, descolonizar o ensino de Geografia ¢ imperativo, pois desconstroi a percepcao
eurocéntrica que monopoliza a constituicdo de visdes de mundo e que estrutura a leitura
espacial da Terra, e que ndo deixa também de estruturar a mentalidade individual e coletiva.

Portanto, faz-se urgente reconfigurar os curriculos e as disciplinas escolares, creditando a
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Geografia uma grande contribui¢do, porquanto pauta o debate a partir da andlise sobre o
espago geografico, que pode demonstrar a contribuigdao da populagdo negra brasileira.
Portanto, ressaltando a educacdo como um importante espaco-tempo passivel de
intervengdo e de emancipagdo, experiéncias pedagogicas que tém como enfoque o trabalho
com educagdo e relagdes raciais sdo agdes estratégicas de combate ao racismo no interior da
escola. Essas acOes muitas vezes extrapolam os muros escolares, possibilitando aos
educandos o conhecimento da sua posi¢cao no mundo, da estrutura social da sociedade na qual

estd inserido e da tomada de posi¢ao coerente a sua subjetividade.
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