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Resumo

Neste artigo apresenta-se o processo de criacdo teatral dos estudantes do curso de teatro
livre, realizado no contraturno escolar, no Centro Municipal de Educa¢do Cultural - CMEC,
em Araucaria, Parand, tendo como tema o racismo e o antirracismo. Com o objetivo de
compreender o processo de construcdo da identidade negra dos estudantes com base no
ensino do Drama fundamentado em Cabral (2006) e Desgranges (2017), juntamente com
Boal (1991, 1993) que utiliza exercicios de improvisagdo teatral. Na discussdo sobre o
racismo adota-se como base tedrica os autores Almeida (2018), Gomes (2005, 2019),
Devulsky (2021), Kilomba (2019). O curso teve 19 encontros, incluindo a apresentagdo
para comunidade escolar e académica, sendo realizado no primeiro e segundo semestre de
2019. Os cursos livres da unidade escolar foram ministrados pelos professores da docéncia
II, do ensino Fundamental Anos Finais, desde 2017, resultado do processo de
estadualizagdo das aulas do municipio de Araucaria. Na pratica realizada, a partir do texto
dramatico criado coletivamente, evidenciou-se as questoes de racismo vivenciadas na
escola e no ambiente familiar dos estudantes, e o impacto na autoestima dos estudantes
negros. Também se verificou que por meio do drama, o ensino do teatro, possibilitou aos
estudantes a sua autoidentificacdo como negro/a.

Palavras-chave: Educacao Basica; Teatro; Drama; Racismo

Resumen

Este articulo presenta el proceso de creacion teatral de los alumnos del curso gratuito de
teatro, realizado fuera del horario escolar, en el Centro Municipal de Educacion Cultural -
CMEC, en Araucaria, Parana, con el tema del racismo y el antirracismo. Con el objetivo de
comprender el proceso de construccion de la identidad negra de los estudiantes a partir de la
ensefanza del Drama a partir de Cabral (2006) y Desgranges (2017), junto a Boal (1991,
1993) que utiliza ejercicios de improvisacion teatral. En la discusion sobre el racismo se
adopta como base tedrica a los autores Almeida (2018), Gomes (2005, 2019), Devulsky
(2021), Kilomba (2019). El curso contd con 19 encuentros, incluyendo la presentacion a la
escuela y comunidad académica, llevandose a cabo en el primer y segundo semestre de
2019. Os cursos livres da unidade escolar foram ministrados pelos professores da docéncia
II, do ensino Fundamental Anos Finais, desde 2017, resultado do processo de
estadualizagdo das aulas do municipio de Araucaria. En la practica realizada, a partir del
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texto dramatico creado colectivamente, se evidenciaron los problemas de racismo vividos
en la escuela y en el entorno familiar de los estudiantes, y el impacto en la autoestima de los
estudiantes negros. También se encontrd que a través del drama, la ensefanza del teatro
permitio a los estudiantes identificarse como negros.

Palabras clave: Educacion Basica; Teatro; Drama; Racismo

Introducio

Este artigo aborda sobre o racismo, ao apresentar as reflexdes sobre o tema que as
aulas de teatro com foco na educagdo antirracista despertaram nos estudantes do Centro
Municipal de Educagdo Cultural - CMEC, em Araucaria-PR. O curso livre de teatro ocorreu
nos dois primeiros semestres de 2019. A migragdao dos professores da sala de aula para os
cursos livres teve inicio em 2017, decorrente do processo de estadualizacdo do Ensino
Fundamental Anos Finais, e visava absorver os professores de docéncia II. O grupo de
estudantes participantes da pesquisa realizou o curso livre de teatro no contraturno escolar,
tanto que, parte das discussdes aqui delineadas sdo decorrentes da pesquisa de mestrado
realizada no Programa de Pos-graduagdo em Educacdo: Teoria e Pratica de Ensino
(PPGE:TPEN). Na dissertacdo de mestrado adotou-se a abordagem autobiografica juntamente
com a autoetnografia, em que o/a pesquisador/a constrdéi a pesquisa a partir das suas
narrativas pessoais e profissionais que permeiam a sua historia de vida (FIASCHI, 2022 e
VAZ; FIASCHI; SCHUINDT, 2022)'. No recorte aqui proposto e especifico ao ensino de
teatro a principal base teorica foi o drama e os jogos de improvisacdo teatral, em que se
problematiza: Por que os estudantes ao serem questionados sobre sua identidade racial
buscam o padrao branco como referéncia de beleza? De que maneira as aulas de teatro
possibilitaram a constru¢do de uma identidade negra?

O processo da constru¢do da identidade negra também se edifica na escola, e se da
continuamente enquanto ha vida, tanto na valorizacdo da prépria subjetividade, como
individuo, quanto nas trocas sociais entre os pares, pelo sentimento de coletividade e
pertencimento ao grupo, ou seja, pela relacdo construida com os/as outros/as em seu meio
social (a escola, a igreja, a comunidade, a midia etc.).

A compreensdo da Lei 10.639/03, que torna obrigatdria a inclusdo da historia e cultura
afro-brasileira no curriculo das escolas brasileiras, implica no entendimento pontuado por

Nilma Lino Gomes (2005) quando se refere ao papel da educagdo. A autora nos alerta que a

! A dissertagdo de mestrado foi orientada pela Prof.* Dr.* Adriana Vaz, vinculado a linha de pesquisa Teorias e
Praticas de Ensino na Educagdo Basica - PPGE:TPEN, coautora deste artigo.
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instituicdo escolar poderd combater ou manter o racismo institucional, seja pelas prescri¢des
contidas no curriculo, seja pelas praticas pedagogicas dos professores, e, até mesmo, pelas
imagens e imaginarios que compdem o espago escolar. No objetivo geral de desenvolver um
ensino de teatro que colaborasse com uma educagdo antirracista, adotou-se o drama como
base tedrica para o desenvolvimento do curso livre de teatro, tendo como tema norteador o
racismo e o antirracismo a partir da pedagogia freireana.

Primeiramente, uma das hipdteses que interfere na dificuldade dos estudantes em
assumir sua identidade como/a negros/as estd associada ao imaginario sobre a branquitude,
que ¢ moldado por atributos positivos associados a raca/cor branca: inteligéncia, educacao,
progresso, beleza etc., como pontua Lia Vainer Schucman (2020). Outra hipotese correlata a
primeira, atende as colocagdes de Jodo Paulo Xavier (2020) sobre a maneira como 0s
estudantes classificam a beleza, no objeto em si e atrelada aos espagos de sociabilidade, que,
por sua vez, reproduzem um o padrdo normativo associado a raga/cor branca; isto €, a raca
branca como sinénimo de belo.

O artigo foi estruturado em trés partes: a primeira, “Etapas do drama e suas interfaces
com os jogos de improvisagdes teatrais”, teve como principais autores Beatriz Angela Vieira
Cabral (2006), Flavio Desgranges (2017), Augusto Boal (1991, 1993, 2009) e Robson
Rosseto (2012), na qual aborda-se as etapas do drama e discute-se a importancia dos jogos de
improvisagdo teatral no ensino de teatro na educagao bésica; a segunda, “Contexto ficcional e
processo do drama: racismo e antirracismo”, explora-se o ponto de partida do curso de teatro
livre em que as reflexdes tratam sobre o racismo, tendo como base tedrica Silvio Almeida
(2018), Nilma Lino Gomes (2005, 2019), Alessandra Devulsky (2021), Grada Kilomba
(2019), juntamente com Paulo Freire (2011, 2013), bem como, elucida-se o processo de
constru¢do do drama ancorado nas leituras e videos debatidos pelo grupo durante os
encontros; na terceira, “Elaboracdo e apresentag¢do do texto dramatico coletivo”, foi delineado
parte do percurso vivenciado pelo grupo e que resultou na criagdo do texto dramatico
“Entrelinhas com Marcos Bezerra”, adaptado do livro “O fantéstico mistério de Feiurinha”, de
Pedro Bandeira (2009), englobando as fases: de pré-texto e episddios, nos termos de Cabral
(2006) e Desgranges (2017).

Em sintese, constata-se que os estudantes ao serem questionados sobre sua identidade

racial, inicialmente, ao nao se identificarem como negros/as, optaram pela branca.
Geralmente ha o temor de fugir ao padrao vigente, ou seja, o branco com os seus adjetivos

positivos e privilégios atribuidos. As aulas de teatro possibilitaram a reflexao critica a respeito
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desse padrio estruturado no racismo e, por fim, o conhecimento relacionado a histéria, cultura

e beleza afro-brasileira, que alicercaram a descoberta e construcdo da identidade negra

positiva dos estudantes, bem como agugaram o seu antirracismo.

Etapas do drama e suas interfaces com o0s jogos de improvisagoes teatrais

O drama como uma abordagem teatral surge em paises de lingua inglesa,

anglo-saxoes, no século XX, que se inicia com a atriz ¢ professora Dorothy Heathcote, em

1950. No Brasil, uma das principais representantes ¢ Beatriz Cabral (Biange), que produz

desde a década de 1990. Em acordo com a autora:

O drama, uma forma essencial de comportamento em todas as culturas, permite
explorar questdes e problemas centrais a condi¢do humana, e oferece ao individuo a
oportunidade de definir e clarificar sua propria cultura. E uma atividade criativa em
grupo, na qual os participantes se comportam como se estivessem em outra situacdo
ou lugar, sendo eles proprios ou outras pessoas. (CABRAL, 2006, p.11).

Por meio do drama, que conta também com as improvisagdes de cenas teatrais, foi

possivel desenvolver com o grupo uma educagdo antirracista, visto que os estudantes

colocaram em agdo as diversas possibilidades oferecidas pela linguagem teatral de modo

coletivo.

O drama propde um processo coletivo de constru¢cdo de uma narrativa dramatica,
estimulando os participantes a conceberem teatralmente uma histéria. O drama
constitui-se, assim, em uma experiéncia que solicita a adesdo e cooperagdo dos
diversos integrantes do grupo. Podemos compreendé-lo como uma forma de arte
coletiva, em que os participantes (coordenador e grupo) assumem as fungdes de
dramaturgos, diretores, atores, espectadores etc. (DESGRANGES, 2017, p.125).

No drama tem-se a mistura entre o imaginario e o real, sendo que ha um contexto de

ficgdo para a constru¢do da narrativa dramatica, com a premissa de que os envolvidos

adentrem ao espago de jogo, proposto e construido em conjunto. E necessario tornar o

imaginario crivel, para que se efetive a pratica teatral e as reflexdes propostas, tanto no que

diz respeito ao tema, personagens e cenario, quanto aos objetivos, que sao criados em torno de

um contetido ou tema. Cabral (2006) ao tratar do drama, explicita sobre a liberdade de criagdo

dos/as alunos/as envolvidos no processo.

[...] a atividade dramatica estd centrada na interagdo com contexto e circunstancias
diversas, em que os participantes assumem papéis € vivem personagens como se
fizessem parte daquele contexto naquelas circunstincias. Para o participante isto
significa ‘assumir o controle da situag@o’, ser o responsavel pelos fatos ocorridos.
Envolvimento emocional e responsabilidade pelo desenvolvimento da atividade sdo
caracteristicas essenciais do Drama — o aluno ¢ o autor de sua criagdo. (CABRAL,
2006, p. 33).
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Metodologicamente, a proposta desenvolvida no curso livre de teatro se baseou nas
etapas descritas por Cabral (2006), sendo elas: 1) contexto e circunstancias de ficg¢do, 2)
processo, 3) pré-texto e, 4) episodios; que se somam as caracteristicas basicas do drama
elencadas por Desgranges (2017): 1) processo, 2) pré-texto e 3) episodios. Compreende-se
que o processo a que se refere Desgranges (2017), envolve as duas etapas iniciais enunciadas
por Cabral (2006): o contexto e circunstancia de ficgdo, bem como o processo.

Na primeira etapa, contexto e circunstancias de ficcdo, € possivel explorar situagdes
que sdo aceitas sem questionamento na realidade. Nesta etapa ¢ necessario que o contexto seja
convincente e que haja uma relagdo com a realidade, e isso se da na construcdo do enredo e
nos personagens, tema e assunto. O processo ¢ a segunda etapa do drama, que pressupde um
grupo voltado para o trabalho que vai ser realizado e comprometido emocionalmente. Para o
engajamento do grupo podem ser utilizados temas especificos ou alguma situagdo real que o
grupo queira discutir; para tanto, o professor faz uso de textos dramaticos ou de outros tipos
de textos etc. E neste momento que o grupo toma consciéncia dos objetivos que pretende
alcancar e amplia seu repertdrio sobre o contexto delineado anteriormente.

O pré-texto, segundo Cabral (2009), serve de pardmetro para a narrativa teatral, isto ¢&,
“trata-se de um procedimento metodolégico que permite, por um lado, delimitar as interagdes
dos participantes a partir do cruzamento de fragmentos do texto com historias de vida, e, por
outro lado, ampliar as formas de olhar e entender o texto e a cena através do jogo teatral.
[...]". (CABRAL, 2009, p.41). Em acordo com Beatriz Cabral e Diego Pereira (2017),
compreende-se que o “pré-texto deve ser desconstruido ou retrabalhado de forma a ser
atualizado, confrontado ou transformado pelos participantes.” (CABRAL; PEREIRA, 2017,
p.288). Para os autores, o drama ¢ um processo vivo e inacabado que em acordo com os
objetivos e reflexdes do grupo podem tomar novos rumos, tendo em vista a solucdo de
questdes pertinentes.

Os episddios formam a narrativa proposta pelo processo de drama e ¢ fio condutor da
trama criada. No terceiro topico do artigo sera apresentada a proposta elaborada pelos
estudantes, cada episodio foi desencadeado por temas que deram sequéncia ao “Programa de
Entrevista”, readaptado do livro “O fantéstico mistério de Feiurinha”. Momento que se efetiva
a juncdo entre a ficcdo dos contos de fadas e o imaginario construido sobre a temadtica do
racismo.

O drama como método de ensino, independentemente de ter em cena o

professor-personagem, implica em um pacto entre professor/a-aluno/a, cuja cumplicidade ¢
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essencial na criagdo do drama e seus possiveis desdobramentos narrativos da historia. “Na
perspectiva da parceria professor-aluno, um processo desenvolvido por meio de episodios
centrado em questionamentos e problemas a serem resolvidos, a pergunta-chave para
deslanchar o processo (ou a problematiza¢do) torna-se uma pe¢a fundamental.” (CABRAL,
2006, p.25). Em relacdo a criagdo de um ambiente ficcional crivel, este se faz importante

porque neste ambiente sdo trabalhados aspectos relacionados a memoria e a identidade.

A razdo para a inser¢do de memorias em processos de produtos teatrais se relaciona
com a dimensdo do pessoal, tal como aumento de autoestima, interacdo com sujeitos
afins, construgdo de identidade; e com a dimensao social, como responsabilidade e
respeito para com o espago urbano, engajamento com questdes de preservagio,
atividades sociais e culturais. (CABRAL, 2006, p.13).

Diante das justificativas sinalizadas por Cabral (2006) sobre a importancia da memoria
para o drama, o enfoque do grupo foi a discussdo sobre a identidade. Identidade atrelada a
questdo social e que visava a construgdo da autoestima positiva por parte dos estudantes ao se
reconhecerem como negros/as. As cenas e os episodios criados no drama foram
desenvolvidos pela pratica da improvisacao teatral, visto que, a improvisagdo pressupde um
processo criativo que acontece com base em um tema, objeto, imagem, texto pré-estabelecido
ou texto criado no processo do improviso. Para Desgranges (2017) o drama ¢ “[...] relevante
método de ensino, utilizando-se de maneira muito particular de jogos de improvisacdo
teatral”. (DESGRANGES, 2017, p 123). Os jogos de improvisacdo teatral dizem respeito a
arte de improvisar, podendo envolver situacdes reais ou imagindrias que sdo resolvidas
durante cada cena, sem que haja uma resposta prévia. Este tipo de metodologia auxilia o
grupo a lidar com questdes adversas em seu cotidiano, pois, improvisar exige pensamento e
reflexdes acerca do desafio com o qual o grupo se depara, logo ndo ¢ uma tarefa
descompromissada e inconsequente.

Para o trabalho de atores e atrizes ¢ imprescindivel a improvisacao, tendo em vista que
em cena podem surgir situagdes inusitadas. Por outro lado, mesmo que o objetivo ndo seja
seguir a profissdo de ator e atriz, a abordagem da improvisa¢do em teatro na Educacdo Basica
possibilita aos estudantes colocar em cena seu corpo, voz e ideias, a fim de se expressar e se
comunicar com o outro. Ainda sobre a importancia do ensino do teatro por meio da
improvisagdo teatral, os estudantes desenvolvem a concentragdo, a expressao corporal, a
espontaneidade, e, principalmente, a autonomia estética, em acordo com as colocagdes de

Robson Rosseto (2012).

No entanto, restringir a improvisag@o a uma pratica que visa somente ao aprendizado
da concentragdo, do dominio corporal e do desenvolvimento da criatividade, ¢
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apenas uma preparag¢do inicial para a cena. Além disso, o processo deve ser
orientado para uma criagdo artistica pautada nos conhecimentos ja assimilados pelos
alunos, com a finalidade de concretizar estéticas proprias, articuladas juntamente
com uma reflexdo sobre essas escolhas. (ROSSETO, 2012, p.12).

A pratica da improvisacdo teatral ¢ sempre dinamica, ndo estanque. Ao retomar com o
grupo a improvisacao realizada, em sintonia com os acordos pré-estabelecidos, estudantes e
professor podem avaliar o que conseguiram colocar em pratica e quais foram os avangos a
partir do conhecimento prévio observado nas cenas improvisadas; e, igualmente, estdo
envolvidos nessa discussao também os que apreciaram as cenas de improviso. Para Rosseto
(2012), os jogos improvisacionais pressupdem o exercicio psicoldgico, fisico e cognitivo, para
tanto ha a necessidade do trabalho em grupo com a mediacdo do professor, o qual nao
impdem seu gosto pessoal, seu foco deve ser na metodologia que oportunize a criacdo e

participagdo do grupo.

Contexto ficcional e processo do drama: racismo e antirracismo

Neste topico serdo delineadas as duas etapas iniciais do drama em acordo com Cabral
(2006), a primeira o contexto e as circunstincias de ficcdo, que tiveram como ponto de partida
duas questdes sobre o racismo. A segunda, o processo em si, envolveu a leitura de textos, a
exibi¢do de videos, e alguns exercicios de improvisacdo teatral. Para o desenvolvimento das
improvisagdes teatrais adotou-se alguns jogos propostos por Boal (1991, 1993). Para Boal
(1991) o método do teatro do oprimido conta com exercicios € jogos, com o objetivo de que
os participantes venham a conhecer e explorar seu proprio corpo tornando-se protagonista de
sua linguagem teatral. No ambiente escolar cada aluno e aluna ¢ chamado a participar da acdo
e propor solucdes para os problemas propostos. O protagonismo do estudante a que se refere
Boal (1991) nos conduz a pedagogia freireana, Freire (2013) adota o tema gerador como
premissa para uma educacdo emancipatdria, a tematica proposta no curso livre de teatro foi o
racismo e antirracismo.

Os participantes da pesquisa foram os estudantes de teatro que frequentaram dois
semestres no projeto Vida em Cena, em 2019, em contraturno escolar. O grupo era composto
por estudantes de 10 a 16 anos pertencentes as turmas de 5° ano do Ensino Fundamental I, 6°
ao 9° ano do Ensino Fundamental II, e do 1° ano do Ensino Médio. Ao final do curso os
estudantes se apresentaram para a comunidade, no espaco onde era ministrado o curso e,
posteriormente, no Primeiro Seminario do EréYa realizado pela Universidade Federal do

Parana (UFPR), que ocorreu no dia 27 de novembro de 2019.
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O conjunto de atividades propostas envolveu 19 encontros, incluindo as apresentagdes
a comunidade escolar e académica. O grupo era composto inicialmente por 6 participantes, €
quatro deles participaram da elaboragao do texto dramatico, etapa a ser elucidada no proximo
topico; sendo que, essas duas etapas iniciais englobaram seis encontros. Cada encontro
acontecia uma vez por semana, de modo presencial, com duragdo de 1h30 minutos; contudo,
para ampliacdo do repertorio de leitura foi criado um grupo de WhatsApp, através do qual
foram postados reportagens, videos e textos para os estudantes acessarem e compartilharem
algo que considerassem pertinente para o debate em grupo, cujas leituras e videos antecipava
o tema a ser debatido no encontro seguinte.

O primeiro encontro tinha as seguintes questdes norteadoras: 1) O que € racismo? 2)
Vocé percebe acdes racistas em seu cotidiano? No primeiro encontro nenhum dos estudantes
se identificou como negro/a, o que permite refletir sobre o racismo estrutural nos termos de
Silvio de Almeida (2018, p.40):

A viabilidade da reproducdo sistémica de praticas racistas estd na organizago
politica, econémica e juridica da sociedade. O racismo se expressa concretamente
como desigualdade politica, econdmica e juridica. Porém o uso do termo “estrutura”
ndo significa dizer que o racismo seja uma condigdo incontornavel e que agoes e
politicas institucionais antirracistas sejam inuteis; ou seja, ainda, que individuos que
cometam atos discriminatorios ndo devam ser pessoalmente responsabilizados. Dizer
isso seria negar os aspectos social, historico e politico do racismo. O que queremos
enfatizar do ponto de vista teorico é que o racismo, como processo historico e
politico, cria as condi¢des sociais para que, direta e indiretamente, grupos
racialmente identificados sejam discriminados de forma sistematica.

O autor nos informa que as estruturas que compdem a ordem juridica, politica e
econdmica estdo alicercadas no privilégio ao grupo de pessoas brancas. Estas condigdes
sociais favorecem atitudes racistas e fazem com que as institui¢des reproduzam o racismo
como ag¢do cotidiana. Sendo assim, na instituicdo escolar podemos identificar o racismo e
adotar agOes antirracistas através de praticas pedagogicas. Abaixo, 1é-se as colocagdes de

alguns estudantes sobre a primeira pergunta:

Aluna B, 13 anos: E preconceito contra negros, diminui-los, exclui-los, fazendo
muitas coisas maldosas apenas por eles serem negros e diferentes.

Aluno C, 12 anos: E uma forma de zombar ou xingar a pele ou nagéo da pessoa. Os
que sofrem mais o racismo sao os negros.

Aluna D, 11 anos: E quando alguém exclui o outro das brincadeiras, por ser de uma
raca diferente.

Aluna E, 10 anos: E quando uma pessoa chama um afrodescendente de preto,
macaco etc. O preconceito causa a exclusdo, por exemplo ao se recusar fazer um
grupo com um aluno negro. [...]. (FIASCHI, 2022, p.136).

As respostas denotam que os estudantes relacionaram o racismo as acdes de

preconceito e discriminagdo racial, associado a exclusdo e inferiorizagdo do individuo por
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conta de seu tom de pele. Essa forma de manifestacdo racista reflete “um comportamento,
uma ag¢ao resultante da aversdo, por vezes, do o0dio, em relagdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo,
etc.” (GOMES, 2005, p.52). Para Almeida (2018) essa ¢ uma forma de racismo individual,
nessa concep¢do em que hé ataques diretos de pessoas brancas contra negras, a agdo racista ¢
vista apenas como uma questdo comportamental, essa concepcao “por ser fragil e limitada,
tem sido a base de andlises sobre o racismo absolutamente carentes de historia e de reflexao
sobre seus efeitos concretos.” (ALMEIDA, 2018, p.29).

Na fala da aluna E, ela afirma que racismo se refere a chamar uma pessoa negra de
macaco, o que deixa claro o ato de animalizacao e desumanizagao. Isso ressalta a humanidade
branca em oposi¢do ao nao humano negro, “Por um lado, a fantasia grotesca de nos classificar
como macacos revela a necessidade de nos impor a condigdo de inferiores — ndo humanos”.
(KILOMBA, 2019, p.93). Para Kilomba (2019) o racismo cotidiano ¢ o somatério de varios
atos discriminatdrios, que se soma a esta condicdo comportamental de que trata Almeida
(2018) ao referir-se ao racismo individual. O racismo individual se perpetua por meio das
instituigdes sociais, em muitos casos, infelizmente, a escola perpetua o racismo institucional.
Através desse ato de violéncia as pessoas com pele negra acabam por ser privadas dos direitos
que sdo comuns aos considerados humanos, que como norma sao as pessoas brancas, além do
desconforto e trauma em relagdo a propria aparéncia e destruicao da autoestima. Na mesma
fala, a aluna E coloca como algo pejorativo o referir-se a uma pessoa como “preto”, o que
denota a concepg¢do de ofensa. Gomes (2005) ressalta que a escola deve respeitar a identidade
negra em sua complexidade e no seu sentido positivo. E imprescindivel trabalhar a autoestima
negra, ressignificando o termo preto e negro, através da historia e cultura africana e
afro-brasileira, em todos os componentes curriculares e no cotidiano escolar.

Referente a segunda questdo, sobre a percepcdo dos estudantes a respeito de agdes

racistas, eles relataram que:

Aluno A, 10 anos: Percebo o racismo dentro da minha familia. [...]

Aluno C, 12 anos: Vejo na comunidade, policiais sdo racistas e matam pessoas
negras. Vejo isso em jornal, onde julgam a aparéncia negra ameagadora comparando
a ladréo.

Aluna D, 11 anos: Nio, se acontece, eu nao vi.

Aluna E, 10 anos: Na escola um colega chama o outro de preto ¢ macaco. Néo
lembro quantas vezes isso ja ocorreu. (FIASCHI, 2022, p.139).

Esses relatos evidenciam que atitudes racistas fazem parte de seu cotidiano: na familia,

na escola e na comunidade. Entretanto, a aluna D, 11 anos, disse que nunca percebeu uma
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situacdo de racismo. Vale ressaltar que essa estudante ¢ negra, embora, s6 tenha se descoberto
negra no decorrer da proposta pedagogica durante o curso de teatro. O aluno C, 12 anos, por
exemplo, disse que percebe o racismo na acdo de policiais em relagdo a pessoas negras e
destacou que, em virtude do tom de pele sdo considerados uma ameaca e julgados como
ladrdes. Enfatizou que vé isso frequentemente nos noticiarios.

Gomes (2019) ao falar do racismo compactua com a concepcao abordada por Almeida
(2018) em relacao ao fato de que este ¢ estrutural, e afirma que além de ser estrutural, também

¢ estruturante.

O racismo constitui-se um sistema de dominagéo e opressdo estrutural pautado numa
racionalidade que hierarquiza grupos e povos baseada na crenga da superioridade e
inferioridade racial. No Brasil, ele opera com a ideologia de raga biologica,
travestida no mito da democracia racial (harmonia racial) que se nutre, entre outras
coisas, do potencial da miscigenagdo brasileira. (GOMES, 2019, p. 82).

Esse modo estruturante modela a acdo dos estudantes, tanto que as respostas a respeito
da percepcdo de atitudes racista em seu dia a dia nos conduzem as colocagdes de Alessandra
Devulsky (2021), a autora menciona que o imaginario das pessoas ¢ inundado de imagens e
concepgdes do negro/a em papéis marginalizados e subalternizados, através dos filmes, tv e
jornais, ou seja, as posi¢coes de poder sao ocupadas pelas pessoas brancas, o policial faz parte
da sociedade e foi afetado por essas imagens negativas.

No papel de professora de Artes, ao refletir sobre a pratica pedagdgica desenvolvida
na educacdo basica, compreendo que ensinar teatro ¢ estabelecer a relagdo entre ator e
espectador, “espect-ator” nos termos de Boal (1991), na constatagdo que os jogos e
improvisagoes teatrais fazem parte da estrutura do drama. No curso ofertado no contraturno
escolar a escolha foi a linguagem do teatro. No segundo encontro foram realizados dois
exercicios teatrais: “Teatro-imagem” (BOAL, 1991, p.155) ou “Variagdes da escultura”
(BOAL, 1993, p.53). As atividades teatrais foram embasadas nas respostas as duas questdes
introdutorias. Na proposta do “Teatro-imagem” ou ‘“Variacdes da escultura” os estudantes
foram orientados/as a criar uma imagem que representasse sua resposta a pergunta: “o que ¢
racismo?”. A escultura deveria ser feita modelando o corpo dos/as colegas, utilizando até trés
estudantes. Ao realizar a imagem ndo poderiam falar com os/as colegas enquanto os/as
esculpiam, no maximo poderiam mostrar com seu corpo o que gostariam de ver em sua
escultura.

O primeiro que criou a imagem foi o aluno A, autor da resposta que nos informa sobre

a atitude racista de seu avod para com seu pai.
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Aluno A, 10 anos: Racismo é o que minha familia fez com o meu pai. Ele era a
pessoa com pele mais escura na familia e ndo se sentia aceito. Certa vez em uma
fotografia com a familia, ele raspou a sua imagem e deixou branco, ao mostrar a
imagem para seu pai, este disse que desse jeito ele tinha ficado bem melhor [...].
(FIASCHLI, 2022, p.136).

ApoOs a imagem pronta, os/as demais estudantes puderam expressar sua opinido,
relacionada a correspondéncia entre a imagem criada e a resposta que o escultor deu a
pergunta, bem como sua opinido em relacdo ao assunto. Quando houve discordancia, os que
observaram a imagem criada, puderam, um de cada vez, intervir na escultura sem falar,
tocando o corpo dos/as colegas reestruturando a imagem. Em um segundo momento, a pessoa
que criou a escultura real, reorganizou a escultura em acordo com o que seria o ideal.
Novamente os/as estudantes puderam intervir e modificar a escultura para o alcance de sua
imagem ideal, em acordo com suas defini¢des do ideal; ou seja, que imagem representaria
uma atitude ndo racista. No terceiro momento, os estudantes realizaram a transi¢ao do real
para o ideal, ou seja, uma/a estudante iniciou a escultura com o corpo dos colegas mostrando
como chegar a imagem ideal. Novamente os/as demais colegas puderam dar sua opinido,
interferindo na escultura. Apos esses exercicios de improvisagdo teatral, conversamos sobre
as solucdes que cada estudante prop0s, tanto no que diz respeito a imagem ideal, quanto a
transicdo para alcancar tal imagem. Todos os estudantes puderam realizar as esculturas bem
como propor uma reorganiza¢do das imagens criadas por seus/suas colegas.

Na “Quebra de repressdo”, de acordo com Boal (1991, p.173), o objetivo durante um
ensaio ¢ resistir a uma opressao. O estudante deve relembrar um acontecimento em que tenha
se sentido vitima de uma agdo de repressdo e narrar aos demais. Com o auxilio de outros
estudantes do grupo, que sdo escolhidos pelo/a protagonista, os estudantes devem recriar a
cena da forma mais fiel possivel. Assim que termina a cena, ela deve ser repetida, entretanto,
dessa vez o/a protagonista reage a situagdo repressao e, os outros, que participam, continuam
com seus atos opressivos. Nesse sentido, ha a possibilidade de ensaio para o enfrentamento de
uma opressdo futura. Durante o terceiro encontro, ao adaptar para o trabalho com os
estudantes do curso foram colocados em cena os relatos dos estudantes em relagdo a segunda
pergunta realizada na introducao do trabalho: “Vocé percebe agdes racistas em seu cotidiano?”

Foram colocadas em cena a situagao relatada pelo estudante em que seu avo agiu de
maneira racista com seu pai (Aluno A, 10 anos). O estudante em questdo fez o papel de seu
pai. Na primeira cena, ele aceitou a repressdo e apenas se entristeceu calado, como seu pai

fez. Na segunda cena, ndo aceitou a repressao, falou sobre o comportamento racista do pai e
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como isso o afetou; entretanto, o pai minimizou a dor do filho, mesmo assim o filho ndo
desistiu de se posicionar. Foi encenada também a situacdo presenciada na escola por dois

participantes do grupo: Aluna B (13 anos) e Aluno F (16 anos).

Aluna B, 13 anos: Percebo. Tem pessoas que fazem sem querer, outras que fazem
por maldade mesmo. Em minha escola, um professor foi racista com um colega
meu, que ¢ negro. Ele estava conversando muito, entdo o professor chamou sua
atencdo e ele ndo parou. O professor disse: ‘um grafite desse é s6 pegar a borracha e
apagar’, se referindo a cor de pele do meu amigo. Entdo eu e outros amigos
orientamos nosso colega para denunciar o ocorrido, mas ele nao quis. Em outra
ocasido, este mesmo colega ao jogar bola foi xingado de preto fedido, por outro
aluno, no meio do jogo. E novamente se calou ao falarmos para ele se defender e
contar para a pedagoga e a diretora. [...]
Aluno F,16 anos: Estudo na sala da aluna B e presenciei o professor e os colegas
praticando racismo contra nosso amigo que ¢ negro. Também falei para ele que
racismo € crime e que ele tinha que se defender. Eu seria sua testemunha, mas ele
ndo quis se defender. (FIASCHI, 2022, p.139 ¢ p.140).

Nessa cena o estudante que sofreu o racismo em sala de aula foi interpretado pela
aluna B, e quando o mesmo estudante sofreu racismo no futebol ele foi representado pelo
aluno F. Na segunda vez, onde ha quebra de repressdo, em sala, o estudante enfrenta o
professor em relacao a sua atitude racista e chama seu responsavel para resolver a situagao,
para que ndo ocorra novamente. E, em relagdo ao futebol, ao reagir, os demais colegas se
juntam a vitima contra o agressor.

As improvisacdes durante o terceiro encontro foram realizadas conforme a situagao
exposta pelos/as envolvidos, em duplas ou em até quatro participantes. O/a protagonista da
cena era quem contou a mesma, embora ndo tenha vivenciado a opressdo em si, vemos que o
fato de terem relatado o ocorrido em suas respostas evidenciou que as situagdes os
incomodaram. Neste aspecto, o olhar critico sobre as questdes encenadas coincide com o
pensamento de Desgranges (2017) sobre improvisagdo teatral: “[...] durante o processo, os
integrantes sdo incentivados a estar atentos aos nés das questdes, a langar porqués as situagdes
apresentadas: por que isto ¢ assim? Poderia ser diferente?” (DESGRANGES, 2017, p.88).
Sendo que, a etapa do processo a que se refere Desgranges (2017) se ajusta as duas fases
iniciais propostas por Cabral (2006).

Durante os encontros seguintes — quarto e quinto — iniciou-se os dialogos com as
pesquisas cujos textos e videos foram compartilhados no grupo de WhatsApp. Os estudantes
falaram a respeito de Paula Von Sperling, em relagdo a suas agdes racistas, como o uso do
termo “cabelo ruim”, tema frequente na midia, a exemplo da reportagem de Raquel Ribeiro

(2019); também se constatou a intolerancia religiosa da ganhadora, como menciona Gabriel
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Vaquer (2019). Sperling foi a campea do BBB19, em sua 19? versao, o programa de televisao
¢ um reality show veiculado pela rede Globo de comunicagdo, com a op¢ao de acesso 24h
para assinantes da Globoplay ou acesso via TV, aberta a noite. Os estudantes concluiram que
as pessoas que a elegeram camped concordam com sua postura racista, ou a0 menos nao se
importam com essa questao. (FIASCHI, 2022).

O tema da escraviddo no Brasil, o papel da princesa Isabel neste processo, e a propria
ideia de liberdade permitiu refletir sobre os esteredtipos construidos na escola entorno de uma
“historia oficial”. Como parte do processo reflexivo, o grupo, teve acesso as reportagens
publicadas na BBC News/ Brasil, uma realizada por Amanda Rossi (2018), intitulada:
“Abolicdo da escravidio em 1888 foi votada pela elite evitando a reforma agraria, diz
historiador”; e a segunda, realizada por Rossi e Camila Costa (2018): “Muito além da
princesa Isabel, 6 brasileiros que lutaram pelo fim da escravidao no Brasil”. Com base nessas
leituras os estudantes refletiram sobre o fato de que ndo houve um ato bondoso em relagdo a
abolicdo da escravidao, sobre a auséncia de reparagdo aos escravizados, e as consequéncias
dessa violéncia; isto €, um processo politico voltado para beneficiar a vinda e permanéncia de
imigrantes europeus. Nessa mesma reportagem entrou em pauta a discussdo de cotas raciais
como uma das formas de alcancar a democracia. Na segunda reportagem os estudantes
conheceram personalidades negras importantes na libertagdo dos escravizados, bem como
tiveram conhecimento de que o povo negro ndo agiu de maneira submissa ao processo de
desumanizagao sofrido, ao contrario, houve inimeras formas de resisténcia. (FIASCHI,
2022).

Outra polémica suscitada pelo grupo girou em torno do conceito de racismo reverso,
que, em acordo com Janaina Damaceno (2016, p.1): “Nao ha racismo as avessas porque nao
existe uma estrutura que negue sistematicamente poder aos ndo negros.” (DAMACENO,
2016, p.1). A abordagem desse conceito foi inserida a partir da exibi¢do do video: “O mimimi
do racismo reverso”, em que ha uma conversa entre Ana Paula Xongani e a historiadora Lilia
Schwarcz. Outros tipos de racismo foram problematizados no decorrer do curso livre de
teatro, e elucidados seus conceitos. Por fim, ainda em torno de promover um debate com o
grupo em prol de uma educacdo antirracista, na posicao de professora, foi discutido sobre o
colorismo, com base na matéria veiculada pelo portal Geledés e intitulada: “Colorismo como
¢, como funciona”. O tema do colorismo desembocou no imaginario sobre a beleza, a beleza
associada a personagens de cor branca exibidas em diferentes midias, como as imagens

divulgadas na TV, no Facebook e nas propagandas de cosméticos. (FIASCHI, 2022).
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No Brasil, o pardo por sua mesticagem sofre o efeito do colorismo. “Para além da
pigmentacdo da pele, o colorismo leva em conta toda e qualquer marca de africanidade
relevante na indicagdo de seu pertencimento ndo branco, hierarquizando os sujeitos de acordo
com o nimero ¢ a intensidade dessas caracteristicas.” (DEVULSKY, 2021, p. 38).

Apos esse conjunto de leituras, reportagens e videos compartilhados, os estudantes que
ndo se viam como negros acabaram reconhecendo sua identidade. A aluna E, 10 anos de idade
e cabelos levemente cacheados; bem como, o aluno F, com 16 anos de idade, cabelos
cacheados, se perceberam como negra e negro. Disseram que ndo se percebiam como brancos,
mas, também nao se viam como negros por ndo terem a pele retinta, sdo negros de pele clara.

No sexto encontro, o dialogo foi construido com base nas diferencas entre racismo,
preconceito e discriminagao, a partir dos relatos da violéncia sofrida pela populagdo negra e
vinculadas nos jornais.

No topico a seguir apresenta-se as etapas do pré-texto e do episddio em acordo com
Cabral (2006) e Desgranges (2017), momento do curso que foi sugerido ao grupo a

elaboracdo de um texto dramatico coletivo.

Elaboracdo e apresentacdo do texto dramdtico coletivo

No drama, seguindo Desgranges (2017, p.126): “O pré-texto vai ativar ¢ dinamizar o
contexto e as situacdoes do drama, sugerindo papéis e atitudes aos participantes, além de
apresentar os antecedentes da acdo e propor o engajamento do grupo nas tarefas e papéis
necessarios ao desenvolvimento da narrativa.” Os estudantes utilizaram como pré-texto o
livro “O fantastico mistério de Feiurinha”, de Pedro Bandeira (2009), cujo enredo gira em
torno do que acontece no mundo dos personagens de contos de fada apds os “felizes para
sempre”.

A criacgdo do texto dramatico envolveu o total de 10 encontros, distribuidos em: leitura
dramatica (02 encontros), improvisagdes teatrais como base no texto dramatico produzido (02
encontros), ensaios (06 encontros).

O texto dramatico “Entrelinhas com Marcos Bezerra”, foi elaborado a partir do
pré-texto, e trata-se de um programa de entrevistas na TV, em que o apresentador entrevista
personagens dos contos de fadas apo6s terem passado uma temporada no mundo real. A
entrevista tem como tema o racismo no Brasil e visa compreender o que os personagens dos
contos de fada: Branca de Neve, Bela ¢ Moana, pensam sobre a questao. O cendrio consistia

em cadeiras em semicirculo e o figurino das personagens remetia aos originais; em
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contraponto com o apresentador, que usou figurino em acordo com o ano de 2019. Na

2 da cantora Bia Ferreira, tocada na

sonoplastia, a musica escolhida foi “Cota ndo ¢ esmola
abertura da apresentacao como abertura do programa de entrevistas (FIASCHI, 2022, p.157 ¢
p.209).

No processo de criagdo a narrativa do texto elaborado é composto por episddios que
sao: “[...] os fragmentos e/ou eventos que compdem a estrutura narrativa. O processo
desenvolve-se através de episoddios que vao pouco a pouco construindo a narrativa teatral.”
(DESGRANGES, 2017, p. 126). As personagens que fizeram parte da narrativa teatral foram:
Branca de Neve, Moana, Bela e Marcos Bezerra. Nesta etapa do processo houve a
participagdo de quatro estudantes, dois deles ndo deram continuidade ao curso livre, que
envolveu os dois semestres, em 2019.

Branca de neve, que ¢ branca e racista e se vé como padrdo de beleza “ideal”. Esta
personagem foi pensada em acordo com a imagem elaborada pelos estudantes na figura da
camped do BBB19, ¢ representa o esteredtipo do racismo brasileiro. A personagem do texto
original escrito por Bandeira (2009) nao tem pontos em comum com ela, exceto o fato de ser
branca. Moana ¢ a personagem antirracista € ndo aparece no texto original. Foi incluida na
narrativa por sugestao dos estudantes, por ser uma personagem negra da Disney: uma princesa
polinésia, corajosa, que nao precisa ser salva, ¢ ela quem salva a familia. Bela ¢ culta, branca,
compartilha seus conhecimentos acerca do fim da escravizagdo e sobre personalidades negras
abolicionistas e intelectuais. A semelhanca com a personagem original se d4 em relagdo a
sabedoria. O apresentador Marcos Bezerra ¢ outro personagem que ndo faz parte do texto
original, além de orquestrar as demais personagens, no decorrer das entrevistas se percebe
como negro. Ele representa a pessoa negra que desconhece sua propria identidade, por ser
negro de pele clara.

Cada personagem corresponde a um esteredtipo agregando caracteristicas de racismo e
antirracismo. Branca de Neve em oposi¢do a Moana, a exemplo de alguns pontos do texto

coletivo:

Marcos Bezerra: Entdo Branca, qual a sua opinido sobre o racismo?

Branca: Bem, eu acho estranho o fato de que pessoas como a Moana pensem que
podem ter os mesmos direitos que eu...

Marcos Bezerra: Estranho por qué? O que vocé quer dizer com isso?

Branca: Olhe bem para mim. Me chamo Branca de Neve. Logo, tenho direitos
conquistados por isso. Basta olhar ao redor. Os melhores cargos e salarios estdo

> FERREIRA. Bia. Cota niio é esmola. Disponivel em: <
https://www.letras.com.br/bia-ferreira/cota-nao-e-esmola>. Acesso em set.2019.

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 9, N. 2 - p. 80-101, mai - ago de 2023: "Dossié: 20

anos da Lei 10.639: Conversas Curriculares Entre Saberes, Praticas e Politicas Antirracistas”. DOI:
https://doi.org/10.12957/riae.2023.73671

94



concentrados em pessoas como eu. Acho que ndo se deve mexer no que esta dando
certo por tanto tempo.

Moana: O que vocé quer dizer com isso? Por que ndo podemos ter os mesmos
privilégios que vocé?

Branca: Viram gente! A resposta vocé mesmo deu, “ndo podemos ter os mesmos
privilégios que vocé”, até que ela ¢ inteligente!

Moana: Falou a senhora sabedoria! Até que eu sou inteligente? Isso € racismo, e
vocé esta cometendo um crime. Sabia disso?

Branca de Neve: Racismo? Isso ndo existe neste pais onde a maioria ¢ mestico,
todos vivem em paz. Isso ¢ mimimi. Alids, adorei este termo. Vou usar muito em
minhas falas e reflexdes. Que eu saiba, racismo ¢ contra negros. Vocé€ nem ¢ negra,
¢ moreninha, mulata.... (FIASCHI, 2022, p.203-204)

A narrativa da personagem de Branca de Neve simboliza o estereotipo do racismo e do
privilégio branco, que reflete o desejo de que ndo haja mudangas; e, igualmente, nega a
existéncia do racismo no Brasil, ao associar a fala de Moana ao “mimimi” — expressdao
utilizada nas redes sociais para minimizar assuntos importantes como o racismo. Joice Berth
(2019) conceitua o termo “mimimi” ao relacionar com o “blablabla” utilizado por Freire
(2013) que, em suma, se traduz em argumentos que tentam invalidar pautas necessarias aos/as
oprimidos/as. Ser julgada como “moreninha” ou “mulata” por Branca de Neve ndo fez com
que Moana tivesse problema em relagdo a sua identidade. Nesse episodio, a Bela intervém e

explica o uso da palavra “mulata”.

Bela: Obrigada pelo elogio! Bem, o termo, dona Branca, ¢ usado para se

referir a pessoas negras de pele clara. A palavra mulata tem origem na palavra mula,
que ¢ o filhote de égua com jumento. Uma mistura de ragas que d4 origem a uma
raca inferior.

Moana: Outra forma de uso, queridinha, é reforcar o corpo da mulher negra como
mercadoria!

Branca: Nossa! Calma meninas, eu nem quis me referir a Moana desse jeito.
(FIASCHLI, 2022, p.204).

A definicdo da personagem Bela segue as colocacdes de Kilomba (2019), a autora
explica que a palavra mulata foi “[...] originalmente usada para definir o cruzamento entre um
cavalo e uma mula, isto ¢, entre duas espécies animais diferentes, que da origem a um terceiro
animal, considerado impuro e inferior.” (KILOMBA, 2019, p.15). Sendo assim, o termo ndo

agrega nada de positivo a identidade da mulher negra.

J4

Outro tema da narrativa ¢ sobre o “colorismo”, a personagem Bela e Moana

conversam sobre a identidade do apresentador.

Marcos Bezerra: Como assim? O que tem a ver o fato de eu ser um apresentador?
Moana: Olha bem para vocé... A maioria dos apresentadores sdo brancos.

Marcos Bezerra: Vocé acha que eu ndo sou branco? Mas, também nao sou negro.
Bela: Calma gente, vou explicar: existe um termo chamado: colorismo. Ele foi
criado em 1982 pela escritora Alice Walker. O colorismo fala que quanto mais
pigmentada a pele de uma pessoa mais racismo ela sofrerd. E isso se confirma na
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fala da Branca quando ela disse: vocé nem é negra. [...]

Marcos Bezerra: Parem vocés duas. Me ajude a entender: Entdo quer dizer que eu
sou negro, com uma pele mais clara? [...]

Marcos Bezerra: Muito obrigado, agora entendo por que ndo conseguia me
encaixar como branco, nem como negro! Por isso algumas vezes senti que sofri
racismo... (FIASCHI, 2022, p.162-163).

O colorismo ¢ um conceito alinhado ao racismo, de acordo com Devulsky (2021) o
colorismo muitas vezes impede a pessoa negra de construir sua identidade, ndo ¢ branca e ndo
se V€ como negra.

Nas proximas falas, observa-se a discussdo em torno do padrdo de beleza, que ¢é

representado pelo branco europeu na visao de Branca de Neve.

Bela: Branca, a questdo de beleza é muito relativa.

Branca: Nao ¢ ndo. Pelo visto, vocé ficou tdo preocupada com os livros que ndo
assistiu TV. Eu vi na televisdo que as pessoas encaradas como belas tém um padrao
de beleza semelhante ao meu... brancas, magras, cabelos claros.... Alias, estou até
pensando em platinar o cabelo e emagrecer mais ... [...]

Moana: Existem propagandas na TV mostrando varios tipos de beleza, vocé ndo
viu?

Branca: Eu acho que até vi ... Mas sdo tdo poucas que nem me dei conta disso...
(FIASCHI, 2022, p.206-207).

O racismo estético para Xavier (2020) estd ligado aos atributos corporais e a
representacdo de si, visto que, “quando o ideal de beleza esta nos cabelos lisos e esvoagantes
ao vento, na pele e nos olhos claros, o racismo estético estd posto e desafiando o nosso olhar.”
(XAVIER, 2020, p.40). A representagdo de si se constrdi em meio a coletividade, em que as

diferentes midias contribuem para reforgar determinados “padroes” de beleza.

Quando observamos filmes e seriados em que atores negros nao sdo selecionados
para os papéis de protagonistas ou galds, a rejeigdo das estéticas negras esta
presente. Se os galds ou as personagens bonitas de uma novela t€ém sempre as
caracteristicas estéticas diferentes da minha e aquilo é considerado belo e atraente e
minhas estéticas diferentes e negroides ndo sdo representadas ou lembradas, eu
entendo que ndo sou bonito e nem desejavel. (XAVIER, 2020, p.40).

Outro episddio construido se pautou na cena de Branca de Neve e Moana, as
personagens dialogam sobre a Lei Aurea, assinada em 13 de maio de 1888, ¢ que visava
extinguir a escraviddo no Brasil. Por ser um texto coletivo, os estudantes através da
personagem Branca de Neve expressaram sua compreensdo do assunto, a narrativa foi
elaborada com base nas leituras sobre a princesa Isabel, os abolicionistas e intelectuais

negros/as.

Branca: (Fica quieta e pensativa, em seguida fala.) Mas em uma coisa vocés tem
que concordar comigo. Foi uma princesa branca que libertou os escravos.

Moana: Concordo com vocé. A princesa Isabel assinou. Mas vocé sabe por que ela
fez isso?

Branca: Porque ela era uma princesa, generosa, boa e sensata. (FIASCHI, 2022,
p-167).
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O curso livre permitiu a desconstru¢do de alguns esteredtipos sobre a historia da
escraviddo no Brasil prescritas nos curriculos escolares. Gomes (2019) menciona que o
Movimento Negro a partir da década de 1970 trouxe informagdes relativas a histéria e cultura
africana e afro-brasileira, o que inclui a histdria da escravizagdo e libertagdo dos escravizados,
ao destacar o papel de resisténcia de negros e negras em prol da liberdade e indenizagdes para
os escravizados. Olhar que difere do imaginario construido no ambiente escolar, na celebracao
da Lei Aurea, como se os/as escravizados/as houvessem aguardado passivamente uma
salvadora branca. Tanto que, diferentes personalidades negras sdo memorizadas na narrativa
elaborada pelos estudantes: André Pinto Reboucas (1838-1898), Luiz Gama (1830-1882),
Maria Tomasia Figueira Lima (1826-1902), Maria Firmina dos Reis (1822-1917) entre outros.

Moana: Bem, Branca, desta vez a culpa ndo ¢ sua. A Princesa Isabel, assinou a
abolicdo para ndo dar terras aos negros escravizados. Entdo, providenciaram que
imigrantes europeus viessem para o Brasil trabalhar nas terras. Com a intencao de
que o Brasil fosse uma nag¢ao de Brancos.

Marcos Bezerra: Isso mesmo, antes dela assinar, André Rebougas, um engenheiro
negro, estava planejando uma maneira de dar terras para os escravos que fossem
libertos. E também, quatro anos antes, ja havia acabado a escraviddo no Ceara e no
Amazonas. Com a liberdade e sem terras e emprego, comegou a desigualdade social,
que vemos até nossos dias.

Bela: Eu vi sobre alguns her6is negros que foram abolicionistas: Luiz Gama que era
advogado; Maria Tomadsia, uma aristocrata que lutou para adiantar a aboli¢do no
Ceara; José do Patrocinio...

Moana: Eu também soube de alguns e algumas: Adelina que vendia charutos e
atuava como espid; Dragdo do mar, o jangadeiro, que se recusou a transportar
escravos para os navios; Maria Firmina dos Reis, a primeira escritora abolicionista.
Bela: A Maria Firmina dos Reis ¢ maravilhosa. Estou lendo este romance dela
chamado Ursula, que é considerado o primeiro romance escrito por uma mulher no
Brasil. Onde ela fala das relagdes humanas na escraviddo no século 19. Seria uma
6tima leitura para vocé Branca.

Branca: Estou chocada, quer dizer que a historia da princesa Isabel é tudo fake
news?

Branca: E ainda ensinam isso nas escolas? E eu que sou a errada diante de vocés.
Depois de todas estas informagdes, tenho que mudar meu modo de pensar. Eu
realmente agi com racismo e percebi que agindo assim, mostro que fui muito
ignorante. Podemos pesquisar juntas. Que tal? (FIASCHI, 2022, p.168).

O fechamento do texto dramatico, na fala de Marcos Bezerra, mostra a necessidade de

pesquisar sobre a histdria e cultura negra como uma forma de combate ao racismo.

Marcos Bezerra: Entdo, vamos finalizar este programa. Vocés estdo convidadas
para uma entrevista apoés essa pesquisa que farfo. Desta forma podemos ampliar
nossa visdo de mundo e nos libertar das amarras do racismo. (FIASCHI, 2022,
p-169).

A ultima etapa do processo do drama se concretizou com a apresentacdo do texto
dramatico elaborado pelos estudantes a comunidade escolar, em duas sessoes, e a académica,
no evento promovido pela UFPR, o que se configurou em mais trés encontros.
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O espago em que o texto dramatico foi apresentado a comunidade do CMEC era a sala
em que foi realizada o curso, com capacidade para 25 pessoas. A plateia sentiu-se impactada
com a apresentagdo. Os pais ficaram emocionados com a apresentacao de seus filhos e filhas,
teceram elogios ao texto elaborado e disseram que a participagdo estudante no curso de teatro
livre havia agregado melhor desempenho nas matérias escolares.

A apresentacao no 1° Seminario do EréY4a aconteceu no periodo noturno e foi realizada
na UFPR, Campus Reboucas. Os estudantes puderam apreciar o espago da Universidade
Federal do Parana, os olhos brilharam e planos para o futuro foram feitos, ao se projetarem
como futuros estudantes daquela institui¢do. Além disso, os estudantes tiveram o prazer de
conhecer a professora Diva Guimardes®, que também estava participando do Seminario. Diva
elogiou a apresentacdo teatral dos estudantes, ao mencionar que o texto dramatico exibido

pelo grupo lhe acendeu a esperanga de superagao do racismo por meio da educagao.

Consideracoes finais

A ampliacao de visao de mundo requer uma reeducacao para as relagdes étnico-raciais
em todas as disciplinas escolares e, para além disso, o debate sobre temas relacionados ao
racismo por parte dos professores e atores que fazem parte da escola e da comunidade escolar
possibilitara a quebra de estereotipos sobre a histdria e a cultura da populagdo negra. No curso
livre constatou-se que o ensino de teatro por meio do drama, em conjunto com o0s jogos de
improvisagdo teatral, possibilitou o reconhecimento da identidade negra dos estudantes e
houve o fortalecimento da autoestima do grupo como um todo. Essa identidade foi construida
no decorrer das fases que envolveu o drama como alude Cabral (2006), visto que, as
improvisagoes teatrais propostas durante o curso foram realizadas em grupo, em que cada
estudante se revezava nos papéis atribuidos, a cada jogo proposto. Assim, interagiam na
medida em que opinavam sobre as producdes dos colegas, e construiam suas identidades ao
refazer as cenas com suas propostas. As cenas ao serem modificadas pelos estudantes
possibilitavam diferentes arranjos cé€nicos e novas questoes eram langadas ao grupo durante o
percurso do curso. (FIASCHI, 2022).

As hipoteses langadas se confirmaram com a proposta teatral realizada. Foi possivel
constatar a negacdo da identidade negra atreladas ao padrdo branco institucionalizado na

sociedade brasileira com seus reflexos nas instituigdes, tais como a escola e o ambiente

* Diva Guimaries, conhecida por sua participagdo na Flip, Feira Literaria de Parati, em 2017.
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familiar. O racismo imprimiu suas marcas até mesmo na nega¢do e desconhecimento da
identidade negra. O drama contribuiu para a construcdo de uma identidade afirmativa dos
estudantes negros/as através da conscientizagao do racismo e discussdes com base em uma
postura antirracista, proporcionada por uma ampliagdo do conhecimento ligado a historia,
cultura e beleza afro-brasileira. Contudo, ha necessidade de avancgar na pesquisa ampliando o
conhecimento de autores/as negros/as ligados ao teatro e construir propostas pedagogicas com

base nesse aporte teorico.
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