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Resumo

Este artigo é resultado de caminhos investigativos da dissertacdo de mestrado. O trabalho
pedagdgico com criancas que apresentam autismo envolve, em alguns casos, 0 uso de
Tecnologia Assistiva (TA) com o intuito de possibilitar o processo de ensino e aprendizagem,
assim como para o0 aprimoramento das habilidades. De modo geral, observa-se que esse
trabalno vem sendo desenvolvido por professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Nesse sentido, a pesquisa teve por objetivo investigar o uso da TA por
professores de AEE com criangas com autismo no contexto da pandemia. Os objetivos
especificos estdo vinculados aos estudos sobre TA e o AEE de alunos com autismo na
pandemia e a aplicabilidade do trabalho pedagdgico do professor de educacdo especial. A
pesquisa possui natureza bibliografica e os resultados evidenciaram que o trabalho
pedagdgico com alunos com autismo na pandemia e a adocdo de TA e de recursos
pedagdgicos tornaram-se mais um desafio para os professores de educacdo especial pela
limitacdo de tempo, espaco e interagcdo com os alunos com autismo; a omissdo por parte do
legislador brasileiro e a auséncia de politicas afirmativas que assegurem condigdes
equitativas de ensino e aprendizagem em ambientes remoto por todo o pais e, por fim, o
cendrio atual de p6s-pandemia assinalou as disparidades socioecondmicas e regionais de
oferta e garantia de educacdo remota entre as instituicGes escolares publicas e privadas por
todo pais.
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Abstract

This article is the result of investigative paths from the master's dissertation. Pedagogical
work with children with autism involves, in some cases, the use of Assistive Technology
(AT) in order to enable the learning process, as well as to improve the teaching of skills. In
general, note that Specialized Educational Assistance (AEE) teachers are developing this
work. In this sense, the research aimed to investigate the use of AT by AEE teachers with
children with autism in the context of the pandemic. The specific objectives are linked to
studies on AT and the AEE of students with autism in the pandemic and education
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applicability of the pedagogical work special teacher. Nature has literature and the results
showed that the pedagogical work with students with autism in education the adoption of
pedagogical resources has become another challenge for teachers, special research due to the
limitation of time, space and interaction with students with autism; the omission on the part
of the Brazilian legislator and the absence of affirmative policies that ensure equitable
teaching and learning conditions in remote environments across the country and, finally, the
current post-pandemic scenario or the socioeconomic and regional disparities in the supply
and guarantee of between public and private institutions across the country.

Keywords: Assistive Technology; Autism; Teachers; Pandemic.

Breve contextualizacéo

“A tarefa ndo é tanto ver aquilo que ninguém viu, mas
pensar o que ninguém ainda pensou sobre aquilo que
todo mundo vé”.

Arthur Schopehauer

De acordo com os dados do Plano de Acdo Global da Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) para pessoas com deficiéncia (2014), referentes ao periodo entre 2014 a 2021, cerca de
15% da populacdo mundial (mais de um bilhdo de pessoas) apresenta alguma forma de
deficiéncia, e um percentual com variagéo entre 2 a 4% relativo a dificuldades funcionais,
necessitando de apoio e recursos para atenuacdo ou eliminacdo de barreiras. As estimativas
revelaram ainda que até o ano de 2050 serdo cerca de 2 milhdes de pessoas que fardo uso da
TA.

O Plano de Agéo da OMS (2014) ainda prevé em suas metas a eliminacéo de barreiras
sociais e arquitetbnicas para pessoas com deficiéncia, amplo acesso aos sistemas de salde e 0
fortalecimento de programas de habilitacdo e reabilitacdo, de assisténcia e servicos de apoio
com énfase na comunidade, integracdo de dados internacionais sobre a deficiéncia em todo o
mundo, além do fomento a pesquisas quanto a verificacao da eficiéncia dos recursos e servigos
de programas interventivos.

Nesse panorama, sabe-se que nos paises com menor indice de desenvolvimento humano
h& maior impacto em relacdo a deficiéncia em funcdo da precariedade de acesso aos servicos
essenciais, tais como saude, educacdo, seguranca etc. Outro aspecto substancial é que dois
grupos se apresentam de forma mais vulneravel frente a alguma condicdo de deficiéncia, como
é 0 caso, por exemplo, de mulheres e idosos. Em funcdo dessa constatacdo, algumas
organizagBes mundiais visam, através de recomendacBes e orientacBes, equiparar essas

condicgdes de sub-humanidade presentes nesses contextos. No ambito global, a compreensao
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sobre a deficiéncia vem se tornando elemento critico no fomento de politicas publicas voltadas
para o paradigma inclusivo.

No Brasil, percebe-se um avanco significativo no reconhecimento das diferencas
individuais e na introducdo de novas formas de adequagdo, comunicacao e interacdo de alunos
com deficiéncia em todas as esferas da sociedade. O conhecimento, as pesquisas sobre os
recursos e as estratégias especificas que apoiam esses alunos, contudo, caminham a passos
lentos, evidenciando a necessidade de investigar procedimentos metodologicos, estratégias e
recursos que viabilizem o ensino de alunos com deficiéncia no contexto escolar, bem como a
adocdo da TA.

O direito a mobilidade, a acessibilidade, & comunicacdo e a interacdo nos distintos
espacos da escola, a participacdo efetiva e a permanéncia de alunos com deficiéncia nas
atividades escolares através dos recursos multifuncionais se tornou a porta para novas
perspectivas na Educacgdo Especial. Nesse sentido, a TA desempenha um papel essencial nos
espacos escolares, pois € vista como instrumento que potencializa a autonomia através de
recursos e servicos que ampliam habilidades funcionais de pessoas PAEE, que permeiam desde
a interacdo a comunicacdo visando eliminar barreiras.

Para além destas consideracGes, os efeitos universais ocasionados pela pandemia do
novo Coronavirus Sars-CoV-2 no ano de 2020 acentuaram 0s graves problemas sociais e de
escolarizacdo no Brasil e no mundo. Inimeras medidas foram impostas em observancia as
orientagdes da OMS com o objetivo de evitar uma contaminagdo em massa e ndo sobrecarregar
os sistemas de satde mundiais. O isolamento social, ao passo que se tornou uma das medidas
preventivas para evitar o contagio em massa, impossibilitou a reabertura das instituicdes
escolares, impondo novas formas de organizacao e de planejamento do trabalho pedagdgico,
em alguns casos, pois ndo foi efetivamente cumprida na maioria dos estados brasileiros.

Isto posto, foi imprescindivel lancar novos olhares para o trabalho pedagdgico do
professor de educacdo especial imerso nesse contexto, por se compreender a relevancia de
novos elementos no processo de escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, bem como a
utilizacdo da TA no contexto de pandemia sendo necessario discutir questfes relativas a
definicdo de TA enquanto campo de saber tedrico e préatico e elencar os desafios inerentes ao

trabalho pedagdgico do professor de educacédo especial durante a pandemia.
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Tecnologia Assistiva: defini¢des, tensdes e perspectivas

A habilidade de interagir, a possibilidade de ser inserido no mercado de trabalho, de
frequentar espacos publicos com acessibilidade, de comunicar-se em situacGes cotidianas, em
alguns casos, ndo é algo relativamente facil. Para algumas pessoas faz-se necessario que haja
auxilio para que esses processos ocorram. Nesse sentido, a TA vem se configurando no cenério
educacional como uma area de conhecimentos tedricos e praticos que visam a melhoria de
qualidade de vida de pessoas com deficiéncia por ampliar as possibilidade de a¢fes dessas na
vida cotidiana.

Bersch (2013, p. 2) define TA como uma evolucéo tecnoldgica que visa facilitar a vida
das pessoas, favorecendo e simplificando atividades rotineiras como usar talheres, canetas,
computadores, celulares, de modo mais objetivo. Em termos gerais, “ferramentas que facilitam
o que se pretende realizar”. Outra defini¢do pertinente € considerar a TA como um instrumento
para desenvolvimento da autonomia (BERSCH, 2009).

Nos documentos oficiais mundiais, a area de TA é relativamente nova, assim como no
Brasil. Conforme Manzini e Fiorini (2018), ap6s dez anos de implementacdo de TA no Brasil,
houve um aumento significativo no nimero de pesquisas relacionadas a TA, além da sua
afirmacdo como area promissora de pesquisas e pratica de carater interdisciplinar. Segundo
Bersch (2009), o emprego do termo “Tecnologia” ¢ devido ndo somente ao uso de objetos
concretos, mas a uma gama de produtos, modos de atuacdo e arranjos ambientais que estdo
inclusos nesse processo. A complementacdo com o termo “Assistiva” € pela natureza funcional
que os servicos e produtos oferecem com vistas a potencializar as habilidades de seus usuarios.

E fundamental compreender também que existe uma diferenciagio entre Tecnologia e
TA, em que Tecnologia se refere as inovagoes tecnoldgicas existentes para facilitar atividades
rotineiras da populacdo em geral, e Tecnologia Assistiva é uma area de conhecimentos tedricos
e praticos especificamente inclinada ao atendimento especializado de pessoas com deficiéncia
e outras dificuldades funcionais, como por exemplo, idosos. Um dos impasses percebidos na
definicdo é o termo empregado no singular, como é o caso do Brasil. Isto porque em paises
como os Estados Unidos, o termo é utilizado no plural, reconhecidamente por Tecnologias
Assistivas enfatizando a ideia mercantil de venda de produtos, recursos e equipamentos.

De acordo com Manzini e Fiorini (2018), a “defini¢do brasileira de TA teve como
funcdo trazer para area da Educacdo Especial os recursos e equipamentos, mas ndo so eles”

(p.136). Isto porque a TA € uma area multidisciplinar que alcanca &reas que se concentram na
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obtencdo de equipamentos, o que ndo é o caso da Educagdo Especial, na qual consiste em
atribuicdo do professor de AEE, conforme dispde na Resolugdo CEB/CNE n° 4 de 20009,

previstas no Art. 13°, incisos | e 1V:

Art. 13. So atribuicBes do professor do Atendimento Educacional Especializado: | -
identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos publico-alvo
da Educacéo Especial. VII - ensinar e usar tecnologia assistiva com professores de
sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009).

Outro aspecto pertinente em relacdo a TA € que esta ndo deve ser confundida com os
recursos utilizados para fins profissionais destinados a area da saude por exemplo, mas como
auxilio para que as pessoas gque possuem limitagcbes possam utilizar nas suas atividades
cotidianas e como suporte nas atividades educacionais. Como sugerem Manzini e Fiorini
(2018), faz-se necessario que haja uma distin¢do do que seria um recurso de uso meramente
profissional de recursos e equipamentos de TA.

Essa discriminacdo deve ser realizada pelos 6rgdos competentes a fim de subsidiar
politicas publicas especificas para a area da TA. A indefinicdo nesse conceito ocasionou
tensbes que se revelam na desativacdo do Comité de Ajuda Técnicas (CAT) que era um dos
orgdos juridicamente responsavel pelo levantamento de pesquisas, formulacdo de diretrizes
béasicas e verificacdo da aplicabilidade dos recursos e servicos e seus respectivos resultados.
Atualmente, o CAT vivencia um periodo de desativacdo devido a um processo de
desregulamentacdo das politicas e de cortes orcamentérios na area de Educacdo somados as
imprecisdes conceituais (MANZINI, FIORINI, 2018).

No papel do professor de AEE distinguem-se os instrumentos de trabalho do professor
com os recursos € equipamentos de TA que “ndo podem ser confundidos com as ferramentas
de trabalho que o professor de AEE utiliza para desenvolver o seu trabalho, essas ndo séo
consideradas como recursos de TA” (MANZINI, FIORINI, 2018, p.135).

Os recursos de TA séo exatamente a variedade de equipamentos que esta oferece, e 0s
servicos ou procedimentos sdo aqueles especificos para a utilizagdo dos equipamentos. Assim
é relevante também os distinguir entre os recursos tecnoldgicos comuns como tabletes, celulares
dos recursos clinicos realizados com finalidade diagndstica (BERSCH, 2013). E oferecida uma
diversidade de recursos e servigos para pessoas de todas as idades na complementacdo ou

substituicdo de possiveis dificuldades ocasionadas por causas organicas ou néo.
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Em termos educacionais, a legislagéo brasileira garante o direito aos recursos a todo e
qualquer cidadéo e o professor de educacao especial deve auxiliar na identificagdo dos que séo
necessarios ao aluno, devendo também recorrer ao poder publico para obtencdo do beneficio
(PELOSI, 2011). Ainda, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, de 6 de julho
de 2015, reitera nos artigos. 74 e 75:

Art. 74. E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem sua
autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de medidas, a ser renovado
em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a finalidade de:

| - facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas de crédito
subsidiadas, especificas para aquisi¢do de tecnologia assistiva;

Il - agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importacdo de tecnologia
assistiva, especialmente as questdes atinentes a procedimentos alfandegérios e
sanitarios;

Il - criar mecanismos de fomento & pesquisa e a produgdo nacional de tecnologia
assistiva, inclusive por meio de concessdo de linhas de crédito subsidiado e de
parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV - eliminar ou reduzir a tributacéo da cadeia produtiva e de importacéo de tecnologia
assistiva;

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos recursos de tecnologia assistiva
no rol de produtos distribuidos no &mbito do SUS e por outros 6rgdos governamentais.

Estas possibilidades concretas de politicas publicas, embora vigentes e precisas,
demonstram a complexidade e a viabilidade de fomentar pesquisas e estudos visando o
aprofundamento na area, bem como uma melhor precisdo na sua definicdo. De acordo com
Calheiros, Mendes e Lourenco (2018), a indefini¢do desse conceito ocasiona uma subestimacao
em relacdo as praticas e aos recursos que nao necessitam de apoio da TA, utilizados sem
qualquer distingdo ¢ auséncia do “real papel das estratégias didaticas do docente, dos materiais
e equipamentos utilizados e das a¢6es promovidas com o aluno alvo (p. 233).

Atualmente, um dos desafios dos professores das classes comuns e do AEE no uso de
recursos da TA é propiciar inclusdo escolar atendendo as necessidades funcionais com vistas a
possibilitar a autonomia de seus alunos. Para que isso ocorra faz-se necessario que a escola em
sua totalidade adote uma perspectiva teorica, pratica e politica dispondo de recursos e produtos
que vao desde acessibilidade até a estruturacéo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
e do AEE. De acordo com Andrich (2002 apud BERSCH, 2009, p. 183), uma intervencdo em

tecnologia assistiva deve:

[...] inserir a tecnologia em um contexto de educagdo para autonomia do usuario,
promover o papel do usuéario como protagonista das escolhas que afetam seu caminho
rumo a autonomia e inclusdo e formar no usuario um engajamento informado,
exigente, e responsavel na escolha e utilizacdo da tecnologia assistiva funcional a tal
objetivo e isto diz respeito, num certo sentido, a todas as intervencfes técnicas de
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suporte, sejam estes recursos de alta tecnologia, dispositivos simples, programas de
assisténcia pessoal, intervencBes sobre o ambiente, servigos oferecidos pela
comunidade.

Percebe-se também que o usuéario tem papel central na escolha do recurso, servigo ou
equipamento de TA, participando ativamente, com o intuito de identificar, mediante demanda
pessoal, a tecnologia mais apropriada (BERSCH, 2009). Desse modo, com a tomada de deciséo
centrada no usuario, os profissionais envolvidos (professores, terapeutas ocupacionais,
fisioterapeutas, dentre outros) participam desse processo com servicos de apoio e orientacdes
sobre o recurso ou equipamento, além da construcao de objetivos aos quais se destina.

Nesse sentido, a imagem da TA modifica-se devido aos avangos da reabilitacdo e
enfatiza de modo substancial os processos de inclusdo social. Assim, 0S recursos e
equipamentos da TA ganham maior amplitude e passam a ser instrumentos da vida diaria na
garantia da autonomia de seus usuérios, que anteriormente, eram Vistos como recursos e
equipamentos destinados a salde, com a tomada de decisdo sobre a perspectiva do profissional
da salde sob status de paciente.

De acordo com Bersch (2009), nesse contexto de relacdo de TA, o individuo € visto
como usuario e ndo como paciente, assim uma intervencdo de TA garante ao usuério pleno
reconhecimento de seus direitos e a organizagdo dos servigos. Para a autora “um servigo de
tecnologia deve ser um lugar de referéncia onde o usuario buscara conhecimentos para que
possa resolver sua demanda funcional. [...] A equipe deve ser composta por profissionais de
varias areas de atuacdo que se organizardo no atendimento” (p. 186). Isto, objetivando uma
integracao de acdes e préaticas para além das relacdes espaciais, ha a necessidade de colaboragédo
profissional interdisciplinar tanto no campo dos saberes, quanto no campo dos servigos e
praticas profissionais quanto a prestacao de servicos da TA (FURTADO, 2007; BRACCIALLLI,
ARAUJO; FURTADO, 2015).

Em uma perspectiva de escola inclusiva, a figura do professor de AEE, por meio da TA,
auxilia na promoc¢éo dos processos de ensino e aprendizagem, tendo 0s recursos como apoio
nas SRM e nas classes regulares. Entretanto, é necessario que haja, antes de tudo, uma
transformacdo nos modos de organizacdo das instituicGes escolares em consonancia com
politicas publicas, pois “a inclusdo escolar implica em profundas mudangas que devem ocorrer
na organizacdo institucional, na remodelacéo do sistema educativo e pedagdgico, entre outras,
as quais estdo muito além das possibilidades de ag¢ao do professor” (CALHEIROS, MENDES,
LOURENCO, 2018. p. 236).
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Para além de uma integracgdo de servicos e préaticas no contexto da TA, especificamente,
no papel do professor de AEE, este deve avaliar e conciliar o recurso em consonéncia com
competéncias interdisciplinar e multidisciplinar, tecnolégica, clinica e social de seus alunos
atribuindo aos recursos funcionalidade. Para Manzini e Fiorini (2018), para que um recurso seja
de fato englobado na categoria de TA, é necessario ser destinado ao PAEE e promover
funcionalidade.

Na area da Educacdo Especial, a definicdo de TA apresenta-se como um campo de
enfrentamentos e de reafirmacdo nos dispositivos legais e na garantia de previsdo de repasses
orcamentarios, a fim de que se possa alcancar de fato as pessoas com deficiéncia. Por fim, é
crucial compreender a TA e os seus beneficios para o trabalho educacional que se pretende,
bem como 0s recursos e estratégias que comumente sdo adotadas por professores de AEE no

atendimento a alunos com autismo, énfase de discussdo da dissertacdo de mestrado.

O atendimento educacional especializado: desafios inerentes ao ensino de alunos com
autismo em tempos de pandemia

Além dos inimeros desafios que o professor enfrenta no cotidiano escolar no contexto
presencial, o trabalho pedagdgico do professor de AEE, em virtude do contexto de pandemia,
tem sido posto a prova devido a migracdo abrupta para plataformas on-line tornando-se mais
um desafio na efetivacdo de um ensino de qualidade para todos e na consolidacdo de praticas
inclusivas.

N&o ha davidas de que a pandemia alocou iniameros desafios relativos ao modo de
pensar a escola, imbricando em novas formas de estabelecer os vinculos, ambientacéo,
mediacdo pedagdgica e producdo de conhecimentos entre professores, alunos e os pais. A
funcdo docente, por sua vez, ensejou a transformacao das praticas cotidianas e a reorganizacdo
dos sistemas comuns de ensino, o remanejamento de novos modelos de ensino caracterizados
principalmente pelo uso de recursos tecnoldgicos e plataformas on-line que, de maneira
repentina, ocasionou na obrigatoriedade dos sistemas educacionais pelo ensino remoto,
alocando desafios inerentes a sua operacionalizagdo (KIRCHNER, 2020; KLEIN, 2020;
FRANCO; FRANCO, 2020; OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020; SILVA; PETRY;
UGGIONI, 2020; DALBEN, 2019).

No Brasil, ndo houve orientagdes aprofundadas por parte do legislador brasileiro,

especificamente do Ministério da Educacdo (MEC), acerca da conducdo do trabalho
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pedagogico dos professores considerando essa migracdo, ficando a cargo de Estados e
Municipios orientar, de forma especifica, os profissionais da Educagdo em relacdo as
modalidades como a Educacédo Especial, a Educacédo Indigena, do Campo ou Quilombola, bem
como das outras modalidades de ensino.

Assim, de modo divergente, os sistemas de ensino distribuidos por todo o pais
(municipal e estadual) designaram os caminhos que este ensino remoto deveria seguir, “sem
tempo habil para planejar, definir critérios, a operacionalizacdo deste novo formato e
articulacdo todas as dimensdes que envolvem uma forma diferenciada de transmitir o
conhecimento historicamente sistematizado para todos os seus estudantes” (FRANCO;
FRANCO, 2020, p. 182).

A Portaria de n° 188 deliberada em 3 de fevereiro de 2020 dispds, em ambito nacional,
medidas de prevencdo e manutencdo da saude publica no cenario brasileiro, a ado¢do de
medidas de distanciamento social para o controle e a contencdo de riscos de contagio da
populagdo em massa (BRASIL,2020). Posteriormente, o MEC prop0s por meio do Parecer
CNE/ CP n°5/2020 a reorganizacao do calendario escolar, bem como a readequacao de maneira
remota o cobmputo das atividades ndo presenciais em virtude da situacao de pandemia.

No entanto, levando em consideracdo as disparidades socioecondmicas regionais do
territorio brasileiro, para além de possibilitar o computo de atividades ndo presenciais seria
necessario implantar politicas publicas de inclusdo digital e de acesso a informacéo em larga
escala, principalmente para aqueles grupos considerados como minorias e em vulnerabilidade
social como, por exemplo, os alunos PAEE (IRM, 2020, CUNHA et al, 2020).

Sabe-se que o Brasil continua sendo extremamente desigual, localizado na regido mais
desigual do planeta, a América Latina e ocupa a sétima posi¢do entre 0s mais desiguais do
mundo, conforme aponta o Relatério de 2019 do Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD, 2019). Além disso, o atual governo demonstra sua inaptidao e
ineficiéncia para lidar com a crise sanitaria e econdmica, de modo que “a situagdo politica atual
do pais acentua as condi¢cOes desiguais de enfrentamento a pandemia [...]Jassim, o0 pais retoma
a velha tradicdo de condenar a diversidade a desigualdade, pois as vitimas primeiras dessa
situacdo sdo os mais pobres e as ditas minorias” (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020, p.
722-723).

Refletindo sobre a nova forma de educagéo praticada durante a pandemia, infere- se que

os profissionais tiveram que aderir, aceitar e executar as orientacdes dadas pelos sistemas de

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V.8, N.3 - pag. 667 - 688 set-dez de 2022: “Dossié:
Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva, acessibilidade e inovacdo tecnoldgica”.
DOI: https://doi.org/10.12957/riae.2022.69691

675


https://doi.org/10.12957/riae.2022.69691

ensino de maneira abrupta e impositiva. Diante disso, os profissionais da educacao distribuidos
por todo o pais vém buscando se adequar as novas exigéncias do ensino remoto da melhor
forma possivel, visto pela maioria com o um novo desafio, mas sem perder de vista que €
necessario aprimorar nesse formato, pois o ensino remoto “pode ser favoravel para o momento
atual, carregando algumas vantagens, mas também possui inimeras contradi¢fes, decorrentes
principalmente das dificuldades, anteriormente ja destacados, relacionadas ao acesso e uso das
tecnologias”(FRANCO; FRANCO, 2020, p. 186).

As disposices iniciais aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sugerem
ainda que sejam disponibilizadas para os alunos atividades diversas através da utilizacdo de
recursos audiovisuais, redes sociais, aplicativos, blogs, programas de televisdo ou radio
intermediados por plataformas on-line, além da entrega de materiais impressos aos pais e
responsaveis, caso seja comprovada a necessidade. Em sentido amplo, cabe as instituicdes
escolares se reorganizarem de modo a cumprir a carga horaria exigida por lei e, aos professores,
de modo especifico, readequarem seus planejamentos, assim como o trabalho pedagdgico de
maneira remota (MEC, 2020).

Corroboramos com Behar (2020 apud CUNHA et al, p. 32) de gue o ensino remoto é
“uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico de professores e alunos
e foi adotada de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino por instituicdes educacionais
do mundo inteiro”. Embora o ensino remoto quando bem utilizado seja uma alternativa para o
aperfeicoamento de praticas pedagdgicas dos professores com as midias digitais de modo geral,
é provavel que haja discrepancias significativas que vdo desde a auséncia de acesso as
tecnologias digitais pelos alunos em situacdo de vulnerabilidade social até o despreparo das
instituicBes, bem como do corpo docente no manuseio dessas tecnologias de informacdo. De

acordo com Instituto Rodrigo Mendes (2020, p. 22), € provavel que:

Haja dificuldades de adaptacdo ao modelo de ensino remoto das mais diversas ordens,
ja que as redes de ensino ainda ndo adotam o uso consistente de tecnologias e tanto os
estudantes quanto os professores tém pouca familiaridade com as ferramentas de
ensino a distdncia. Dessa forma, é bem provavel que, quando o periodo de
distanciamento social tiver fim, os estudantes apresentem lacunas significativas de
aprendizado.

Essas lacunas ja existentes no ensino presencial brasileiro foram acentuadas na
pandemia no modelo de ensino remoto. Como ja mencionado anteriormente, ndo ha ou houve

por parte do governo brasileiro, uma preparagdo prévia para enfrentamento de uma situacéo de
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pandemia, principalmente sobre aquelas agdes e exigéncias que incidem para distanciamento
social e para a realizagao de atividades home office (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020).
Nesse cenario, 0 ensino remoto tornou-se a alternativa mais segura no combate ao
coronavirus com adogdo obrigatoria de professores de sala comum e professores de educacao
especial. Todavia, a partir de analises documentais de orientagdes das Secretarias de Educacao
em varios estados brasileiros, Cunha et al (2020) concluiram que o ensino remoto € na realidade

bastante excludente. Nas palavras dos autores:

Os resultados evidenciaram que o ensino remoto é excludente e agrava a qualidade da
educacdo publica e a desigualdade educacional, em razdo de ndo garantir a
aprendizagem, a qualidade e o direito e/ou a igualdade de acesso & educagdo para
todos os estudantes. Logo, os sistemas educacionais tém um grande desafio no pds-
pandemia: o de reparar as perdas acarretadas pelo formato escolar dessa conjuntura.
Isso demanda investimentos substanciais na Educagdo Basica, planejamento e uma
organizacdo cuidadosa do trabalho pedagdgico (CUNHA et al, p. 27).

Os autores postulam ainda que o ensino remoto emergencial sem levar em consideracéo
as desigualdades socioeconémicas do cenario educacional brasileiro, agrava a situacdo de
alunos em risco de vulnerabilidade social, e propdem melhorias e readequac6es das politicas
publicas educacionais considerando esses indicadores socais (CUNHA et al, 2020).

De acordo com Oliveira e Junior (2020, p. 721), no que concerne as desigualdades na
educacao brasileira, destaca-se “a notavel fragmentacao da oferta escolar, quando tomamos um
dos aspectos mais importantes para assegurar boas condi¢cdes de ensino: a infraestrutura das
escolas. Aos mais pobres sdo oferecidas escolas mais pobres, ou seja, condi¢cGes mais precarias
de oferta educativa”.

N&o obstante essa consideragdo, essa disparidade ndo se da exclusivamente pela questéo
da distribuicdo de renda, mas é percebida nas condicdes estruturais das escolas onde estudam
aqueles que vivem em situacdo de vulnerabilidade social. Nesse sentido, as condi¢des de oferta
da educagdo remota ndo sdo as mesmas para todos e reiteram a oferta desigual dos “nossos
sistemas escolares em termos de acesso a fatores como recursos tecnoldgicos, apoio
pedagdgico, suporte a nutricdo, dentre outros” (OLIVEIRA, PEREIRA JUNIOR, 2020, p. 722

Os problemas oriundos das desigualdades sociais acarretam outros problemas, tais
como: a impossibilidade de uso das ferramentas e recursos digitais de modo a atender a todos
os alunos, principalmente aqueles em situacéo de vulnerabilidade social, mas também se fazem
presentes ndo s6 em lares menos favorecidos, mas em todos. (DALBEN, 2019).

Na auséncia de recursos tecnoldgicos, de condi¢Ges adequadas de moradia e estudo,

disponibilidade de equipamentos como computador, tablets, smartphones e conexdo de internet,
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estes podem comprometer cabalmente a participacdo dos estudantes, mesmo 0s mais
interessados (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020, p.732). Para além destas, a realizacdo de
atividades escolares de forma remota exige dos professores, estudantes e pais conhecimentos
especificos sobre o0s recursos tecnoldgicos e sobre como maneja-los (OLIVEIRA; PEREIRA
JUNIOR, 2020).

Nos contributos de Kirchner (2020), evidenciam-se as dificuldades dos professores em
realizar de forma remota as intervengdes pedagdgicas, pois “muitos professores revelaram a
dificuldade em realizar de forma efetiva as intervencdes, principalmente quando iniciaram as
gravacOes de audios e videos, além de algumas limitagdes com o uso das tecnologias e também
pela timidez” (p. 50).

De modo geral, constata-se que na maioria das regifes brasileiras a migracao direta do
ambiente presencial para o virtual foi realizada sem o suporte técnico necessario e sem qualquer
planejamento prévio, em que as condi¢des de trabalho sdo pensadas para além das escolas, pois
agora, abre-se espaco para avaliar as condi¢cGes de moradia, acesso e utilizagdo de recursos
tecnoldgicos por professores, estudantes e pais. Desse modo, tornou-se “item essencial a
disponibilidade de computador com rede de internet adequada nas residéncias” (OLIVEIRA,;
PEREIRA JUNIOR, 2020, p.723).

Pontua-se que muitos professores pertencem a geracdo digital, porém ha aqueles que
estdo aprendendo a lidar com as novas tecnologias, além de partilharem das mesmas vivéncias
dos lares brasileiros que compartilham “das mesmas dificuldades de seus estudantes e sabem e
reconhecem as limitagdes deste momento” (DALBEN, 2019, p. 26). Nesse cendrio de
transformacdes, evidencia-se, pois, a essencialidade do processo educativo, a necessidade do
manejo com as tecnologias e suas ferramentas, a articulagdo com a realidade virtual e as
inovagdes metodologicas, e principalmente, “o papel de mediagdo que exercem os educadores,
que ndo pode ser substituido pelas tecnologias” (KIRCHNER, 2020, p. 50).

Nesse sentido, os sistemas comuns de ensino publicos e privados buscam alternativas
para se organizarem frente as novas exigéncias do ensino remoto. Entretanto as disparidades
regionais € econdmicas que assolam a educagdo brasileira nos ddo conta de que ha “a uma
grande ansiedade por parte dos gestores publicos em tentar resgatar a normalidade ou garantir
que o ensino se realize a qualquer custo” (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020, p.733).

Nos contributos de Oliveira e Pereira Junior (2020), por exemplo, evidenciou-se que 0

tipo de assisténcia varia entre as redes de ensino. Com uma amostra de aproximadamente
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15.654 professores das redes publicas de ensino, incluindo as esferas municipais, estaduais e
federais, o estudo demonstrou disparidade na disponibilizagdo dos recursos tecnoldgicos de

maior valor em comparacdo com as regides geograficas do pais. Conforme os autores:

Primeiro, fica latente o fato de que os professores de regiGes que mais contam com
ambientes virtuais de aprendizagem também possuem mais aulas realizadas por TV
ou radio e vice-versa. Em seguida, & possivel identificar a persisténcia das
desigualdades regionais também em relacdo ao suporte oferecido pelas redes de
ensino para a realizacdo de aulas ndo presenciais. Nessa ldgica, é sabido que os
respondentes que atuavam no Sul e no Sudeste do Brasil tiveram maior suporte
institucional nessas tecnologias do que aqueles que se encontravam nas regies
Nordeste e Norte. (OLIVEIRA, JUNIOR, 2020, p.730).

Imersos nesse contexto de pandemia, uma parcela consideravel de professores informou
néo ter recebido nenhum tipo de suporte para a realizacdo das aulas remotas. Dentre estas
discrepancias “a mais desfavorecida foi a dos professores das redes municipais, tendo sido
registrados 14,4% dos respondentes que afirmaram ndo ter contado com nenhum suporte, em
comparagdo aos 7,1% dos profissionais das redes estaduais” (OLIVEIRA, PEREIRA JUNIOR,
2020, p.729). De acordo com Torres e Borges (2020), a pandemia evidenciou a desigualdade
gue ja estava presente nos sistemas educacionais brasileiros afetando, de modo significativo,
professores da rede pablica de ensino.

De acordo com os dados do Instituto Peninsula (2020), mais de 48 milhdes de alunos
distribuidos em todo pais readequaram sua rotina de estudos diante da situacdo de isolamento
e distanciamento social imposta em marco de 2020. Imersos nesse contexto encontram-se mais
de 2,2 milhdes de professores que atuam nas redes publicas e privadas de ensino. Sabe-se que
os professores e os alunos foram o0s grupos mais impactados pela pandemia, diante da
readequacdo a educacdo remota. Dentre 0s achados de pesquisa do Instituto Peninsula (2020)
sobre a educacdo remota tem-se que os professores da rede privada foram os mais afetados
pelas medidas de reducdo de carga horaria e remuneracdo do que os professores das redes
municipais.

De modo geral, observa-se que as decisdes tomadas pelas redes de ensino de todo pais
e as condi¢des de escolariza¢do na modalidade remota “tiveram impacto nao apenas em termos
do tipo de atividade proposta aos estudantes, mas também com relagdo a carga horéria e a

remuneragdo dos docentes” (p.27). Ainda de acordo com o Instituto Peninsula (2020, p. 26):

Para mais da metade (56%) dos docentes consultados no Pulso 3 do estudo do Instituto
Peninsula, houve algum tipo de mudanca na situagdo de trabalho devido a crise do
coronavirus: Redugdo de salario (14%), de carga horaria (9%), licenga remunerada
com ou sem prazo determinado para retorno (9%) e suspensao de contrato foram as
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mais frequentemente citadas dentre as opg¢des testadas. Para 8% dos professores,
houve aumento formal da carga horéria.

No que diz respeito as escolas privadas, percebe-se que essas desigualdades também as
atingiram de modo substancial, pois houve desemprego estrutural e corte de salarios em razéo
da suspensdo de inumeras atividades econémicas, uma vez que os pais ficaram sem condicdes
de investirem nas mensalidades de seus filhos, tendo como consequéncia a reducéo salarial dos
professores em razdo da suspensdo das aulas presenciais (DALBEN, 2019). Além das
condigdes de acesso dos professores evidenciadas no estudo, essas disparidades aumentam
consideravelmente quando se trata do acesso dos alunos desses professores. Os estudantes, por

Sua Vez:

Possuem bem menos acesso a recursos tecnoldgicos necessérios ao ensino remoto do
que os professores. A parcela de professores que ndo os possuem é de 17,4%, ao passo
que atinge 66,2% entre os estudantes. Em outras palavras, cerca de dois em cada trés
estudantes ndo dispdem de recursos tecnolégicos para acompanhar as aulas a
distancia. A indisponibilidade de recursos pelos professores foi maior na regido Norte,
tendo sido registrados 22,2% dos participantes nessa situagdo. A melhor situagéo dos
estudantes foi encontrada no Centro-Oeste, que teve a menor taxa de indisponibilidade
de recursos tecnolégicos (59,2%). (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020, p.731).

Nesse sentido, as alternativas que geram menor custo, como por exemplo, oferta de
materiais impressos, disponibilizacdo de apoio pedagdgico para professores e/ou estudantes e
adocdo de plataformas on-line gratuitas foram as mais evidenciadas no ensino remoto em
detrimento da compra de materiais e equipamentos sofisticados a serem distribuidos para
professores e alunos (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020).

A plataforma Google Classroom foi a plataforma mais utilizada durante a pandemia
pelos professores e alunos (SILVA; PETRY; UGGIONI, 2020; BORSTEL; FIORENTIN;
MAYER, 2020; PALU, 2020; KIRCHNER, 2020). Cabe salientar que essa plataforma possui
a versdo gratuita e versao nao gratuita que, para esta Gltima, as possibilidades de interacdo e
mediacdo pedagdgica com alunos de modo sincrono e assincrono sdo significativamente
ampliadas.

De acordo com os estudos de Silva, Petry e Uggioni (2020), o acesso ao Google
Classroom na pandemia, por parte dos professores e alunos, evidenciou que os dados que 77%
dos alunos (416.692) participes do estudo ja tinham acessado o Google sala de aula e 94% dos
professores (25.104) fazem uso continuo dessa plataforma. Entretanto, para aqueles alunos
impossibilitados de acessar a plataforma, por exemplo, os sistemas de ensino disponibilizam

apostilas com material e atividades impressas em que esse material “¢ retirado pelo aluno ou
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familiar na unidade escolar. Em alguns casos, a escola ainda organiza uma logistica para o envio
do material até a residéncia do aluno, caso esse ndo tenha possibilidade de deslocamento até a
escola” (BORSTEL; FIORENTIN; MAYER, 2020, p.41).

Constatou-se ainda que menos de 10% dos alunos retiram o material impresso
disponibilizado pela escola e que em alguns casos, estudantes adotam os dois recursos para o
estudo (BORSTEL; FIORENTIN; MAYER, 2020). N&o ha davida de que as redes publicas e
privadas de ensino vém buscando empreender esforcos para oferecer suporte institucional para
facilitar a execucdo das novas praticas de ensino. Entretanto, sem a reformulacéo e adocao de
politicas prioritérias.

O “Google Classroom” ou “Google Sala de Aula” ¢ um dos aplicativos da Google. Em
Santa Catarina, por exemplo, por meio da parceria entre a Secretaria de Estado da Educacéo e
a Google for Education foram disponibilizadas contas para os professores e estudantes da rede
estadual de ensino para que pudessem acessar esse e outros aplicativos por meio dessa conta.
Também foram criadas as turmas virtuais no “Google Classroom” para que as aulas tivessem
continuidade de maneira remota (PALU, p. 97) para os sistemas de ensino, esse fato ocasiona
um efeito reverso na escolarizacao, a exclusao escolar (OLIVEIRA, PEREIRA JUNIOR, 2020).

O documento elaborado pelo Conselho Nacional de Educagao/CP n® CP n° 5/2020
orienta, em linhas gerais, que as instituicdes realizem seu trabalho pedagdgico em consonancia
com as orientacdes dispostas no parecer a serem adotadas por professores desde a Educacéo
Basica até o Ensino Superior. As recomendacBes para a Educacdo Infantil, por exemplo,
enfatizam a relevancia da interacdo e mediacao entre pais, alunos e professores nas plataformas
on-line. Para o Ensino Fundamental e Médio as atividades devem prezar pela autonomia dos
alunos na realizacao das atividades, sem que o professor se abstenha de conduzir o processo de
escolarizacdo através da producdo de contetdos diversos como podcasts, videos educativos,
blogs, padlets e outros.

As orientacOes para 0 Ensino Superior e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) sdo para
que as atividades ndo presenciais sejam computadas e que essas atividades estejam em
consonancia com a rotina de trabalho dos alunos da EJA. Ja para as modalidades da Educacéo
do Campo, Quilombola e Indigena, a recomendacéo é que a oferta das aulas ocorra em periodos
normais ndo presenciais, considerando as especificidades de cada comunidade.

No que diz respeito a Educacdo Especial, o parecer reitera ainda a colaboracao entre os

professores das classes comuns e professores especializados a cumprirem suas atividades
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remotamente através de orientacGes on-line para os pais e os alunos PAEE. Essas prescrigdes
assemelham-se ao que é proposto por Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014, p. 139) que
enfatizam que o “modelo de ensino colaborativo ocorre quando o professor da sala comum
trabalha em colaboracao com o docente de educagao especial”, ainda que nao se caracterizem
como Coensino.

Cabe salientar que o modelo de colaboracdo enfatizado por Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2014) ocorre no ensino presencial, no qual ha agdes colaborativas desenvolvidas entre
os professores da classe comum e os professores de educacdo especial em um mesmo ambiente
de ensino. Assim, o professor da sala comum e o professor de educacdo especial tracam
estratégias de ensino e aprendizagem para todos os alunos.

De acordo com Torres e Borges (2020, p. 825), “o0 documento ndo sinaliza com clareza
as acOes mais especificas que poderiam ser desenvolvidas com os alunos que apresentam
dificuldades comunicacionais no contexto do ensino remoto emergencial”, como ¢ caso de
alunos com autismo, por exemplo. Nesse sentido, emergem questfes relativas ao trabalho
pedagdgico do professor na pandemia: como o professor de educacdo especial tem realizado
seu trabalho pedagdgico com vistas ao atendimento de alunos PAEE no ensino remoto? Como
tem ocorrido essa parceria entre o professor da classe comum e o professor especializado?

Ao suscitar questdes como estas buscamos uma interpretacao da realidade educacional
unindo teoria e pratica, assim como os desafios que norteiam esse processo de escolarizacao de
alunos PAEE. O ensino remoto se apresentou como uma grande oportunidade de reconstrucao
frente aos processos de escolarizacdo de todos os alunos. Entretanto, em uma situacdo de
distanciamento social emergencial em que a deciséo por iniciar 0 ensino remoto vem de maneira
abrupta, imposta e obrigatéria, o trabalho pedagégico do professor de Educacgédo Especial pode
ser bem mais complexo.

Repensa-se de maneira substancial o trabalho pedagdgico do professor de educacéo
especial, especificamente no papel do professor do AEE e do professor da sala comum. Embora
haja omissdo consideravel por parte do legislador brasileiro em relacdo a modalidade da
Educagdo Especial nesse contexto de pandemia, os professores vém buscando parcerias
interativas com 0s pais na garantia dos processos de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, de modo especifico, alunos com autismo.

Paradoxalmente, Sousa e Pietro (2001) reiteram as fragilidades na articulacdo entre o

ensino comum e o especial, em que ndo é possivel perceber aplicabilidade da politica de
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educacao especial, bem como uma efetiva colaboracdo entre os profissionais. Diante disso, é
imprescindivel refletir sobre o trabalho pedagdgico do professor na pandemia na garantia de
uma educacdo de qualidade e para que o ensino e a aprendizagem dos alunos PAEE seja eficaz,
de modo que considere aspectos intelectuais, sociais, atitudinais, académicos, autonomia,
potencialidades e o desenvolvimento de habilidades sociais, pois a escola inclusiva faz-se por
meio de Pedagogia diferenciada em que todos os alunos tém acesso as mesmas oportunidades
de ensino e aprendizagem e que, atualmente, necessitam de uma pareceria mais fecunda com
as familias.

Assim na tentativa de superacdo do que estd posto, ha uma busca por estratégias que
tentem diminuir as discrepancias produzidas no periodo critico da pandemia e essa reflexdo se
faz necessaria. Corrobora-se com Franco e Franco (2020, p.187) que na pandemia os estudantes
com deficiéncia “possam ter sidos parcial ou integralmente segregados, a margem do que esta
acontecendo com os demais estudantes da sua escola” e que € necessario “pulsar possibilidades
que garantam a inclusdo educacional e, consequente, mesmo que a longo prazo, a incluséo
social” (p.187).

Nos estudos de Novaes et al (2020) em relacdo ao curriculo proposto pelas instituicdes
escolares, evidenciou-se nos resultados que o desenvolvimento do curriculo adaptado aparece
como a principal agdo desenvolvida na classe comum, no AEE e demais servigos
especializados. Outro aspecto pertinente evidenciado no estudo foi que a segunda acdo mais
indicada pelos professores da classe comum foi “manter o curriculo proposto, assegurando a
acessibilidade”.

Por sua vez, os professores de AEE e servicos especializados destacam a elaboragéo de
um novo PEI na pandemia. Dentre os professores de AEE e servicos especializados indicados
no estudo tem- se que 61, 5% indicaram desenvolver o curriculo adaptado, enquanto 30, 6%
optaram pela manuten¢do do PEI elaborado antes da pandemia e 49, 2% indicaram o
desenvolvimento de um novo PEI frente o contexto de pandemia (NOVAES et al, 2020).
Diante das desigualdades sociais, econdmicas, estruturais que cercam o sistema educacional
brasileiro, at¢ o momento, ¢ dubitdvel precisar os “impactos causados pela auséncia de
atendimento educacional especializado presencial a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia” (FRANCO; FRANCO, 2020 p.190).

Com otimismo, foi possivel inferir que as familias de alunos PAEE tém envidado

esforcos no sentido de promover, de alguma forma, o desenvolvimento dos filhos enquanto
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mediadores pedagdgicos desse processo. Contudo, no sentido pragmatico, sabe-se que esses
pais, enquanto fonte provedora do sustento, continuam trabalhando ou, em alguns casos, podem
estar desempregados em funcao da pandemia, e consequentemente, sem renda e/ ou “nao tém
acesso aos meios tecnologicos, digitais remotos ou ainda daquelas familias que apresentam
alguma limitacdo para acessar, compreender e aplicar praticas voltadas ao que seu filho
pontualmente precisa para se desenvolver” (FRANCO; FRANCO, 2020 p.190).

Diante disso, instaura-se um debate inerente que transcende o cenario educacional, pela
alteracdo em massa da rotina de alunos, professores e das familias, alocando restrigdes as maes
e pais trabalhadores que tiveram que reorganizar a rotina e o cuidado integral de seus filhos e
impondo novas condicOes de vida e trabalho para os docentes e de estudos para os alunos. Ou
ainda, como aponta Kirchner (2020, p. 51), a pandemia possibilitou um momento de novas
aprendizagens e experiéncias significativas e “mesmo com grandes desafios, temos convic¢do
que estamos vivenciando um periodo de ruptura educacional, as mudancas estdo acontecendo
e vao continuar”. Eis que os desafios ndo se findam, ocasionado um processo continuo de

transformacéo. O que podemos esperar do pds-pandemia?

Notas (in)conclusivas

De modo geral, observa-se vérias tessituras no cendrio educacional brasileiro que
atravessam linhas histdricas e ndo se findam, dentre estas, a promocéo de educacéo de qualidade
para as populacGes em situacdo de vulnerabilidade social e econémica fortemente atreladas a
atitudes de exclusdo social. Nessa perspectiva, o desenvolvimento do trabalho pedagdgico do
professor, independente da area ou nivel de atuacdo, tornar-se um desafio infindavel a medida
que, historicamente, visa corresponder as exigéncias de um implicito modelo econémico e
excludente em detrimento de um ensino de qualidade, que desconsidera aqueles grupos
considerados “minoritarios”.

Sabe-se que embora o ensino remoto quando bem utilizado se apresenta como uma
possibilidade viavel no processo de escolarizagédo de todos os alunos, inclusive os PAEE, diante
da precarizagdo das condicGes de ensino e aprendizagem distribuidas pelas instituicdes publicas
de todo pais, disparidades socioecondmicas das familias e omissdo por parte do poder publico
de todas as esferas (federal, estadual e municipal) frente as exigéncias da escolarizagéo,

depreendem-se os limites que solidificam e reproduzem a exclusao, em vez da incluséo.
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Fica explicito as inimeras lacunas ocasionadas pelo contexto de pandemia que em
consonancia com a realidade educacional brasileira torna-se um campo de tensdes tedrico-
praticas a medida em que a atividade investigativa é aprofundada. A TA, por exemplo, embora
tenha sido implantada no pais ha mais de duas décadas, atualmente carece de questdes e
definicBes terminoldgicas, conceituais, praticas e orcamentarias no pais, necessitando que 0s
Orgdos competentes estipulem de modo sistematico suas diretrizes.

O AEE, paradoxalmente, tendo em vistas as politicas publicas direcionadas para essa
modalidade transversal, € caracterizado pelo esvaziamento e materializacdo de seus
pressupostos, principalmente quando se trata do ensino publico brasileiro. O ensino remoto
enquanto alternativa viavel frente as questdes de enfrentamento da pandemia acentuou essas
disparidades socioecondmicas de modo significativo, ocasionando lacunas nos processos de
ensino e aprendizagem de todos os alunos, inclusive, os alunos com autismo.

Por fim, essas tens@es e inquietudes, ao passo que elucidam as diversas problemaéticas
relativas a Educagdo Especial, tornam-se palco de lutas na busca pelo aperfeicoamento das
metodologias, politicas afirmativas e de inclusdo social, praticas pedagdgicas cada vez mais

eficazes no contexto da pandemia e no pds-pandemia.
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