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Resumo

Este artigo tem como ponto de partida o relato inerente, por meio da observacéo participante
das autoras que atuam na Educacdo Especial, na disciplina Educacdo em Direitos Humanos.
Em destaque a oficina intitulada “O direito a educag¢ao inclusiva: terminologias, paradigmas
e praticas”, que ocorreu no primeiro semestre do ano de 2020 de forma remota, na plataforma
de videoconferéncia ZOOM. O trabalho aqui apresentado amplia a discussdo nesta oficina a
respeito do olhar da sociedade sobre a pessoa com deficiéncia, que corresponde a concepgdes
discriminatorias que circulam desde um longo periodo na sociedade. Propde um dialogo ao
desconstruir os modelos discriminatorios pontuados na oficina, tem por objetivo apresentar
e refletir sobre o direito de aprender, considerando as praticas pedagdgicas de ensino como
aspectos que potencializam a aprendizagem quando concebidas sobre o prisma da
acessibilidade. Enfatizando a politica de inclusdo em estudos que discutem o direito de
aprender da pessoa com deficiéncia como estratégia para eliminar as barreiras que enfrentam
este grupo na sociedade. O artigo finaliza com a reflexdo no entrelace entre a vivéncia da
formacdo da educacdo em Direitos Humanos proporcionada pela disciplina; com as questfes
teoricas do campo da Educacédo Especial, ocasionando a avaliacdo sobre a pratica construida.
Uma composicdo compreendida como processo continuo, que demanda olhar atento
integrando as politicas e praticas das tematicas da Educacéo Especial e inclusiva, evidenciado
pela acessibilidade para reduzir as barreiras educacionais e nos Direitos Humanos.

Palavras-chave: Educacdo em Direitos Humanos; Educacdo Especial, Pessoa com
deficiéncia.

Abstract

This article has as its starting point the inherent report, through the participant observation of
teachers who work in Special Education, in the discipline Education in Human Rights.
Highlighted the workshop entitled "The right to inclusive education: terminologies,
paradigms and practices"”, which took place in the first half of 2020 remotely, on the ZOOM
videoconferencing platform. The work presented here expands the discussion in this
workshop about society's view of people with disabilities, which corresponds to
discriminatory conceptions that have been circulating for a long time in society. It proposes
a dialogue by deconstructing the discriminatory models punctuated in the workshop, it aims
to present and reflect on the right to learn, considering pedagogical teaching practices as
aspects that enhance learning when conceived from the perspective of accessibility.
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Emphasizing the inclusion policy in studies that discuss the right to learn of people with
disabilities as a strategy to eliminate the barriers faced by this group in society. The article
ends with a reflection on the intertwining between the experience of training in Human Rights
education provided by the discipline; with the theoretical questions of the field of Special
Education, causing the evaluation of the practice built from there. A composition understood
as a continuous process, which demands an attentive look integrating the policies and
practices of the themes of Special and Inclusive Education, evidenced by the accessibility to
reduce educational and Human Rights barriers.

Keywords: Human Rights Education; Special education; Disabled person.

Introducéo
De acordo com a Pesquisa Nacional de Saude de 2019 (PNS, 2019), cerca de 17,3

milhdes de pessoas de 2 anos ou mais de idade tém deficiéncia, o que representa
aproximadamente 8,4% da populacdo brasileira. No campo da Educacéo, o documento Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008)
evidencia servicos e tecnologias que propiciem 0 acesso e a permanéncia do publico da
Educacdo Especial em todas as modalidades de ensino, desde a educacéo infantil até o ensino

superior e define a pessoa com deficiéncia como:

Aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, intelectual, multipla
ou sensorial (pessoa cega, pessoa com baixa visdo, pessoa surda, pessoa com
deficiéncia auditiva, pessoa com surdocegueira), o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade. Os
estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteragBes qualitativas das interacBes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se
nesse grupo estudantes com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose
infantil. Estudantes com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizac8o de tarefas em &reas de seu
interesse (BRASIL, 2008, p. 11).

Este documento reafirma a educacdo como inclusiva e pautada nos Direitos Humanos
considerando o rompimento de barreiras que possam ser impeditivas para o pleno
desenvolvimento do individuo. Visa atender as demandas educativas para que as pessoas com
deficiéncia estejam em igualdade de condicBes aos demais estudantes, como elenca novas
propostas pedagogicas significativas com foco na participacdo. Traz orientacdes para as
unidades de ensino fomentar e implementar acdes que conduzam a aprendizagem desses
estudantes. Esse arcabouco se completa com o trabalho docente, com estratégias de ensino que

se voltem para a especificidade do sujeito.
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As politicas voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia; o campo da Educagdo
Especial com pesquisas cientificas na area; e o pressuposto de desenvolver praticas pedagdgicas
considerando o direito de aprender de todos os estudantes, comp&em eixos tematicos que se
articulam sobre os modos de conceber a deficiéncia e a participagdo da pessoa na sociedade
contemporanea. E na intersecio desses eixos que 0 presente artigo busca apresentar e refletir
sobre o direito de aprender, considerando as préticas pedagodgicas de ensino como aspectos que
potencializam a aprendizagem quando concebidas sobre o prisma da acessibilidade.

A metodologia de estudo empregada foi a observacao participante (GIL, 2019), que se
desenvolveu na disciplina Educagdo em Direitos Humanos (EDH), no ano de 2020. Ocorrida
de modo remoto, devido ao decreto de pandemia pela contaminacdo a nivel mundial do novo
coronavirus. Com a recomendacdo de evitar aglomeracgdes, 0s sistemas e unidades de ensino
adotaram como estratégia a continuidade do ano letivo, o ensino remoto. Dessa forma, foi
possivel a participacdo na disciplina EDH de forma on-line.

O texto esta organizado explicitando a metodologia de trabalho realizada no campo de
estudo da disciplina EDH, em aproximacdo as discussfes ampliadas no artigo em eixos que
abordam: os modelos de se conceber a deficiéncia; o direito de aprender e a compreensao de

praticas pedagogicas inclusivas.

A Metodologia da Oficina tematica na disciplina EDH

A disciplina EDH, foi ministrada de agosto a dezembro de 2020, com o total de 31 aulas,
sendo como principal estratégia de discusséo, a realizacao de oficinas (seis no total) construidas
pelos estudantes de diferentes cursos da graduacdo, e com apoio pedagogico do professor. Os
estudantes tinham a autonomia pela escolha dos temas, estabeleciam os processos de busca
sobre o tema e compartilhavam com os colegas de turma a pesquisa, em forma de oficina. Este
formato esta baseado na concepcdo Freiriana, da qual se prioriza a perspectiva da palavra, da
producdo e protagonismo do educando no processo de aprendizagem (FREIRE, 1996).

Entre as oficinas realizadas elegemos em trazer para discussdo a oficina de titulo “O
direito & educacdo inclusiva: terminologias, paradigmas e praticas”, ocorrida no segundo
semestre do ano de 2020. A tematica se relaciona a inclusdo educacional, e ao objetivo que
trazemos neste artigo. A oficina foi desenvolvida e realizada por estudantes totalmente de forma
remota, por meio da plataforma Zoom.

As estudantes apresentaram um roteiro composto por 4 momentos a saber:

1° momento - apresentacdo dos objetivos da oficina;

2° momento - a sensibilizagdo sobre o tema;

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V.8, N.3 - p4g. 884 - 898 set-dez de 2022: “Dossié:
Educacdo Especial numa perspectiva inclusiva, acessibilidade e inovacdo tecnoldgica”.
DOI https://doi.org/10.12957/riae.2022. 69688

886


https://doi.org/10.12957/riae.2022.%2069688

3° momento - aprofundamento do tema; e

4° momento - retomada aos objetivos para avaliacdo final.

No momento da “sensibilizagdo”, 0s participantes da oficina, com o total de 18 pessoas,
escreviam palavras-chave que respondessem a questdo: “Quais termos vocés utilizam ou ja
ouviram para referir-se a pessoas com deficiéncia?”. Apods a insercdo das palavras, foi
apresentado uma nuvem de palavras e promovido debate sobre os termos que surgiram. O
conteltdo apresentado nesta oficina foi bastante propositivo para o contexto da formac&o inicial
docente, suscitou provocacgdes que se mantém permanentes diante da discriminacédo e as formas
de desigualdade que sofre esse grupo de pessoas.

No trabalho, o grupo explorou a evolucdo histérica do direito a educacao da pessoa com
deficiéncia. Os estudantes ressaltaram que os direitos desse publico especifico foram
lentamente sendo adquiridos a medida que se ampliou o direito a toda populacdo. Do ponto de
vista teorico metodologico, a oficina provocou nos participantes a reflexdo inicial sobre as
politicas publicas na area, contextualizando com a atualidade e com o papel do professor neste

fazer.

Modelos de se conceber a deficiéncia

As escolas especiais por muitos anos foram a referéncia de criancas e jovens com
deficiéncia, modelo de segregacdo baseado na compreensdo que a aprendizagem seria mais
exitosa se 0 grupo fosse composto de pessoas da mesma condicdo de deficiéncia. Permaneceu
por um bom tempo funcionando paralelo ao sistema educacional, passando somente no século
XX a ser uma possivel alternativa e ndo mais a principal instituicdo educacional voltada a esse
publico. Os principais argumentos que influenciaram o declinio do modelo segregacional da
deficiéncia foram pautados:

e Nos principios dos Direitos Humanos, na percepcdo quanto a marginalizacdo e

prejuizos constituidos aos grupos minoritarios;

e Em aspectos morais com a proposta de integracdo de todas as criangas em participar

das propostas de &mbito do sistema publico;

e Nos avancos de pesquisas com concepg¢des sobre ensino-aprendizagem pautados no

modelo que evidenciam os prejuizos das praticas segregadoras;

e Movimentos dos responsaveis e profissionais na area para garantir direitos e evitar a

discriminacéo;

e O custo elevado em manter as escolas voltadas para o publico com deficiéncia e ainda

o sistema educacional para os demais (MENDES, 2006).
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Esse conjunto de fatores aliado as condigdes de crise econdmica nas décadas de 60 e 70
contribuiram para o desenvolvimento de a¢des voltadas a integracdo da pessoa com deficiéncia
as escolas, em classes regulares ou especiais. Pois, manter dois servicos exigia um custo alto
de financiamento.

A migracdo do modelo segregado para 0 modelo da integragé&o constitui um avango para
a época, porém ainda trouxe e traz aspectos conflitantes. Apesar da pessoa com deficiéncia
viver em sociedade, na integracdo seus esfor¢os sdo de se adequar ao posto socialmente
estabelecido. O olhar dirigido a esse publico ainda é de fora para dentro, 0 sujeito que deve se
empenhar em agir de acordo com que a escola, a saude, e o trabalho determinam (MENDES,
2006). Por esse prisma se manteve a luta pela justica social a esse grupo, na contemporaneidade,
se colocando a partir da incluséo social. Regido pela participacdo coletiva, e compreendendo
que todos estdo na mesma sociedade. A convivéncia se transforma fazendo valer os direitos
coletivos e em garantir a acessibilidade (PLETSCH, 2020).

Ressaltamos que o modelo da exclusdo, segregacdo, integracdo e a inclusdo, estdo
presentes na atualidade, estdo diluidos e podem ser reconhecidos em atitudes, comportamento
e ambientes que variam ora para avangos, ora para retrocesso. E ainda, nos modelos empregados
nas escolas especiais filantropicas, que permanecem em atividade. Atualmente, sdo instituicoes
privadas que oferecem servicos na area da educacdo e saude. Nao ha um formato definido de
gestdo financeira, cada estado realiza uma ressignificacdo em sua organizagdo, convénios e a
maioria tem parcerias com iniciativas publicas (LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016).

Ligados aos modelos educacionais expostos, também esta a compreensdo sobre
conceitos da deficiéncia, que foram modificados em épocas diferentes. Alguns deles, expressos
nos termos relembrados, em uma nuvem de palavras que foi construida na oficina de EDH.
Algumas das expressdes evidenciadas foram: invalido, incapaz, excepcional, mongoloide,
doente entre outros. Apontamentos que ratificam a discriminacao e a desigualdade sofrida por
esse grupo, fortemente marcada pelo modelo religioso e médico de conceber a deficiéncia.

O modelo médico de compreensédo da deficiéncia ainda é até hoje muito forte em nossa
sociedade. Ha uma cultura do laudo médico como sendo o Unico respaldo para se conceder
direitos. Contrapondo-se a ela, hd 0 modelo social e de direitos, que desloca a concepg¢édo da
deficiéncia e suas questdes, do ambito individual para o coletivo, da doenca para a diversidade
do sujeito (PAIVA, 2017). Entendemos que ainda ndo houve a total superacdo entre o0 modelo
médico para o social, mas este corrobora para outro entendimento sobre a deficiéncia, quando
o0 olhar se desloca para a pessoa e ndo para a deficiéncia, em garantir direitos especificos e

politicas afirmativas mais respeitosas a esse grupo.
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Nesse contexto, as mudancas na educacao também séo previstas e o conceito de inclusdo
educacional é focado numa perspectiva ampla e calcada nos Direitos Humanos, segundo a qual
0s sujeitos com deficiéncia devem ter acesso a escola, participar das atividades e aprender.
Tratando-se da combinacdo de trés elementos: desenvolvimento dos sujeitos, pluralidade
cognitiva e convivéncia com a diversidade cultural, numa escola com todos e para todos
(PLETSCH, 2020). Na esteira desse pensamento, a escola, que é o espaco formal de
aprendizagem e desenvolvimento, tem por finalidade oportunizar o conhecimento

sistematizado e as interagdes culturais e sociais entre 0s sujeitos.

O direito de aprender e a compreensao de praticas pedagdgicas inclusivas

N&o se coloca em duvida que o campo educacional tem por objetivo a construgdo de
novos significados, oportunizando o processo de escolarizacéo e intera¢do social dos sujeitos.
A adogao de politicas educacionais na perspectiva da inclusdo evidencia o “[...] acesso, a
participacdo e a aprendizagem [...]” (BRASIL, 2008, p.10) do estudante com deficiéncia nos
diferentes niveis de ensino. Diante da expansdo desses direitos nos Ultimos anos, 0 campo
educacional denota a necessidade de uma pedagogia que considere a pluralidade de sujeitos,
considerando a formacdo de professores e 0 contraste que representa o cenario educacional
brasileiro.

Os modelos impostos pela sociedade, sejam pelos vieses econdémico-politico-social,
evidenciam historicamente como se deu o direito a educacédo da populacdo com deficiéncia. A
figura 1 a seguir denota um percurso repleto de sentidos para essa populacdo que traz no seu
corpo ndo s6 a dimensao bioldgica, mas a caracterizacdo desse corpo a margem social. Nesse
sentido ocorrem as caracterizacdes desumanas e as descaracterizagdes de direitos, 0 que mostra

a invisibilidade do sujeito com deficiéncia de forma mais concreta.

Figura 1 - Um percurso

Inclusao
Integracao

Segregacao

Exclusao

Fonte: Organizado pelas autoras.
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A constituicdo fisica tem valor expressivo ao longo da histéria, sendo a preocupacao
com o que se costuma chamar de “[...] corpo util, firme e ‘belo’ e, sobretudo, atemporal”
(SOARES; FRAGA, 2003, p.87). Entre diferentes estigmas sobre o corpo da pessoa com
deficiéncia, no contexto de exclusdo a pessoa com deficiéncia foi caracterizada como portadora
de algo, seja pela maldi¢do ou tragédia pessoal, o que daria o efeito para sua reclusdo social
para a purificacdo do corpo. E assim, a segregacdo denota a separacdo dessa populacédo em
instituicGes especificas, com vista na doenca e na caridade. Mais adiante, a integracdo que
desenvolveu a partir da superacao da deficiéncia, no sentido de reabilitar e integrar esse sujeito
ao convivio social.

Considerando ainda esses percursos, eles podem evidenciar o corpo da pessoa com
deficiéncia quanto seu acesso no contexto educacional. Ndo falamos de percursos lineares,
tampouco perceptiveis, mas que se otimizam por diferentes expressoes, visto que a excluséo, a
segregacdo e a integracdo podem estar postas tanto nas praticas pedagdgicas quanto nos olhares
direcionados para o estudante. Mesmo diante do acesso a educagéo, a inclusdo chama a atencéo
quanto a perspectiva ndo passiva e isso mostra interrogac6es para pensar tanto na participacao
e na permanéncia da populacdo com deficiéncia nos contextos de ensino.

Com base nos movimentos de luta da populacdo com deficiéncia pela inclusdo com base
nos Direitos Humanos, o cenario contemporaneo apresenta a ruptura de barreiras por diferentes
perspectivas, garantindo a autonomia e a independéncia dessas pessoas por meio da legislacéo,
assim como o direito a educacao. Diante dessa realidade, tal contexto também se constitui por
lutas permanentes, entre elas a escolha da comunidade pela sua prépria referéncia: pessoa com
deficiéncia. O sentido de ser pessoa precede as particularidades orgéanicas, tratamos entdo de
uma amplitude humana e social, dando énfase as potencialidades dos sujeitos e do seu direito a
cidadania.

As primeiras décadas do século XXI propiciaram importantes avancos legais e
desdobramentos técnicos em relacdo a acessibilidade e inclusdo na interpretacdo dos Direitos
Humanos (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009; MAIOR, 2015). Com o crescimento das
politicas publicas governamentais na perspectiva inclusiva, em diferentes campos sociais, um
encadeamento de esforcos em combate ao desmantelamento dos direitos veio se firmando ao
longo do tempo.

Destacamos a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo idealizado pela Organizagdo das Nagdes Unidas no ano de 2006
(ONU/CDPD), que segundo Maior (2015, p. 36-37), diante “[...] das graves violagdes de

direitos, as organizagdes internacionais insistiram na necessidade de um documento vinculante
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de protecdo especial”. A CDPD (ONU, 2006) é fruto de movimentos e reivindicagdes pelos
Direitos Humanos, com destaque ao protagonismo da pessoa com deficiéncia em prol da luta
pela inclusédo social.

As politicas no Brasil foram redimensionadas pela CDPD (ONU, 2006), passando por
implicagdes técnicas e préaticas, contribuindo para novas percepcdes e possibilidades quanto a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. A Convencdo também contribuiu para a promocéo da
acessibilidade, que a partir da perspectiva dos Direitos Humanos ganha novas orientagdes. A
tematica da acessibilidade acaba se desvinculando do caréter de habilitacdo dos sujeitos, para
englobar diferentes acbes que possibilitam condigfes e possibilidades para a independéncia, a
seguranga e a autonomia dos seus utilizadores (BRASIL, 2015).

Destacam-se uma série as politicas de acessibilidade, como principio norteador, “[...]
para possibilitar as pessoas com deficiéncia o pleno gozo de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais” (BRASIL, 2009, s/p). Concentrando-Se nessas questdes, a busca da
autonomia e da participac@o no corpo social requer orientacdes para a acessibilidade, seja pelos
aspectos arquitetdnicos as acOes atitudinais. Assim, identificamos as relacdes e as dimensdes
do direito a diferenca no que tange a participagéo social.

Considerando que a génese da acessibilidade foi referenciada apenas por questdes que
envolviam a arquitetura, verifica-se que na contemporaneidade essa articulacao ainda é notada
socialmente, sendo frequentemente mencionada por questdes que envolvem o acesso a
edificios, banheiros e vagas de estacionamento exclusivas. Ainda que a acessibilidade
arquitetbnica seja uma acdo necessaria, € preciso promover sua articulacdo com todas as
dimensdes que envolvem a tematica. Restringir a acessibilidade a categoria arquiteténica
contribui para um olhar integrativo apenas ao acesso local, mas ndo resulta na participacao nas
variadas composicdes sociais.

De fato, a acessibilidade é apresentada em manuais, tendo rigorosidade sobre os
aspectos técnicos. Dando ao tema uma nova abordagem, tanto ao seu contelldo quanto ao seu
principio, para se pensar a acessibilidade precisamos ir além, pois falamos de oportunizar
vivéncias politicas e sociais. Ao se debrucar nas suas dimensoes, a Lei Brasileira de Inclusdo —
LBI (BRASIL, 2015) destaca novas reconfiguracdes, sendo a acessibilidade caracterizada como

principio fundamental de:

[...] possibilidade e condicéao de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia,
de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacéo
e comunicacao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e
instalacOes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(Art. 3 da LBI, 2015).
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Em ideia geral, a acessibilidade como Direito Humano é uma prerrogativa que coloca
em evidéncia a sociedade e sua falta de estrutura para o acesso, como também para a
permanéncia e a participacdo nos espacgos publicos e privados. 1sso traz a tona uma série de
barreiras urbanisticas, arquiteténicas, nos transportes, nas comunica¢fes e na informacéo,
atitudinais, tecnoldgicas e educacionais (BRASIL, 2015).

Nessa perspectiva, a LBI (2015) amplia o conceito e define as barreiras, que agora sao
notadas pela pluralizagdo de fatos sociais. As barreiras sdo pontuadas como “[...] entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a participagao social da pessoa [...]”
(BRASIL, 2015, s/p). Essas consideracdes ampliam o olhar para os contextos sociais, para as
relacbes e preconcepcdes a respeito da populacdo com deficiéncia, o que é para além das
concepcdes normativas e técnicas sobre a tematica acessibilidade.

A partir dos documentos orientadores e normativos (CDPD, 2006; BRASIL, 2015),
ocorre a ampliacdo progressiva de qualificagcbes para se pensar a acessibilidade. Essa
compreensdo denota tipos de categorias, 0 que segundo Sassaki (2019) e Pletsch et al. (2021)
sdo sete dimensdes: 1) acessibilidade atitudinal; 2) acessibilidade arquitetonica, 3)
acessibilidade comunicacional, 4) acessibilidade instrumental, 5) acessibilidade metodologica,
6) acessibilidade programatica e 7) acessibilidade natural.

Sendo um assunto discutido e compartilhado, a acessibilidade ndo € uma opg¢éo ou algo
restrito, mas uma necessidade que deve estar ao alcance, facilitando as atividades de vida,
propostas do cotidiano, mobilidade e progresso nas atividades corriqueiras. Assim, a
perspectiva de inclusdo deve envolver diferentes variacbes e dominios que propiciem a
participacdo, a contar pela acessibilidade nos contextos de ensino e da aprendizagem. Pensar
no direito a aprender denota acfes para além do acesso, mas em novas conjecturas para a
compreensdo de aspectos pedagdgicos mais significativos para se pensar na acessibilidade
curricular.

A compreensdo de préaticas pedagdgicas pautada neste artigo, tem como base a
perspectiva vigotskiana fundamentada nos principios da aprendizagem entre pares, mediacao
pedagdgica e intencionalidade no ensino. Trata-se do entendimento que o contetido escolar esta
envolvido em elevado grau de abstracdo e demanda de intervencbes especificas do professor
para que a aprendizagem aconteca. Dessa forma, diferenciada do contetido aprendido por meio
das relagdes sociais, na espontaneidade do dia a dia (VIGOTSKI, 2007).

Os processos de aprendizagens do contexto escolar, demandam do professor um

dominio técnico sobre o conteudo, planejamento e organizagdo do seu trabalho com acGes
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intencionalmente dirigidas aos estudantes, considerando as especificidades de desenvolvimento
de cada um deles (CORDEIRO, 2021) em relacdo ao contetdo a ser trabalhado.

Além disso, do ponto de vista da acessibilidade os recursos pedagdgicos que o professor
seleciona em suas atividades de aula, corresponde a um sistema de signos (instrumentos
culturais materiais e psicolégicos) que se colocam como mediadores (do estudante com o
conteido), no processo transicdo do interpsicoldgico, do coletivo das construgdes na sala de
aula para o intrapsicolégico, na individualidade, na forma de apropriacdo do conhecimento
(VIGOTSKI, 2010).

O trabalho do professor se fundamenta em potencializar habilidades necessarias para
que o aprendizado seja determinante no desenvolvimento do estudante. Um olhar voltado ao
processo em dire¢do a atividade pessoal do estudante (apropriacdo de conceitos), com atengédo
as respostas do estudante ao perceber como ele realizou a elaboracéo da questéo, o processo de
acdo e de resposta (VIGOTSKI, 2010).

Isso significa passar por experiéncias significativas em um ciclo continuo de estabelecer
novas relagdes e elaborar novos comportamentos. As aprendizagens espontaneas a que 0
individuo esta exposto, por influéncia do meio cultural, sdo modificadas pelas construgdes do
ensino orientado e voltam ao meio nas relagdes sociais (VIGOTSKI, 2010).

Refletindo sobre a mediacdo intencional que o professor realiza, um dos elos
constitutivos para a participacao dos estudantes com vistas a acessibilidade, esta a perspectiva
do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Os aspectos que envolvem 0s recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos sdo sistematizados em diferentes areas de conhecimentos para
compreender a participacdo de todos nos processos de aprendizagem. A esse respeito, Meyer et

al (2014, p. 56) afirmam que:

A medida que nos afastamos de um modelo de educacio de fabrica, abragamos um
modelo dindmico que celebra a diversidade e a variabilidade humana. O trabalho que
fazemos tera caracteristicas diferentes — ainda reconheciveis, mas agora baseados em
uma compreensdo cientifica mais precisa sobre a melhor maneira de ensinar e
aprender. (Tradugao nossa)

Conforme os principios do DUA, ndo existe um Unico meio para abordagem de um
conteddo, porque o processo de apreensdo nao ocorre da mesma maneira para todos. A partir
do olhar abrangente sobre a atividade pedagdgica, evidencia-se a variedade de recursos para a
remocdo de barreiras e a construcdo de estruturas de interesses, representacdes, acoes e
expressdes dos sujeitos. A sistematizacdo pedagogica para o ensino é pensada, planejada e

abrange a pluralidade cognitiva.
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Figura 2 — Os sentidos do DUA
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Fonte: Meyer, Rose e Godon, 2014.

Cada principio corresponde a um grupo de diretrizes (9) as quais esta relacionado outro
conjunto de itens (31). Destacamos que 0 uso dessas estruturas ndo se da por uma unica
organizacdo, sao orientadas conforme as especificidades do contexto que se aplica, colocando
em questdo quem sdo os estudantes, as propostas educacionais a serem promovidas (objetivo),
0s recursos pedagdgicos apropriados aquele fim (meio) e as possiveis barreiras que 0s
estudantes podem enfrentar (SOUZA; PLETSCH; SOUZA, 2020).

As diretrizes do DUA possibilitam pensar no contexto das praticas educacionais, nas
estratégias pedagdgicas de ensino e nos meios para o aprendizado do contetdo cientifico. Esse
movimento em direcdo ao processo de producdo do conhecimento é um dos objetivos do
trabalho docente. Assim, as perspectivas de adaptacdo e de adequacdo do curriculo reduzido
sdo superadas pela relevancia de um curriculo acessivel, que corrobora para o distanciamento
de praticas excludentes, valorizando assim as especificidades de todos os envolvidos no
processo de escolarizacao.

Na organizacdo dos principios do DUA, orienta-se o professor na elaboracdo de
avaliacGes, métodos e materiais pedagdgicos e no uso da tecnologia assistiva (TA) que
possibilite o atendimento a diversidade de sujeitos (MEYER et al., 2014). Observa-se que neste
contexto o professor reconhece seus sujeitos, identificando as possiveis barreiras, logo
desenvolvendo objetivos que propiciem “[...] amplificar as habilidades naturais e reduzir as
barreiras desnecessarias para a maioria dos estudantes [...]” (MEYER et al., p.6, traducédo
nossa).

Cumpre observar a importancia da TA, também conhecida no Brasil com a

nomenclatura de Ajudas Técnicas (BRASIL, 2015), é compreendida como uma area

[...] do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
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funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclus&o social (BRASIL, 2009, p. 9).

Se estabelece entdo a relacdo entre 0 DUA e a TA, que se complementam, mas usam
diferencia¢des quanto aos métodos utilizados (ROSE; HASSELBRING; STAHL; ZABALA,
2005), para oportunizar a acessibilidade curricular. O DUA descaracteriza 0 sujeito como 0
problema do processo educacional, mas esclarece que meios e praticas podem ser deturpadores
as dindmicas de ensino e de aprendizagem.

Ao olharmos com esse arcabouco, percebemos que apesar de avancgos consideraveis, 0
ponto de vista a respeito do académico com deficiéncia deturpa-se por diferentes implicacoes,
passando pela escola e pelo curriculo como ndo aprendiz. Assim, tomando como base o direito
ao acesso, a participacdo e a permanéncia, entendemos que a proposta da acessibilidade
promove um olhar as préaticas pedagdgicas existentes, orientando ressignificaces e o
desmantelar do curriculo hegemdnico.

Dessa forma, procuramos inserir o contexto dos estudantes com deficiéncia condigdes
para a escolarizacdo, com foco em proporcionar uma pedagogia considerando a acessibilidade
como estrutura fundante e orientadora para a incluséo a luz dos Direitos Humanos. A educacgéo
inclusiva ndo é referéncia apenas pelo ingresso dos sujeitos, mas é o despertar de reivindicacdes

de ac0es e direitos, dando énfase a pluralidade humana.

Consideracoes finais

Este artigo partiu do contexto da observacdo participante na disciplina EDH,
compreendendo esta como um processo formativo vivenciado, que apesar de findado naquele
semestre, deixou possibilidades reflexivas que repercutem em diferentes momentos e se
revestem em formas ampliadas de percebermos o tema. Nessa dialética, esta parte do texto ndo
se constitui como uma conclusao final, mas como desdobramento sobre os campos da Educacéo
Especial e da EDH.

A sociedade estd marcada pelos modelos que pautam as concepcdes sobre a deficiéncia.
Superar esses dilemas (historico, politico e social) requer a compreensao de que estamos nos
referindo a pessoas que foram invisibilizadas por um longo tempo e que procuram se reconstruir
através das politicas publicas que as reconhecam com direito a plenitude da vida. Entendemos
que o contexto social contemporaneo (com destaque para as tecnologias da comunicacdo e

informacdo como potencializadoras desse fazer) é favoravel ndo somente a reflexdo, mas a
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mudanca de comportamento e ao embate de atos discriminatorios e preconceituosos contra
qualquer pessoa.

O estudo realizado por Cordeiro; Souza e Costa (2022) traz como argumento principal
0 contexto da atualidade, que abarca a negagéo dos Direitos Humanos em questdes explicitadas
nas midias. Por semanas, 0s autores acompanharam noticias em diferentes plataformas de
noticias. Acesso a terra, género, meio ambiente, salde e seguranca, sao alguns dos temas
noticiados com indicios de uma atencdo voltada para a EDH, também nas midias. Essas
tematicas ndo sdo neutras e estdo presentes no cotidiano de muitas criangas, jovens e adultos.
Elas interpelam o dia a dia das escolas e convocam a docéncia a construcao de a¢es concretas
de enfrentamento dessas questdes e ao letramento midiatico.

Por essa perspectiva, a EDH pode ser concebida também, na vivéncia do individuo e do
coletivo, perpassando pelos diferentes ambientes em que se possa colocar em pratica a EDH.
Educacdo basica, ensino superior, formacdo de professores, entre outros se constituem como
espacos para que essa discussdo seja potente e possa ecoar na sociedade. Por essa compreensao,
verifica-se que a igualdade de participacdo nos contextos educacionais se expressa como um
Direito Humano fundamental. A perspectiva inclusiva, no desenvolvimento do direito a
aprender, denota novas agdes, meios e processos em volta da acessibilidade ao curriculo
educacional. E o DUA se apresenta como uma proposta de acdo educativa voltada a todos os

estudantes.
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