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RESUMO

Este texto expressa as travessias produzidas numa pesquisa a partir de encontros em uma Sala
de Recursos Multifuncionais. Narramos experiéncias suspeitantes dos discursos habituais
encarnados pelas politicas inclusivas que normatizam trajetorias de pessoas chamadas com
deficiéncia. Compondo caminhos outros, para além dos cimentados por politicas regulares,
tecemos entradas, praticas singulares por este espaco. Acompanhada de autores como
Certeau, pensamos a producao de espagos desprovidos de regras institucionais, mas abastadas
de astiicias. Por fim, apostamos numa politica de escrita enunciando os dilemas da
experiéncia como possibilidade de dizer o que nos passa na educacdo atravessada pela
conversa entre trajetorias, gestos que colocaram de pé uma pesquisa e que dao a pensar o
desafio ético e sensivel de caminhar por entre praticas outras; uma pratica que nao apequena
os outros e ndo revela o que se deve fazer com os outros, mas que, simplesmente, afeta, nos
deixando seus mistérios hibridizados as trajetorias de educar na diferenca.

Palavras-chave: Educagdo Especial; Sala de Recursos; Travessias

ABSTRACT

This text expresses the crossings produced in a research based on meetings in a
Multifunctional Resource Room. We narrate suspicious experiences of the usual discourses
embodied by inclusive policies that regulate the trajectories of so-called disabled people.
Composing paths other than those cemented by regular policies, we weave entrances, singular
practices through this space. Accompanied by authors such as Certeau, we think about the
production of spaces devoid of institutional rules, but rich in cunning. Finally, we bet on a
writing policy enunciating the dilemmas of experience as a possibility to say what happens
to us in education crossed by the conversation between trajectories, gestures that put a
research on its feet and that gives to think about the ethical and sensitive challenge of walking
through other practices; a practice that does not belittle others and does not reveal what should
be done with others, but that simply affects, leaving us its mysteries hybridized to the
trajectories of educating in difference.
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Introducio: produzindo travessias

Esta escrita comegou com um desejo emergente de duas autoras: agenciar e dar a ver
a poténcia ensaistica de escritas e encontros que nos acompanharam nos trajetos de
investigacdo de um trabalho de pesquisa no campo de estudo das politicas da diferenca.
Acompanhadas por um coletivo de estudos composto por professores da escola bdsica,
gestores, familias de pessoas consideradas com deficiéncia, estudantes e professores-
pesquisadores de universidades publicas brasileiras (que semanalmente reunem-se para
estudar e produzir projetos de pesquisas e extensdo), tecemos um trabalho pensando em
outros modos de narrar a relacdo educativa que nos atravessa junto a sujeitos nomeados
habitualmente “com deficiéncia” na escola. Assim, tocadas por tantas conversas, apostamos,
como possibilidade epistemo-metodoldgica-politica, escrever/dizer aqui sobre efeitos
coletivos, singulares, que sdo parte de travessias produzidas entre gentes que nos tiram do
lugar. Trajetorias de vidas desnormatizadas introduzidas no acontecer de um cotidiano de
experiéncias e de passagens deslocadoras que nao cessam de enunciar-se ¢ que dao forma a
uma pesquisa.

Entre caminhos misturados por conversas, “visto que nunca se sabe aonde uma
conversa pode levar” (LARROSA, 2003, p.2012), fomos movidas a pensar, trazendo a
prolongacao de sentidos que abrem passagens e outros processos educativos sempre em
curso. Como escreve Nicastro e Greco (2012): a “trayectoria continia en otro lugar”, por
isso, “seguimos habitados por otros, habitando a otros” (p.130)

Nessa perspectiva, a conversa introdutéria que abre esse trabalho enuncia travessias
que deram corpo a efeitos, processos que inscreviam nossas entradas — como investigadoras
- no meio da trajetoria, como conta Larrosa (2016) ao sinalizar que “sempre se comeca pelo
meio de alguma coisa, dentro de alguma coisa” (p. 27), ja que ninguém faz sua trajetoria
sozinho. Assim, em toda a processualidade do texto, fazemos referéncias as trajetorias e
tentamos ensaiar, também, o que Skliar (2014) define como travessia, algo que “¢ a duragdo
da continuidade. Durante a travessia ha trajetoria, uma trajetoria que somos nds mesmos”
(p.26). A travessia remete-nos entao a “algo que mora no meio. Entre.” (p.27), bem como a
conversa nos possibilita pensar “sobre o que nos acontece naquilo que fazemos” (SKLIAR,
2014a p.40). Nesse entre, Skliar, Larrosa, Certeau e outros sdo convidados a conversar e
passear conosco para nos ajudar a pensar nas experiéncias produzidas no encontro com

pessoas, com escritas € com nossa propria formagao na escrita de uma pesquisa.
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Por meio do uso conceitual da conversa, expomos aqui as travessias de uma escrita
experimentada, diariada pelos proprios movimentos da vida imbricada a desassossegos e
estranhamentos. Explicitamos ainda, neste trabalho, a frente metodoldgica que sustentou a
proposta enunciada na composi¢do. Posteriormente, questionamos a producao da norma a
partir da problematizagdo das politicas inclusivas e seus efeitos sobre as trajetdrias estudantis.
E, finalmente, as travessias astuciosas de praticantes-dancantes pelas caminhadas ensaiadas
na Sala de Recursos Multifuncionais nos acompanham numa experiéncia que narra os efeitos

de uma das conversas ali produzidas. Sigamos movimentando travessias.

Travessias para ensaiar uma pesquisa

Revisitando nossa caminhada, convém sublinhar que o desejo de uma das autoras de
entrar no campo de estudos da inclusdao foi movimentado ao passar a atuar como professora
ha alguns anos numa rede municipal de educagdo basica e, também, como orientadora
educacional em outra rede municipal. Nesse meio, foram também se ampliando experiéncias
com pessoas ditas com deficiéncia (ou ndo) nos cotidianos escolares, pessoas com outras
formas de aprender e chamadas habitualmente de “especiais”, pessoas que foram desenhando
uma trajetéria de formagao na docéncia a partir de conversas inquietantes, complicadas,
deslocadoras com professores, estudantes, gestores, familias. Foi por meio das relagdes
educativas hibridizadas as conversas entre trajetorias na escola que emergiram interpelacdes
e uma pergunta basilar que atravessou nossa pesquisa, dando a ver poténcia de um caminho

metodologico: como conversar com estudantes que nos mostram outras formas de existir?

Os desafios da vida comum afirmados no encontro com outros, no espago singular
de experiéncias chamado escola, fez iniciar em mim um movimento de inquietude.
Na escola eu tinha contato com muitos estudantes e cotidianamente conversava
com eles, mas, agora, mergulhada na multiplicidade de vidas outras emergindo
nesse espago educativo, comecei a pensar em como poderia conversar com
estudantes que nos mostram outras formas de existir que nao sdo as que esperamos,
as que sdo dadas pela norma, as que se pautam pela mesmidade. Mas, quais sdo as
formas de estudantes que esperamos? Ou melhor: por que esperamos o que
esperamos nos estudantes? (Diario de Trajetérias)

Eis o problema que se apresentou para nés como um potente campo investigativo,
exigindo um empenho coletivo de compreensdo: como conversar com trajetorias ndo dadas
pela norma? As relagdes cotidianas vivenciadas com os outros foram fundamentais para
pensarmos nas travessias para se chegar ao problema de pesquisa. Pois foi transitando entre
tempos, corpos e espacos, (re)existindo, duvidando, errando, desejando e vivendo que, de

certo modo, emergiu/emerge nossa caminhada formativa.

Naquela tarde, o siléncio em sala de aula tornou-se grande. Uma das quatro turmas
do sétimo ano estava emudecida. A professora, sem reagdo. Um ar indecifravel
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registrava aquele momento para todos nos adverso. La estava uma jovem dita com
deficiéncia intelectual grave e autismo. Ela havia evacuado (sujando sua roupa) na
sala, ndo se comunicava verbalmente ¢ ndo possuia dominio sobre suas
necessidades basicas e fisiologicas apesar de ser sempre conduzida ao banheiro
com ajuda de uma das inspetoras. Olhava-nos parecendo nada compreender
daquela situagdo. Valia-se, por vezes, de gestos espontdneos com as maos e com o
corpo (movimentos para frente e para tras) reproduzia ruidos com a boca, sons, que
para nds, eram incompreensiveis. Para todos a situacdo foi extremamente
imprevisivel e muito desconcertante. Nao compreendia nossa lingua, nem nds
também a sua. Recusava-se a andar e sair do lugar quando nao queria. Nao usava
fraldas. Sera que nunca havia manifestado a vontade de ir ao banheiro com algum
gesto ou sinal durante tanto tempo na escola? Como fazer para que nos
acompanhasse ao banheiro? Como falar com ela? Ela ndo era acompanhada por
nenhum professor de apoio educacional especializado’. A dirigente de turno e uma
inspetora nos auxiliaram e, insistentemente, segurando-a pela mao, levaram-na ao
banheiro para sua higienizagao (Diario de Trajetorias).

Nesses trajetos inesperados de caminhos formativos na escola, recorremos a
conversas com a professora da Sala de Recursos Multifuncionais na tentativa de entender
como se dava a conversa entre eles e, quem sabe, entrarmos nela. Pensadvamos que talvez ela
tivesse os dominios técnicos necessarios para tornar possivel o encontro pedagdgico. E foi
movimentando-nos com os outros, fazendo coisas juntos, entre eles, com conversas habitadas
por dentro da escola, com gestos que carregam, para além de palavras anunciadas, intensas
reverberagdes daquilo que nos surge, “nos passa” (LARROSA, 2002), que o processo de
pesquisa emergiu entre trajetorias.

O pensamento que compde o conceito de trajetéria pelas autoras Greco e Nicastro
(2012) nos foi/é muito caro para o agenciamento do conceito de conversas € encontros que

foram produzidos por nds na pesquisa, por isso, cabe-nos também conversar com ele:

Al hablar de trayectoria nos referimos a un recorrido, un camino em construccion
permanente, que tal como lo sefiala Ardoino (2005) va mucho mas além de algo
que se modeliza, que se puede anticipar em su totalidad o que se lleva a cabo
mecanicamente respondiendo s6lo a algunas pautas o regulaciones. No es un
protocolo que se sigue, preferimos pensar lo como um intinerario em situacion
(GRECO & NICASTRO, 2012, p.23).

Asseveram as autoras que o conceito de trajetdrias ndo € algo que possa supor
linearidade, ndo ¢ algo que se possa fabricar, regular. Os caminhos singularmente se
constroem e se afirmam com particular poténcia. O sentido da palavra “trajetoria” nos remete
a uma maneira singular de entender a propria formagdo, formagdo que nos lembra um
caminhar num durante, sempre em curso. No caminho, o caminhante se produz e faz caminho
ao andar com os outros em uma processualidade que nao pode ser fabricada. Por isso, nao se
pode pensar em trajetdrias de vidas apenas no sentido ordenado. Dizem as autoras que ao
pensarmos em trajetorias, precisamos refletir “quién o quiénes estan alli, las tramas que se
configuran” (NICASTRO& GRECO, 2012, p.24). Trata-se simplesmente de um percurso em
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movimento produzido interminavelmente entre tramas coletivas. O pensamento ancorado aos
das autoras nos permite refletir também (com elas) outra questdo: o que as trajetorias nao sao.
Certamente ndo sdo um espaco para fazermos algo de alguém, tdo pouco se constitui num
unico caminho para os mesmos estudantes e, menos ainda, ¢ algo que possa ser pensado
apenas num plano institucional.

Nesse sentido, retomamos a pergunta que nos moveu na pesquisa: como conversar
com estudantes com trajetorias outras? Como conversar com estudantes com diferentes
experiéncias escolares de vida e de existéncia daquelas que a escola tranquilamente acolhe?
Como criar outra lingua para a conversa? Criariamos uma? Deslocamo-nos ainda com outras
questdes: as trajetorias podem ser nomeadas, visto que sdo singulares? A Sala de Recursos
poderia ser um espago de producdo de conversas e encontros ou se limitaria a uma conversa
técnica na relacao educativa? Qual o desafio e a relagdo metodoldgica das trajetorias de

escrita de um texto imbricado a trajetorias de vida na docéncia para narrar uma pesquisa?

Experimentando metodologicamente a escrita e a pesquisa: travessias na processualidade

Como trajetorias de pensamentos que se desnaturalizam de algo ja dado ou
normatizado, ensaiamos na pesquisa formas outras de escritas. Escritas que se separam
daquilo que ¢ majoritariamente performatizado, demasiadamente academicizado,
normatizado. Apostamos na possibilidade de produzir na pesquisa uma escrita viva,
imbricada ao processo de viver, escrita coletiva atravessada por fragilidades e desassossegos,
entranhamentos. Por isso utilizamos um dispositivo sensivel para contar os efeitos desses
encontros no espaco da Sala de Recursos: um didrio que preferimos chamar de diario de
trajetorias. Um didrio que permitia conversar, problematizar e experimentar a escrita, as
incertezas, registrar o que se passava conosco no exercicio de escrita da pesquisa e nas
prolongacdes das experiéncias a partir dos encontros produzidos na Sala de Recursos. Uma
escrita que emergia entre travessias na acontecimentalizagao da experiéncia e que deixa seus
rastros e efeitos, nos permitindo escrever na medida daquilo que pulsa, daquilo que vai sendo
e daquilo que nos toca na caminhada. Tais escritas alimentaram-se ndo apenas de experiéncia
“padecidas” no presente - na ocasido da escrita de uma dissertacdo de mestrado - mas de
arquivos memoriais imbricados a experiéncias temporalmente diversas e singulares desde

que chegamos a docéncia.

O diario escrito, como um agregado singular de mil outros atravessamentos, ¢
apreendido pela andlise institucional e pela cartografia como possibilidade de
transformacdo que acontece e cria novos sentidos de fazeres e dizeres. Aqui, o
diario ndo tem sentido proprio nem figurado, ja que se faz implicado, remetendo as
muitas situagdes colocadas em uma permanente intensidade. O diario e os métodos
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trabalham na tessitura das bordas, das brechas, 14 onde a forma deixa de ser o que
lhe foi em algum momento naturalizado [...] Aqui, cada fragmento de diario, mais
do que ser um fragmento, ¢ a expressdo de uma agdo que se constitui em praticas
efetivas abertas as intensidades e as diferengas (DIAS, 2016, p.121).

Produzindo uma escrita imbricada aos caminhos de pensamentos tecidos numa
processualidade transitoriante, fomos percebendo que os movimentos que desenhavam a
pesquisa ndo suportavam regras estabelecidas a priori, mas, entendendo-a também como um
caminho “que se faz ao andar com os outros” (Nicastro & Greco, 2012), apostamos numa
abordagem metodologica com entrada pela frente da cartografia, que nos permitiu pensar o
proprio método como trajetoria e a trajetoria como o proprio método. O método cartografico
- formulado pelos franceses Gilles Deleuze e Félix Guatarri - representa uma atitude de
pesquisa que nos permite estar atentas e implicadas ao espago que ocupamos como territorio,
possibilitando a problematizagdo, interpelacao e nossa implicacdo na investigagdo, além da
experimentacdo do pensamento. Trata-se de uma atitude de fazer pesquisa impossivel de ser
aplicada, mas experimentada possibilitando que a producao de conhecimento seja inseparavel

do pulsar da experiéncia que ¢ disparadora de pistas.

A cartografia como método de pesquisa-intervengdo pressupde uma orientagdo do
trabalho do pesquisador que ndo se faz de modo prescritivo, por regras ja prontas,
nem com objetivos previamente estabelecidos. No entanto, ndo se trata de uma acgao
sem direcdo, ja que a cartografia reverte o sentido tradicional do método, sem abrir
mao da orientagdo do percurso da pesquisa. O desafio é o de realizar uma reversao
do sentido tradicional do método - ndo mais um caminhar para alcangar metas pré-
fixadas [...] mas o primado que traga, no percurso, suas metas [...] sempre
considerando os efeitos do processo do pesquisar sobre o objeto da pesquisa, o
pesquisador e seus resultados (PASSOS; BARROS, 2015, p.16).

No que se refere a diretriz metodoldgica da cartografia, apostamos nessa abordagem
como um instrumento tanto para acompanhar o processo (PASSOS; BARROS, 2015), quanto
para a escrita do processo, conversando com o problema num caminho produzido entre outros
na escola e assumindo um rigor mais préximo da vida, vivendo, experimentando a pesquisa
e 0os encontros. A propdsito: “a cartografia ¢ feita de encontros... inesperados... inusitados”

(COSTA, 2014)

Se pudéssemos apresentar um elemento fundamental para uma prética cartografica,
este seria o encontro. Entretanto, ¢ preciso superar a nogdo comum de encontro
como um “encontrar algo” ou “achar alguém ou alguma coisa”. O encontro [..] ¢
da ordem do inusitado [..] de um movimento que nos desacomoda e nos faz sair do
mesmo lugar (COSTA, 2014, p.7).

Compondo uma escrita cartografada de encontros que nos tocam, deslocam,
inquietam, pensamos que a composicao se torna também uma experiéncia, pois, de fato, como
aponta Larrosa, ndo ¢ “o que se passa ou o que acontece” (2002, p. 24) na escola que nos

afeta, mas ¢ “o que me passa”, o que acontece, o que me acontece e que me permite diferir
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daquilo que jamais supomos até aquele instante pensar, viver, saber, interrogar.

Surpreendendo-nos com sentidos e deslocando-nos para:

[...] parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar,
olhar mais devagar, e escutar mais devagar, parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a
vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a atengao e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco (LARROSA, 2002a, p.24, grifo nosso).

Com Larrosa, tivemos, entdo, uma pista potente para pensar as experiéncias dos
encontros, pois isto significa pensar que preparar-se para a relacdo educativa talvez seja
perceber “que nunca se pode dar por conhecidas as coisas” (CONTRERAS, 2013, p.26). Pelo
contrario, “quem sabe isso [sobre a experiéncia] necessita desenvolver certa disposicdo a
aceitar a novidade de cada encontro” (CONTRERAS, 2013, p 26).

Naquilo que, entdo, entendemos como experiéncias trajetoriantes (aquelas que nao
estdo dadas, ndo podem ser fabricadas como as trajetorias), nos permitimos experimentar
sentidos outros. Pelos agenciamentos das fortes leituras produzidas com Nicastro e Greco
(2012), dentre outros autores, percebemos que as trajetérias estudantis, por vezes, sao
movimentadas pelo discurso imperioso e universal da norma, discurso que por vezes orienta
também as relacdes pedagogicas. Assim, foi-nos interessante pensar o caminho institucional
que da organicidade ao espago da Sala de Recursos para, posteriormente, pensar numa

possivel relagdo educativa-conversativa entre nos naquele espago.

Politica de Inclusdo e a fabricacdo de trajetorias: travessias entre a producgdo da
normalidade e experiéncias conversantes

[...] chego a escola naquele dia na expectativa de conversar com a professora da
Sala de Recursos Multifuncionais sobre a proposta de produgao de um projeto. [...]
Como sera que ela receberia a sugestdo do projeto? Quando me vi em vias de
materializar num projeto o que, até entdo, estava a principio somente em meu
desejo de pesquisa, percebi que estava apresentando também, naquele momento,
uma mistura de sentimentos relacionados a receio... ansiedade... ndo sei definir
exatamente o0s sentimentos que me passavam/passam. O desconhecido me
proporciona talvez medo do lugar em que eu mesma estou me dispondo a habitar,
lugar este que ndo domino, ndo manejo, ndo comando. Todavia, percebo que estou
construindo um novo olhar sobre este espago, um olhar que vai se afirmando em
uma nova experiéncia no plano da vida que atravessamos. Novo olhar que, talvez,
seja expressdo do possivel num horizonte de encontros que produz, quem sabe,
saberes que se conectam ao indizivel (Diario de Trajetorias).

O gesto pedagbdgico de conversar ¢ um movimento que, evidentemente, nos
acompanha cotidianamente na escola e atravessa a escola e a vida. A relagdo vivenciada com

estudantes, professores, pais, juntamente com as interrogacoes e dilemas que nos passam,
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somadas as experiéncias, esperancas que nos mobilizam, ou ainda a acontecimentos que
consideramos, por vezes, menos importantes, guardam consigo uma poténcia que nos
movimenta a pensar € nos convida a conversar. Nao ¢ casual que Skliar (2014b) aponte que
a educagdo ¢ um lugar de conversagao, mas ndo qualquer conversacdo. Uma conversa, para
este autor, ¢ conversa quando ¢ baseada no estar juntos supondo, sobretudo, relagdes de
afetacdo, “tensdes, desentendimentos, incompreensdes, impossibilidades, perdas de
argumento, perguntas de um lado apenas, respostas que ndo chegam” (SKLIAR, 2011, p.29).
A conversa nao pode supor um codigo formal e assevera ele que “estamos demasiadamente
habituados a pensar a conversa como um idilico [...] particularmente caracterizado pela
harmonia de vozes, dos corpos, das mentes”’ (2011, p.29)

Pensando a conversa como um fio que por vezes desenha caminhos nas relagdes
educativas, nos interrogamos com Skliar (2014b), “como conversar?” (p.80). Como a atitude
de pensar o outro para conversar reflete no encontro? Inferimos, aprendendo com este autor,
que habitualmente ha preocupagdo em todo o mundo educativo que pressupoe o educar como
um saber acerca do outro. Saber esse que opera como norma fundamental para a produgao
das relagdes educativas. Skliar também afirma que perguntas como “quienes son o como son”
(2014b, p.81) os outros sdo perguntas identitarias que sugerem respostas perfeitas que nao os
definem. Sobre isso, o autor, também ancorando seu pensamento em Garcia Molina, indaga:
“No sera que tanta prevision y tanta planificacion, que tantos motes de designacion, nos hacen
perder lo infinitamente atractivo que resulta iniciar una conversacion inédita com alguien
desconhecido?” (MOLINA, GARCIA, 2008, apud SKLIAR, 2014b, p.81). Cabe-nos dizer
que o termo “desconhecido” aqui utilizado nos sugere referéncia a alguém que sempre nos
traz uma voz nova e que ndo perde seu carater de desconhecimento pelo “mistério” que
enuncia a singularidade de sua existéncia.

Assim, ligadas a uma travessia com leituras que problematizam também o conceito
de normalidade tornado pétreo na educagdo e na sociedade em geral — conceito apresentado
por esse autor como algo que “no es mas que la imposicion de una supuesta identidad unica,
ficticia y sin fisuras de aquello que es pensado como lo “normal” (SKLIAR, 2005, p.15),
conceito esse que opera atentando-se aos “desvios” e descrevendo detalhes dos outros
afirmados como anormais — tecemos uma reflexdo percebendo que a afirmacdo do outro
como anormal ¢ anunciada por uma anormalidade inventada pela norma; como uma certa

obsessao pelo outro para “tornar o outro algo mais parecido a um de n6s” (CLIMACO, 2010,

p.12)
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Entendendo que os bindmios normalidade/anormalidade e completude/ incompletude
operam na sociedade como uma norma — e, como também destaca Julia Climaco (2010), esse
conceito foi construido historicamente a partir de regras universais que padronizavam as
pessoas e demarcavam os lugares que o outro deveria ocupar instituindo a concepgao de
normalidade como unica forma de existéncia — percebemos que a instauragao da norma e sua
institucionalizacdo nas relagdes educativas se da a partir da defini¢do, nomeagdo dos corpos,
mentes e linguas de um outro que ¢ traduzido pelas leis que lhe proibem a diferenga e
legitimam o que e idéntico.

Encontramos pertinéncia entre as conexdes sobre o conceito de normalidade e o de
conversas para pensar as trajetorias singulares, na aposta de encontros entre os estudantes na
Sala de Recursos, a partir da pergunta que nos atravessou: como conversar com trajetorias
outras, consideradas habitualmente “especiais”, “ausentes”, “incompletas”? A conversa
certamente ndo poderia supor, ali, apenas um cddigo funcional, instrumental, mas, uma
experiéncia singular que nos coloca num lugar para falar a linguagem da experiéncia no
sentido mesmo expresso por Larrosa (2002). Assim, expandimos nosso estudo pensando em
como a linguagem politica e educacional opera na Sala de Recursos, na producao de
trajetorias, ao fazer referéncia aos sujeitos que ali habitam e ao padronizarem trajetorias

educativas, pois:

[...] boa parte dos discursos sobre inclusdo - sobretudo aqueles que pretendem
capturar todas as configuracdes possiveis entre nos e eles, ou entre um e outro [...]
afirmam a convivéncia, porem com a condi¢do de que [...] o contato se mantenha a
uma distancia prudente, muitas vezes matizadas por palavras de ordem, tais como
tolerancia, ou aceitagdo ou reconhecimento do outro, talvez porque ali ndo exista
relacdo, mas um excesso de distancia, ou indiferenga” (SKLIAR, 2011, p.31).

Agucadas na reflexdo pelas obras que nos acompanharam, revisitamos a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e o Manual de
Orienta¢do: Programa de Implantagdo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010),
documentos legais elaborados pelo Ministério da Educagdo que sdo fundamentais para o
entendimento do contexto educacional, social e politico que assegurou o direito a educacao
inclusiva nos sistemas basicos regulares. Ressaltamos insistentemente em nosso trabalho que
ndo desconsideramos os importantes esfor¢os produzidos pelas politicas para garantir o
direito aos estudantes que antes ndo chegavam a escola, mas, para além das politicas, nos
interrogamos “qual o pensamento ético que liga vocé ao outro” (SKLIAR, 2012) nas relagdes
educativas? Seria a Sala de Recursos (apenas) o suporte técnico resultante do dispositivo de
uma politica que dé obrigatoriedade de aceitagdo do outro pensado “com deficiéncia” nas
escolas? O espaco pode operar de outras maneiras que ndo somente as consagradas pelo
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discurso majoritario da norma, que encerra a condi¢ao dos outros a definicdo inventada de
“incompletude”, instaurando imperiosamente o discurso da “completude”?

Detendo-nos aqui (sucintamente) as orientagdes das politicas acima referenciadas —
marco para o chamado campo da Educagdo Especial e Inclusiva e fruto de muitas lutas e
movimentos para regulamentar e assegurar a educagdo especial, jA que anteriormente essa
modalidade de educagdo tradicionalmente se organizava de forma substitutiva ao ensino
comum nas escolas especiais, institui¢des especializadas ou classes especiais (BRASIL,
2010) reforcando o carater de exclusao dos ditos desviantes dos corpos normatizados na
educagdo regular — percebemos que a Sala de Recursos Multifuncionais surge, nesse
contexto, como um Programa do Ministério da Educacdo para oferecer recursos,
equipamentos pedagdgicos e didaticos destinados a atender estudantes com necessidades
especificas nas escolas publicas regulares, por meio da politica de educagdo inclusiva. A
propria politica a define como “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento educacional especializado” (BRASIL,

2010, p.5) para os seguintes estudantes, assim definidos:

*Alunos com deficiéncia — aqueles que t€ém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem ter obstruido sua participagdo plena e efetiva na escola e
na sociedade.

*Alunos com transtornos globais do desenvolvimento — aqueles que apresentam
um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relacdes sociais, na comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-se nesta
defini¢do alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo, psicose infantil;

*Alunos com altas habilidades ou superdotagdo — aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 2010, p.7).

O mesmo documento sinaliza que a Sala de Recursos surge como espago prioritario
para o desenvolvimento do atendimento educacional especializado (AEE), citando diretrizes
operacionais proprias para atua¢ao nesse ambiente, como estratégias, metodologias, recursos,

carga horéaria para atendimento individual ou em pequenos grupos.

Assim, o atendimento educacional especializado, um servi¢o da area da educagdo
especial, objetiva, dentre outras coisas, na Sala de Recursos Multifuncionais,
atender as necessidades de apoio a aprendizagem dos estudantes por meio de um
conjunto de atividades e recursos pedagogicos especificos a fim de complementar
ou suplementar a escolarizacdo destes no ensino regular. Interessante apontar que
a atuacdo do AEE assume também dimensdes variadas, podendo este professor
acompanhar estudantes diariamente no espaco da sala de aula com o professor
regente, atuar em espagos diferenciados por meio do atendimento domiciliar ou
hospitalar em casos especificos, ou em centros de atendimento educacional em
instituigoes especializadas da rede publica, mas é prioritariamente na Sala de
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Recursos Multifuncionais que o AEE assume expressdo politica de orientagdo e
regulamentagdo que originou a agdo e¢ emergéncia do programa instituido pelo
Ministério da Educag@o (2010), conforme estabelece o Manual de Orientagdo:
Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (Diario de
Trajetorias).

A atuagdo funcional indicada nas orientagdes para o atendimento educacional
especializado na Sala de Recursos a partir da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) ¢ algo que nos deslocou interpelagdes quanto ao
direcionamento técnico e funcional perspectivado pela complementacdo ou suplementagao
dos estudantes:

1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
classes comuns do ensino regular e no atendimento educacional especializado
(AEE), complementar ou suplementar a escolariza¢do ofertada em sala de
recursos multifuncionais [...] (BRASIL, 2010, p.6 grifo nosso).

Seria a caminhada educativa dos estudantes considerados com deficiéncia algo
pensado como uma trajetoria propensa a encerrar-se, € por isso, mesmo faltosa, devendo,
portanto, ser complementada, nomeada, fabricada? Desde a concepgdao de trajetorias,
entendemos a formagao como um tipo de acompanhamento que, como processo, nao assume
um carater Unico, determinado por regularidade ou fixacdo de uma vez por todas. Um
caminho de formagdo, se pensado sobre a l6gica da normalidade, confunde a singularidade
de uma trajetéoria com um problema individual dos alunos ou de suas caracteristicas
particulares. Por isso, “pensar em términos de trayectorias no es pensar em las biografias de
cada uno de ellos solamente sino em las dimensiones que el encuentro de todos ellos abre:
politicas, sociales, culturales, ideoldgicas, organizativas, etc...”(GRECO; NICASTRO, 2012,
p. 93)

Abertas as travessias singulares de pensamento para pensar o encontro com vidas,
apostamos na producdo de um espaco outro para a Sala de Recursos. Apostamos em
fragilidades de gestos mediados por multiplas linguagens que conversam com a arte,
possibilitando estar juntos e percebermos os sentidos produzidos na caminhada com
linguagens que escapam da logica da afirmagdo da deficiéncia ou da anormalidade.
Linguagens que brotam das conversacdes e experiéncias, entre (des) caminhares, linguagens
que trapaceiam a lingua institucional e emudecem a norma possibilitando conversarmos para
além dos métodos referenciados como completos. Linguagens que se rendem a uma formagao
talvez mais sensivel dentro do campo educativo ao estar com os outros. Apostamos, portanto,
na linguagem do encontro, da experiéncia. Fizemos coro a Regina Leite Garcia (2000) e

Rodrigues (2011) e ensaiamos uma linguagem que nos relembra que “educar ndo significa
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domesticar o olho, o ouvido, o olfato” (GARCIA, 2000, p. 12) mas “musicalizar a vida,
poetizar a vida, ver a beleza da vida” (p.12) e oferecer experiéncias que nos tiram do lugar,
abrem pensamentos e caminhos e ndo nos dao respostas, langam perguntas. Ao pensar a
linguagem como uma forga expressiva, (RODRIGUES, 2011) percebemos que ela “atravessa
o sujeito no campo da vida e se abastece de incertezas” (p.17) que conversam... € como
conversam! Mergulhamos, assim, num plano que pensamos ser micropolitico, ou seja, um

plano de producdo que emerge da vida mesma na escola.

Desenhando trajetorias astuciosas e conversantes

Por meio do encontro com a obra de Certeau (2014), expandimos movimentos de
conversas que se materializaram em astucias desenhadas entre nds nos encontros na Sala de
Recursos Multifuncionais. Diz o autor que “a astlcia € possivel ao fraco, e muitas vezes,
como o ultimo recurso: quanto mais fracas as forcas submetidas & direcio estratégica', tanto
mais esta estard sujeita a astucia” (2014, p.95)

Bem como j& dissemos até aqui, as trajetorias, o cotidiano, as experiéncias nao
possuem um ponto linear, por isso, as experiéncias as quais nos referimos aqui — aquelas que
ndo podem ser analisadas ou capturadas a partir de binarismos de um tempo entendido como
passado e futuro, mas, como algo em que sempre que se conte num durante, alimentar-se-a
de invencdo e reinven¢do — sdo algo assim como um efeito de um processo em curso, como
travessias que no marco de historias “se hace pasado y futuro” (GRECO; NICASTRO, 2012)
em seus encadeamentos atravessados por conversas. Por isso, as trajetorias enunciadas nesse
texto apresentam movimentos conversantes na Sala de Recursos Multifuncionais, dando a
ver a possibilidade de produgdo de relagcdes educativas talvez mais éticas e menos
institucionalizadas ou funcionais, relagdes que nos possibilitem seguir conversando.

Ougamos Certeau:

As retoricas da conversa ordinaria sdo praticas transformadoras de “situagdes de
palavra” de produgdes [...] que instauram um tecido [...] sem proprietarios
individuais [...] que ndo pertence a ninguém. A conversa ¢ um efeito provisorio e
coletivo de competéncias na arte de manipular “lugares-comuns” e jogar com o
inevitavel dos acontecimentos para torna-los habitaveis (CERTEAU, 2014, p.49).

Assim, selecionamos uma das experiéncias que foram narradas na pesquisa e que vai
adquirindo, para nos, sentidos absolutamente expansivos, nao fixos. Por isso, trazemos aqui
um dos encontros que nao esta narrado identicamente no mesmo formato original que aparece
na pesquisa, mas que mantém interpelagdes muito semelhantes anunciando também
prolongacdes outras. Eis a experiéncia:
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Travessias astuciosas de praticantes-dancantes: caminhadas ensaiadas pela Sala de
Recursos Multifuncionais

Criando uma trajetéria de encontros ali, convidamos naquela manha estudantes
adolescentes, maes, funcionarios e demais pessoas (totalizando um grupo de 07
pessoas) a sentirmos 0s movimentos que o corpo produz através da danga. Ficamos
em roda e em roda iniciamos alguns movimentos e gestos de danca. Supondo que,
ao buscar uma atividade que envolvesse danca, talvez, alguém pudesse se sentir
com certa timidez, vergonha, inseguranga, propusemos uma roda para
compartilharmos gestos de danga coletivamente, pois juntos, talvez, nos
sentissemos mais descontraidos, abertos ao momento, ou talvez até mais livres.
Assim, iniciamos com a proposta de uma danca coletiva em roda, danca que ia se
compondo segundo a condugdo de cada um dos participantes do grupo: alguém
sugeria movimentos e posteriormente outro integrante aleatoriamente era
convidado a dar prosseguimento expandindo os movimentos. Sorrisos... muitos
sorrisos timidos iniciaram o momento. Tragamos alguns passos, inicialmente ao
som de uma musica Mywai. " Movimentos, talvez “descompassados” ou
“dessincronizados” (tanto de minha parte quanto dos participantes), iam compondo
uma danga singular que, amarrava a simplicidade da roda com maos dadas,
possibilidades outras: quem sabe tentativas semelhantes as propostas pela propria
musica que nos convidava na cangdo com a seguinte mensagem: “Por que esperar
[...] pelo menos eu fiz do meu jeito!” De passos despretensiosos (quanto a técnica),
mas apostando na passagem dos afetos na producdo de uma danga coletiva em roda,
surgem novas dangas individuais, pois, num certo momento, cada participante era
convidado a se deslocar até o centro da roda, compondo o que resolvemos chamar
unanimemente de: “a danga de cada um”. O ambiente ja estava mais cativante e
caloroso preenchido pelos sorrisos e movimentos dos participantes.

Os gestos:

Uma das maes dos meninos danca apaixonadamente, movimenta e desliza em seu
corpo umas fitas que compdem sua coreografia (material que disponibilizamos),
parecendo obter uma sensagdo singular de experimentar a harmonia da musica com
o compasso de seus passos. Aproveita cada passo. Rouba a cena. O som da musica
parece a invadir e a impulsionar na criagdo de passos. Em sintonia com o ritmo do
qual ouvia, ela roda, mexe seus bracos e sorri, chama o outro para a danga. O
movimento ¢ a melodia se misturam ao seu corpo. Uma coreografia mista de gestos
e singularidades no encontro ¢ produzida. O filho adolescente dessa senhora
também se entrega ao momento e lanca as fitas que traz em suas maos passando-as
pelo pescoco de sua mae e trazendo-a para dangar numa cena que envolve uma
sincronia de sensibilidades, movimentos, entrosamentos € sorrisos entre ambos. A
responsavel sinaliza que danga em casa com o filho e, quase que diariamente,
aproveita momentos assim, seja na rua ou em qualquer ambiente em que a vontade
convide e completa: “ld em casa ndo tem isso ndo! A gente se diverte mesmo!”
Outros participantes a observam e arriscam alguns movimentos corporais €, mesmo
repetindo passos “roubados”, vdo movimentando fitas e percebendo movimentos
possiveis com ela. Entre passos mais timidos ¢ outros mais entrosados, ensaiam
gestos de danga. Convido um adolescente para me acompanhar. Timido, ele arrisca
pequenos movimentos com dois passos para um lado e outro. De maos dadas
comigo, a expressao de vergonha parece lhe atravessar os passos neutralizando os
movimentos endurecidos das maos e pés que pareciam estar pesados, talvez, sem
desejar o molejo permitido pela musica. Parece ndo gostar muito do que ouvia,
parece que a danca ndo o agradara muito naquele encontro, sua expressao foi se
tornando cada vez mais inflexivel, contraria aquele momento, mas, mesmo assim,
deixava-se conduzir. Encerra-se a danga, pelo menos para nos dois. No canto da
sala outro jovem estudante, conhecido pela sua simpatia e gentileza, segura a mao
de uma das senhoras que estavam no encontro e, em dupla, resolvem produzir uma
danca: elevam as maos ao alto da cabega, abaixam, levantam suas pernas ¢ as fitas
que compunham suas dangas. Ele ndo a conhecia com afinidade para propor a
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danga, mas sua alegria a motivou, tornando aquele momento uma experiéncia
singular. Posteriormente as a¢des dos dois, dispararam novamente a troca de pares
e a danga, que, coletiva, movimentou-nos em diversas possibilidades: movimentos
individuais que depois se expandiram para dangas em dupla e se concluiu
coletivamente outra vez. Olho para o lado e, com exce¢do de um adolescente, todos
pulam, ensaiam novas coreografias com maos e fitas, levantam ambos os bragos.
O que dizer desse encontro? No encerramento, pensamos nos sentidos e efeitos da
danga em nos como uma atividade humana e descobrimos que dangamos sempre
com alguém, seja com algum musico que nos acompanha (mesmo estando nds
sozinhos na conducdo de uma danga) ou com um parceiro. Pensamos ainda como
ela traz afetacdes (Didrio de Trajetdrias).

Ali, na travessia movimentada por uma danga conversante, singular — danga que da
voz ao corpo do outro para falar e n6s, desasossegadoramente, somos convidados a escuta-lo
— foi possivel perceber a experiéncia educativa como um caminho de passos, que nos
lembram trajetorias. Os passos dancantes que diariamente apostamos na educacao também
nos remeteram aquilo que Certeau expressa: “os passos moldam espagos. Tecem os lugares”
(1998.p.176)

A conversa com essa experiéncia expandiu-nos o pensamento sobre a nog¢ao de espaco
apresentado por Certeau "V . Esse autor, analogicamente, desenvolve suas reflexdes
considerando o espago da cidade como um lugar inicialmente organizado sob um discurso
urbanistico ocidental, podendo, todavia, também operar como outro lugar préprio produzido
pelos seus “usudrios”, que jogam astutamente com esse espago € o fazem outro. Entre a
travessia do encontro narrado e o potente pensamento de Certeau, fizemos conexdes para

pensar que o espacgo € aquilo que seus usudrios fazem dele, portanto:

[...] seja nos limiares de uma cidade (como analisa Certeau, 1998) ou nas brechas
de encontros na Sala de Recursos Multifuncionais — onde acaba a visibilidade das
politicas publicas, visto que se tem um conhecimento geral/oficial do espago e ndo
necessariamente do singular/cotidiano —, nds caminhantes, pedestres, professores,
estudantes e outros “jogamos com os espacos” (p.171) e invertemos as logicas
balizadas por agdes oficiais, reinventando “maneiras de fazer” e agdes que criam
um jogo de forma que, no encontro, ndo se faz mais notar (apenas) por técnicas,
mas por relagdes com logicas proprias que ndo obedecem ‘a lei do lugar, ndo se
definem por esse” (CERTEAU,1998. P.92) (Diario de Trajetorias).

Nesse sentido, os processos caminhantes pensados para nossos encontros na Sala de
Recursos ndo se guiavam por “caminhos considerados licitos ou obrigatérios” (CERTEAU,
1998, p.178). Os passos, talvez descompassados, o andar e o ato de dangar compdem outro
espaco. O caminhante [0 dangante] transgride o sistema e o altera € ndo se permite mais
pensar (apenas) em caminhos demarcados por passos institucionalizados — como por vezes
se pauta a Sala de Recursos Multifuncionais que, sob o ritmo da normalizacdo, também atua
como marcadores dos corpos e das relagdes. A partir de outra espacialidade criada por nos,
habitantes/dangantes que tem seus proprios modos de fazer, suas proprias logicas e
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temporalidades, ressignificam os sentidos e produzem uma tatica’ — danga —, transformando
um espago que, agora, ja ndo ¢ traduzido pela légica da complementacdo, que
preliminarmente pensa o outro de forma documentada, deficiente, obsessiva sobre aquilo que
poderdo ou nao poderao ser suas trajetdrias pela escola. Nao caminhamos — dangamos — com
eles/elas guiados pela logica normatizada que reconhece o outro pela mediocre normalidade
que o nomeia, esperando, talvez, uma suposta cura ou redu¢do de auséncias ou faltas. O
pensamento que experiencialmente nos tomou ali possibilitou-nos pensar o lugar como de
experiéncia, de encontro, como espaco proprio para ensaiar maneiras de fazer [dangar], gestos
outros igualmente impossiveis de gerir, apostas de passeantes [dangantes] que mudam o
passo institucional de um sistema regular e o transformam “em alguma outra coisa que nao

mais aquela ja consagrada para complementar ou suplementar trajetdrias ditas “desviantes”.

Semelhantemente dificil foi sentir a resisténcia do adolescente que demonstrava
certo “desagrado” ao dangarmos, pois, pela reverberagdo da experiéncia, refleti que
0 “estranhamento” mutuo — tanto de minha parte que nao entendeu a relagdo de
“desagrado” do jovem; quanto do jovem que “rejeitava” meu convite para a danga
— representa passos de uma relagdo que se forja na alteridade. Ou seja, em uma
caminhada que se produza na alteridade, talvez, a experiéncia com alguém que se
nega a fazer algo que todos estdo fazendo, “daqueles e daquelas que nunca sdo o
que deveriam ser, pois sempre estdo sendo para os outros, aquilo que alguém jamais
desejaria ser, e bem se sabe que alguém ¢é na medida do desejo dos outros” (PEREZ
DE LARA, 2003, p.12), represente nossa precipitada vontade de esperar que na
educacdo habite apenas relagdes harmodnicas, confortaveis, que nos deem seguranca
ao estar juntos no encontro (Diario de Trajetorias).

Talvez esse encontro tenha se traduzido para o jovem como uma experiéncia
“desconversante” com a danga, mas certamente conversada, estranhada com outros. Aos
nossos olhos, o encontro representou uma interessante conversa, bem como cita Larrosa
(2003) a respeito de ser uma relagdo conversacional “cheia de diferengas [...] tensdo entre as
diferencgas [...], que pode manter duvidas até o final”, porém cada vez mais [...] sensiveis
(LARROSA, 2003, p. 213). Ali, a conversa ndo era preenchida da necessidade de cumprir
um atendimento especializado muito mais técnico do que sensivel. Esse encontro marcou a
tentativa de ensaiarmos conversas reinventadas por uma pedagogia guiada pelo desejo de
ensaiar a propria educacgdo e a propria vida mesma e menos as légicas juridicas que anunciam

um caminho ja dado.

O que sei, ¢ que habitam em mim, nesses encontros, profundidades de experiéncias
que implodem no caminho. Tal experiéncia dangante e conversacional coloca-me
passo a passo num desafio ético e tremendamente atravessador: viver na diferenga
a partir da afirmacao das singularidades. Viver com outros e fazer, em comum,

coisas juntos: uma escola, por exemplo. Diria que — ainda afetada pelo que nos
passou — narrar o encontro na perspectiva da experiéncia em educagao ¢ langar-nos

no desafio de percebé-la exatamente como experiéncia, como encontro, ndo tao
somente como pratica (enunciada pela técnica), j4 que a Unica coisa da qual
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podemos ter certeza ¢ de que alguma coisa nos passa nessa relagdo (Diario de
Trajetorias).

Greco, Nicastro (2012) e Larrosa (2004) ainda abrem caminho conosco e nos fazem
pensar também na inscrigao daquele espaco como espaco de ensaio. Isso, porque “o ensaio
surge quando abre a possibilidade de uma nova experiéncia do presente” (LARROSA, 2004,
p-33). No “durante” de um ensaio, 0 musico cria e o processo emerge, ele surge de praticas
ensaiadas, que ndo sao repetidas, reguladas, lineares, mas, quando experimentadas, tornam-
se cada vez mais singulares. Assim, a experiéncia entre trajetérias produz novos modos
ensaisticos de fazer/habitar a educacdo como espago de ensaio. “Poder-se-ia dizer, talvez,
que o ensaio ¢ uma determinada operagdo no pensamento [...] € na vida, que se realiza de
diferentes modos, em diferentes épocas, em diferentes contextos e por diferentes pessoas”
(LARROSA, 2004, p.32), pois, “si um espacio de acompanamiento pierde la condicién de
ensayo, quizas ya no es de formacion de lo que estemos hablando” (GRECO; NICASTRO,
2012, p.106). Seguimos, assim, ensaiando a vida entre trajetdrias, entre conversas e
experiéncias que nos interpelam na educagao, “como el musico em el ensayo, alli no s6lo
podré equivocar-se en privado, también podré sorprenderse con algo no esperado” (GRECO;

NICASTRO, 2012, p.103).

Consideracoes finais

Esta composi¢ao evocou um movimento caminhante: ressonancias de experiéncias de
uma pesquisa. Novamente afirmamos que este trabalho ndo objetivou a produgdo de
encontros na Sala de Recursos Multifuncionais como algo complementar, algo como um
objetivo do Atendimento Educacional Especializado. Por mais importante € necessaria que
seja essa acao, essa pesquisa caminhou por astucias, ensaiadas como abertura para a conversa,
possibilitando experimentar outras formas de estar juntos produzindo poténcias, construindo
travessias que “perde [m] seu destino porque ndo [t€ém] meta, ndo [sdo] finalidade” (SKLIAR,
2014a. p.26). A aposta que fizemos ndo pretendeu ser algo inaugural ou desqualificadora do
trabalho realizado pelos professores que atuam neste espaco e que, talvez, ja utilizem
diferentes linguagens em praticas inventivas. Aqui, se intentou compartilhar efeitos e
aberturas de uma experiéncia — conversa — que ndo se guie tanto pelas dimensoes técnicas na
composicdo de fazeres singulares com vidas. Assim, essa pesquisa anuncia um talvez de
possibilidades, invengdes de asticias conversantes.

Enunciamos como trajetoriantes, pedestres, transitantes que somos, que o ato de

caminhar na educagdo continua em processo, ja que, nas relagdes com trajetdrias singulares

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, v.9, n.1 - p.404-422, jan-abr de 2023: “Dossié: Processos
Jformativos na docéncia de professores (as) que ensinam Matemdtica na Educacgdo Infantil e/ou anos iniciais do Ensino
Fundamental” DOI: https://doi.org/10.12957/riae.2023.66314

419



de vidas, ndo hd que se considerar apenas os caminhos supostamente esperados,
173 : ’ ro A : . 4 ~

pretendidos”, regulados, mas que, pelo contrario, a errancia, o desvio, também compde a
caminhada, enunciando saberes e dizeres que nos fazem ganhar estradas. Idas, vindas, vais e

vens. Sigamos, conversando entre trajetorias!
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Notas de Fim:

O professor de apoio educacional especializado € um professor que acompanha estudantes em suas necessidades
educacionais especiais e sua atuagao se configura em dimensdes diversificadas, podendo atuar conjuntamente com
o professor regente durante as aulas em turma regular, ou fora da sala no acompanhamento diario aos estudantes,
em espago diferenciado como professor de atendimento domiciliar ou hospitalar; ou ainda como professor da Sala
de Recursos Multifuncionais com atribui¢des que visem a execugdo e planejamento das estratégias didaticas
relacionadas ao curriculo. Este profissional, independente dos espagos de atuagdo, €, portanto, um agente mediador
no processo educativo dos alunos diagnosticados com deficiéncia, produzindo materiais instrucionais (compativeis
com grau de conhecimento e adaptados as necessidades dos estudantes) que auxiliem na aprendizagem destes
colaborando também no desempenho de suas atividades de vida diaria na escola, como por exemplo, socializacao,
alimentacao.

i Citando uma importante base conceitual do pensamento certeauniano, agenciamos nesse trabalho o que esse autor
chama de estratégias, definindo-as como “acdes que gracas ao postulado de um lugar de poder [...] elaboram
lugares tedricos (sistemas e discursos totalizantes), capazes de articular um conjunto de lugares fisicos onde as
forcas se distribuem[...]” (CERTEAU, 2014,p.98). O sistema estratégico &, portanto, definido pelo poder, deixando
de fora experiéncias e historias de praticantes da vida cotidiana. No que se refere ao modo em que o autor
estabelece a distingdo entre estratégias e astucias e ainda taticas, percebemos que tais reflexdes possibilitam uma
outra compreensdo da realidade social apresentada, de um lado, como modelo majoritario de um sistema
estratégico e, por outro lado, da poténcia da vida de praticantes que, com suas maneiras de fazer, reinventam seus
espacos para além das relagdes de forcas dos poderosos, sendo, portanto, a astlicia a arte dos mais fracos, porque
se aproveitariam exatamente das ocasides encontradas pelas lacunas deixadas pelas estratégias e a¢des dos fortes.

i Misica Myway (Meu caminho) de Calvin Harris. Essa musica foi traduzida para o momento do encontro.

v “Certeau (1998) analisou a questdo do espago reinventado por praticantes em seus proprios modos de fazer outra
espacialidade para além da dimensao fisica. Analogicamente, este autor cita o espago geografico de uma cidade
pensada como um lugar organizado urbanisticamente que tem seus espagos limitados dentro de projetos
programados arquitetonicamente. Muito embora a cidade exclua dela muitos caminhantes, ha algo ali impossivel
de gerir, a saber: “as maneiras de fazer” “dos praticantes ordinarios da cidade” (p.171) na produgdo geografica de
outra espacialidade”.

v A nogao de tatica para Certeau (1998) esta relacionada a um “movimento dentro do campo de agdo do inimigo e
no espaco por ele controlado”. Ela aproveita as ocasides com astiicia usando os espagos nas “lacunas das estratégias
dos poderosos/ sabios” (p.100). Em suma, a tatica constitui-se, na “arte do fraco” (p.101) pois, quanto menos poder
se tem, mais astlcia é possivel ja que escapa ao campo de visibilidade nesse jogo.
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