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Resumo

Nosso objetivo € investigar a formulacdo de outras possibilidades para a acdo educativa a
partir da concepcdo de Injusticas Cognitivas. A pesquisa se desenvolve num ambulatério de
Neuropsiquiatria Infantil, que atende criangas e adolescentes, das classes populares. O que
sabe quem ndo sabe? Tal pergunta nos lanca no contra movimento de aprender com as
criangas como ensina-las. Ao narrar as experiéncias vividas com um grupo de 16 criancas e
adolescentes, buscamos refletir sobre suas conquistas. Para nos a arte € um dispositivo de
inter(in)vencao, pois entendemos que a expressao artistica revela sentimentos ocultos, porém,
muito importantes que auxiliam o mediador (professores e terapeutas) a melhor atender as
necessidades do educando no periodo escolar.

Palavras-chave: Injustica Cognitiva; Arte; Mediacéo.

Resumen

Nuestro objetivo es investigar la formulacion de otras posibilidades de accién educativa
basadas en el concepto de injusticias cognitivas. La investigacion se lleva a cabo en una
clinica ambulatoria de Neuropsiquiatria Infantil, que atiende a nifios y adolescentes, de las
clases bajas. ¢Qué sabes quién no? Tal pregunta nos lanza al contramovimiento de aprender
de los nifios cdmo ensefiarles. Al narrar las experiencias vividas con un grupo de 16 nifios 'y
adolescentes, buscamos reflexionar sobre sus logros. Para nosotros, el arte es un dispositivo
de intervencion, ya que entendemos que la expresion artistica revela sentimientos ocultos, sin
embargo, muy importante que puede ayudar al mediador (maestros y terapeutas) a satisfacer
mejor las necesidades del estudiante durante el periodo escolar.

Palabras clave: Injusticia cognitiva;Arte; Mediacion.
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Iniciando a Conversa

Questdes envolvendo a aprendizagem, historicamente, imputam ao sujeito a culpa por tudo
aquilo que, durante o processo, ndo segue as etapas normatizadas socialmente no espaco-tempo do
cotidiano escolar. Observamos o movimento de caga aos “culpados” que se sobrepfe a busca pela
identificacdo das especificidades, que influencia o processo de aprendizado dos aprendentes. Cada
crianca como sujeito do conhecimento tem tempo e forma singular aprender - e que no caso dos
“portadores de deficiéncia” ndo se enquadra na expectativa normativa da sociedade em relagdo a
aprendizagem. A dicotomia entre os tempos do ensinar e do aprender é vista como um problema do
aprendente, cuja solucdo (apressada) esperada pela escola é o laudo e a consequente medicalizagao,
que inscrevem a crianga aprendente na esfera do fracasso escolar, fenémeno complexo que se articula
a problematicas sociais mais amplas e que na escola se configura como o que vimos chamando,
apoiadas em Skliar (2003), de uma pedagogia hostil.

A padronizacdo do processo ensino-aprendizagem coloca a parte o sujeito com “deficiéncia”,
nega (e muitas vezes impedem) as interagdes com o outro em sua forma singular de relacionar-se com
0 mundo. A acdo escolar de um modo geral traduz uma pedagogia pautada numa perspectiva epistémica
que valoriza o0 ensino - “sé se aprende aquilo que é ensinado”- em detrimento dos complexos processos
de aprendizagem e as diferentes nuances do conhecimento. Ou seja, quem ndo aprende aquilo que lhe
ensinam, é categorizado como portador de dificuldade / distarbio de aprendizado e incluido na esfera
do fracasso escolar. Nesse sentido, como ja assinalamos a pesquisa', que desenvolvemos com criangas
(e adolescentes) de classes populares “portadores de deficiéncia”, busca investigar a formulacdo de
novas possibilidades para a a¢do educativa da escola a partir da revisdo-ampliacdo do conceito de
cognicgéo, articulando-o a uma perspectiva politico-epistemologica fundada na concepgéao de “Injustigas
Cognitivas”. A substituicao do conceito de dificuldade de aprendizagem pelo conceito de Injustica
Cognitiva, mais do que uma mudanca paradigmatica € uma opcao politico-epistemoldgica voltada para
a garantia do direito das criangas das classes populares (deficientes ou ndo) de aprender na escola
(PEREZ, 2019, p.12).

Tomamos sempre o cuidado em n&o falar sobre, ou pelas criancas e adolescentes e suas rela¢des
com a escola, seja a partir das nossas observagdes, seja em nossas conversas e encontros com as proprias
criangas, suas familias, suas professoras e outros profissionais envolvidos. Tal postura se ancora numa
relacdo de alteridade que reconhece (e respeita) a necessidade do outro falar por si mesmo, sobre si
mesmo, processo de assuncdo de si, mediatizado pelo coletivo, que no dizer de Freire (1996) é uma das
mais importantes tarefas da pratica educativo-critica, pois busca:

[...] propiciar as condigdes em que os educandos em relagdo uns com 0s outros
e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
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assumir-se. Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva
porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de e conhecer-
se como objeto. A assun¢do de ndés mesmos ndo significa a exclusdo dos
outros. E a "outredade" do "ndo eu", ou do tu, que me faz assumir a
radicalidade de meu eu. (FREIRE, 1996, p.23-24).

Ao focar a amorosidade (no sentido freireano do termo) como principio de uma prética
educativo-critica fundado na outretade e, em diadlogo com o principio de alteridade defendido por
Maturana (1998), cujo fundamento é a pratica amorosa de ouvir o outro reconhecendo-o como legitimo
outro, ou seja, o amor como o dominio de comportamentos relacionais “através dos quais um outro ser
surge como um legitimo outro na coexisténcia com alguém”(MATURANA,1998,p.195); buscamos na
pesquisa e em nossas inter(in)vencdes” pedagdgicas com as criancas e adolescentes, conhecer e
potencializar os saberes da experiéncia feitos (FREIRE, 1996) como atos de conhecimento. A pergunta
“0 que sabe quem néo sabe”, nos inquieta e nos langa a busca. Desafio que exige a ruptura das “certezas
estabelecidas”. Desconfiamos dos discursos hegemonicos que aprisionam o outro, o diferente, no lugar
da falta, do ndo saber, da doencga. O olhar da cultura (escolar) dominante é sempre de subalternizagdo
do outro — o outro que pertencente a uma cultura diferente é visto como um “ninguém” que precisa ser
ensinado e civilizado. Na escola o diferente é o outro, o que altera a (falsa) harmonia positivista fundada
na homogeneidade. Nesta perspectiva, 0 outro — 0 ninguém, o menor — é visto em sua diferenca como
“portador de um problema”, “de um disturbio”, “de uma incapacidade”. Na escola a diferenga ¢é tratada
como doenca e o diferente como doente.

A escola como campo de pesquisa, nos conduziu a outras reflexdes que demandaram a
reconfiguracdo do desenho inicial da investigacdo. Estudar o fracasso escolar a partir do conceito de
Injusticas Cognitivas implica também em sair da escola, pois embora seja um fenémeno marcadamente
escolar, entendemos que sua génese nao esta na escola e, que essa se reinventada em sua base epistémica,
metodoldgica e pedagdgica, pode deixar de ser um campo fértil de Injustica Cognitiva para se constituir
num espaco de configuragdo de Justica (Cognitiva), Social. Para superar a estereotipia e combater
preconceitos € necessario compreender 0s processos sociais, de educacdo e saude envolvidos nas
tentativas de normatizag&o e insercdo social dessas “pessoas tao diferentes”.

Em busca da superacdo de discursos (e conceitos), redirecionamos nossas agdes de pesquisa
para o local onde as criancas e adolescentes sdo encaminhadas. Sem abandonar a escola, buscamos
observar e participar do processo de atendimento a criangas, que segundo a escola apresentam problemas
de aprendizagem. O campo de pesquisa escolhido foi o0 Ambulatério Comunitario de Neuropsiquiatria
Infantil (GEAL) coordenado pelo Prof. Dr. Jairo Werner (Professor Titular da Faculdade de Medicina),
um espaco multidisciplinar que atua na perspectiva da Saude Mental Inovadora, em que as visdes
mecanicistas e organicistas" sdo superadas pela visdo histdrico-cultural’. A perspectiva de trabalho do

GEAL é buscar as potencialidades dessas criancas e adolescentes onde a escola e a sociedade enxergam
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apenas impoténcia, ou seja, ndo se pautar no que esta posto por diagndstico e/ou laudo, ndo medicalizar
de forma exacerbada, mas sim, apostar em atendimentos terapéuticos e pedagdgicos, que potencializem
a aprendizagem e a autoestima das “pessoas com deficiéncia”. O atendimento € voltado a criancas e
adolescentes com a demanda explicita de alteracGes comportamentais, encaminhadas por escolas, SUS,
Conselho Tutelar e Ministério Publico.

A primeira fase da pesquisa foi dividida em duas etapas. A primeira etapa girou em torno da
coleta de dados com o objetivo de identificar os motivos dos encaminhamentos", e de onde partiam.
Trabalhamos com um grupo com 16 criangas (e adolescentes) atendidas semanalmente no GEAL. Como
resultado deste levantamento, identificamos 46 queixas iniciais (cada crianca /adolescente tem mais de
uma queixa inicial, muitas vezes elas sdo recorrentes e coincidem com as de outras
criancas/adolescentes) que agrupadas nos apontou 18 motivos comuns aos encaminhamentos e,
constamos que a institui¢do escolar realizou o maior nimero de encaminhamentos para 0 GEAL. A fim
de observar a coeréncia entre 0s motivos dos encaminhamentos (queixa inicial) e o comportamento das
criangas e adolescentes no sentido pedagogico, passamos a segunda etapa da primeira fase, a Anamnese
Pedagdgica. Do total de 16 encaminhamentos feitos pela escola (sendo todos com, ao menos, um motivo
de encaminhamento/queixa inicial de dificuldade de aprendizagem), somente quatro demonstraram
coeréncia em relacdo ao aspecto pedagdgico. A segunda etapa foi desenvolver um trabalho (pedagogico)
de leitura e escrita a partir das demandas e interesses dos adolescentes, € nesse momento que optamos

pela Arte como dispositivo de experimentacdo pedagogica.

Educacéo e arte

Anualmente o0 GEAL realiza uma festa de encerramento das atividades e para este ano
a proposta era de uma Feira Medieval. Cada grupo atendido desenvolveria uma atividade para
ser apresentada, o grupo dos adolescentes, que acompanhavamos, demonstrou interesse pelas
historias que envolviam batalhas, a partir dai comecamos a desenvolver a experimentacdo
pedagdgico. A primeira etapa foi contextualizar a época da Idade Média. Pedimos que cada um
pesquisasse sobre a Idade Média e 0 que mais lhes interessava naquele periodo. Em momento
algum duvidamos de sua capacidade e interesse, para realizar a pesquisa solicitada, e
solicitamos o apoio dos responsaveis para ajuda-los na tarefa, como forma de se envolver,
apoiar, acompanhar e compartilhar o processo de construcdo de conhecimentos de seus filhos.
A partir dos “dados” da pesquisa (vestudrio, armas, comidas, vida social, politica, artes,
musicas) elaboramos coletivamente o projeto de encenar uma peca teatral sobre a Idade Média.
E importante destacar que algumas pesquisas foram entregues a escritas & mdo com desenhos
de armaduras, armas; outras vieram com impressdes coloridas com vestuarios femininos e
Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 7, N.2, p. 1134-1147 mai-ago de 2021 “Dossié

Histéria das Mulheres e Educacdo ” — DOI: 10.12957/riae.2021.63457
1137



masculinos ricos em seus detalhes. O resultado nos surpreendeu e, animadas com o
envolvimento de todos deslumbramos a possibilidade de realizar o projeto de uma “Peca
Medieval” (nome escolhido coletivamente pelo grupo), o que exigiu maior compromisso de
cada um. Iniciamos a producdo da “pega medieval” com a constru¢do do texto coletivo
(enredo); nem todos escreveram nesse primeiro dia, mas ficaram atentos as conversas dos
colegas, participando de alguma forma. Alguns declararam dificuldade para atuar, e outros mais
animados, ja no primeiro dia escreveram quatro paginas de uma historia fantastica, rica em
detalhes.

No encontro seguinte, continuamos a producdo de texto e definimos a escolha dos
personagens que cada um iria interpretar. Estavam todos animadissimos com a possibilidade de

interpretar um personagem com as caracteristicas que eles mesmos definiram.

E 0 meu bom-senso, em primeiro lugar, 0 que me deixa suspeitoso, no
minimo, de que ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada na formagcéo,
de educandos e educadores, alhearem-se das condi¢Ges sociais culturais,
econdmicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos. Nao é possivel
respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a sua
identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragdo as condig¢des em que
eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos “conhecimentos de
experiéncia feitos” com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade
do educando ndo me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele
traz consigo para a escola. (FREIRE, 1996, p.62).

Para que ndo houvesse muitas faltas nos encontros seguintes, fizemos uma reunido com
as maes e sugerimos que elas participassem da Feira Medieval com uma barraca de comida e
artesanatos, para gque estivessem mais proximas de seus filhos e filhas acompanhando-os/as na
peca teatral. Nesse momento conversamos sobre suas dificuldades com seus filhos e filhas no
dia a dia, na escola, sobre o comportamento deles em casa e, algumas duvidas sobre sua
participacdo: serd que conseguiriam subir ao palco para realizar tal feito diante de uma plateia?
Afirmamos diante daquelas mées nossa crenca no potencial de seus filhos/as e ressaltamos os
da importancia do respeito, do incentivo e de seu apoio emocional ao filho/a para o sucesso do
projeto, para tanto, a assiduidade aos encontros se fazia essencial e sua ajuda e compreenséo

eram fundamentais.
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59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados
enquanto parceiros ativos nos processos de tomada de decis&o. Pais deveriam
ser encorajados a participar em atividades educacionais em casa € na escola
(aonde eles poderiam observar técnicas efetivas e aprender como organizar
atividades extracurriculares), bem como na supervisdo e apoio a
aprendizagem de suas criancas. (Declaracdo de Salamanca -1996).

Pensando numa educacéo inclusiva de fato, observamos, respeitamos e estimulamos a
cada um/a do grupo a enfrentar/superar suas dificuldades, anseios e receios. A instabilidade
emocional marcava cada encontro com o grupo, cada etapa da producdo e cada ensaio. Um
encontro ndo era igual ao outro, ora estavam animados, ora medrosos, oscilavam
frequentemente entre a euforia e a alegria, 0 desanimo e a inseguranca diante da pressdo a que
se julgavam submetidos. Muitas conversas individuais, olho no olho, muito carinho e abracos,
muitas emogdes colocadas nas conversas, firmando uma relagcdo de confianca que ao longo do
projeto envolveu todo grupo. Com relatos de excluséo e bullying nas escolas, muitas vezes por
parte de colegas, professores e até mesmo familiares em casa, vimos o quanto o estigma marca
as pessoas que fazem acompanhamento psiquiatrico regular, e a falta de empatia da sociedade
com a sua luta diaria para se manter emocionalmente equilibrado diante de tantas adversidades

e incompreensoes.

Figura 1: Colagem: Feira Medieval

Fonte: Acervo da pesquisa
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A ideia da peca teatral partiu da necessidade do reencontro dos talentos individuais de
cada um. A autoestima das criangas e adolescentes estava baixa, como também as expectativas
em relacdo a si mesmas. A relacdo entre eles, no grupo de conversa era amena, sem muita
espontaneidade, pois muitos ndo queriam expor suas intimidades ou, aqueles que tomam
remédios controlados ficavam apaticos nos encontros, e ainda tinhamos que lidar com uma
rotina familiar comprometida pela ndo aceitacdo de suas patologias, e comportamentos agitados

OU agressivos.

(...) s6 sdo sociais as relagdes que se fundam na aceitagdo do outro como um
legitimo outro na convivéncia, e que tal aceitacdo é o que constitui uma
conduta de respeito. Sem uma histéria de interacfes suficientemente
recorrentes, envolventes e amplas, em que haja aceitagdo mdtua num espago
aberto as coordenaces de a¢des, ndo podemos esperar que surja a linguagem.
Se ndo h& interacbes na aceitacdo mutua, produz-se a separacdo ou a
destruicdo. Em outras palavras, se ha na historia dos seres vivos algo que ndo
pode surgir na competicdo, isso é a linguagem. (MATURANA, 1998, p.24).

Apesar de muita resisténcia inicial, em atuar no palco diante de uma plateia
desconhecida, percebemos que queriam realizar algo importante, deixar sua marca. Apos muita
conversa e negociagdo com cada um individualmente, o interesse em participar do projeto
aumentou significativamente e, envolveu a todos. Reafirmamos nossa aposta no potencial da
arte: passaram a se expressar mais intensamente, e colocaram toda sua energia, ao manifestar
sentimentos, muitas vezes repreendidos por tabus e preconceitos externos. Estar no palco
representando, incorporando um personagem ficticio, com liberdade de expressao emocional,
potencializava cada um individualmente, a alegria e o prazer contagiou todo o grupo - até quem
inicialmente havia se recusado a participar passou a ensaiar com o grupo e se firmou, ajudando
os colegas até a apresentacao final.

A oportunidade de mostrar seus talentos no projeto da “Peca Medieval” lhes permitiu,
além de entrar em contato com situacdes novas de comprometimento real, realizar algo com a
sua marca e, decidir a forma como queriam mostrar-se ao publico — outro modo de se ver e ser

visto.
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Figura 2: Ensaios

Fonte: acervo da pesquisa

Nesse periodo, mesmo com alguns momentos de crise ou desentendimento entre colegas
do grupo do GEAL, as conversas objetivam deixar todos a vontade e mais seguros; a roda de
conversas era momento colocando seus sentimentos e dificuldades. Muitos sentimentos de
revolta, tristeza, desesperanca, foram externalizados nos encontros de “ensaio”, mas sempre ao
final todos se animavam com a possibilidade de se mostrar de forma especial na pega. A gana
de mostrar seus talentos para a familia e o publico, estava crescendo gradativamente, e a energia
das reuniées mudou de forma positiva.

Pedimos a ajuda da psicéloga que integra o grupo, para que dirigisse 0s ensaios e
concluisse o roteiro final. J4 no primeiro ensaio todos os participantes foram especialmente
profissionais de artes cénicas: interpretacdo, postura, impostacdo de voz, gestuais, presenca de
palco, etc. Ficamos muito emocionadas ao ver a dedicacdo de todos a peca. Houve duas
desisténcias, por conta do estado psicolégico e comportamental dos atendidos, pois haviam
apresentado dificuldades anteriormente - um continuou assistindo aos ensaios, € 0 outro ndo
compareceu mais aos encontros. Seus responsaveis informaram que seu estado emocional era
inconstante e que estavam passando por dificuldades de relacionamento em casa e na escola.
Com isso tivemos que preparar um plano B emergencial, para que ndo houvesse um desanimo
e evasdo por parte de outros. Assim, levamos ja para os ensaios alguns aderecos para que
interagissem com o material necessario a composi¢do de seus personagens. Com coroas,
espadas, capas, 0s ensaios ficaram mais divertidos e a cada dia sua postura no palco ia ganhando

NOVOS coNtornos e mais Substancia.

Racionalidade e emoc6es

Gostariamos de falar um pouco sobre a pressdo que esses sujeitos - criangas e
adolescentes — marginalizados (por suas condi¢Ges psiquicas e psicologicas) sofrem

cotidianamente. Quando pensamos nas condi¢des dadas as criangas e jovens com “deficiéncia”,
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ou que passam por situagdes traumaticas em suas vidas, ignorados em sua dor e, obrigados a
atender exigéncias e normas que ndo tém condigdes de cumprir, vemos o quanto cruel pode ser
0 processo de normalizacao.

Nossa experiéncia no GEAL, convivendo com criangas e jovens talentosos que, ao
mesmo tempo ndo acreditam em seus potenciais, tem nos permitido compreender como séo
enredados numa teia de impossibilidades, que cotidianamente os diminui e os oprime. Maturana
(1998) fala sobre a competicdo negativa na educacdo, uma competicdo velada, ndo assumida e
camuflada pelas questBes sociais e econémicas. E, assim perguntamos: Como criangas e jovens
com algum tipo de “deficiéncia” podem pensar em competir com outros jovens no mercado de
trabalho, se nem as escolas eles podem frequentar? E, pior, quando matriculados nas escolas,
sdo excluidos por diferentes motivos com a alegacdo de que as instituicdes de ensino nao estdo
preparadas para recebé-los. SituacOes recorrentes e atuais nas escolas brasileiras, que marcam
a hospitalidade hostil (SKLIAR, 2003) em relagdo as criangas e jovens com “deficiéncia” - que
entram pela porta dos fundos com o estigma de incluidos, para serem excluidos no interior, no
cotidiano da escola.

Nossa sociedade é excludente. Nossa escola acumula laudos médicos para justificar o
injustificavel, afinal, se nossa constituicdo afirma que a educacdo é para todos, e o Brasil
assinou a Declaracdo de Salamanca, temos obrigacao de acolher todos os educandos com suas
necessidades educacionais. Parece utopia, porém ndo é impossivel uma educacéo de qualidade
para todos — uma educacdo verdadeiramente democratica, que respeite e assuma a diferenca,
sem discriminacdo social, cultural, religiosa, etc. Alguns professores valorizam as
singularidades de seu educandos e, agem amorosamente. Amor, que como nos aponta Maturana
(1998), com sua presenca ou auséncia rege as acdes sociais, as interacdes e as emogdes - pois
sdo as emoc0Oes que resultam de nossas acdes/interacdes sociais que nos potencializa, ou néo,
ou seja, sdo elas que nos alimentam e nos levam a seguir em frente ou néo.

Os educandos com “deficiéncias” do GEAL foram conduzidos a um reencontro consigo
mesmos, e quando perceberam seu potencial e seus talentos, viram que poderiam muito mais
do que os laudos e estigmas que a sociedade Ihes impde proclamam e determinam. Esta foi uma
descoberta importante e prazerosa que contagiou a todos, surpreendeu inclusive suas familias,
que passaram a vé-los com mais admiracdo e menos preconceito. Eles descobriram um
potencial positivo dentro de si, uma capacidade de estar entre outras pessoas numa situacdo de
igualdade e de poténcia, pois se sentiram fortalecidos ao pisar no palco e atuar, interpretando

um texto criado por eles mesmos - texto que teve que ser cortado para que a pega nao ficasse
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tdo longa, porque ndo tinhamos tempo habil para algo com quase uma hora de duracgéo; o que
foi explicado durante os ensaios, porque com tanta animacgéo cada um foi acrescentando falas
e acdes no enredo.

Maturana (1998) nos fala sobre emocdes negadas e suas consequéncias nas interacdes
sociais, bem como do prejuizo que o excesso de valorizacdo do racional, de atitudes racionais
causa ao equilibrio emocional do ser humano. Segundo o autor, nossa espécie evoluiu através
das emoc0es, do cuidado uns com os outros, da necessidade do outro, da interacdo com o outro.
Reduzir as emocdes a algo animal, é negar que a maioria das decisdes tomadas ao longo de
nossas vidas sdo puramente emocionais e ndo racionais.

Buscando fortalecer o equilibrio emocional dos educandos do GEAL, tentamos ao
maximo promover um clima de harmonia nos encontros e ensaios: quando algo acontecia e 0s
tiravam do foco da “peca”, faziamos pausas para conversas ¢ eles falavam de seus sentimentos,

depois voltavam a ensaiar.

Todos os conceitos e afirmacOes sobre os quais ndo temos refletido, e que
aceitamos como se significassem algo simplesmente porque parece que todo
0 mundo os entende, sdo antolhos. Dizer que a razdo caracteriza o humano é
um antolho, porque nos deixa cegos frente a emocéo, que fica desvalorizada
como algo animal ou como algo que nega o racional. Quer dizer, ao nos
declararmos seres racionais vivemos uma cultura que desvaloriza as emocGes,
e ndo vemos o entrelagamento cotidiano entre razdo e emocao, que constitui
nosso viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema racional tem
um fundamento emocional. (MATURANA,1998, p.15).

A histdria final foi adaptada para melhor conducéo dos educandos, ja que algumas falas
eram muito longas e de dificil memorizacdo. Deixa-los tranquilos e confiantes era
imprescindivel para que tudo andasse de acordo com o projeto da “Pega Medieval”. Como nao
tinhamos verba para fazer frente a producao, figurino, acessorios e aderecos cenograficos foram
adaptados com a colaboracéo de todos, ou seja, cada um trouxe algo de casa que pudesse ser
adaptado ao tema medieval. Tivemos que fazer adaptacdes com roupas préprias, confeccionar
as espadas e os escudos usados na peca com papeldo, compor bijuterias de acordo com as joias
usadas pela realeza. Todos se encantaram com 0s acessorios! Perceberam que 0s acessorios

complementavam a vestimenta medieval — adaptada com pecas de roupa usadas no dia a dia do
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século XXI, o que possibilitou “entrar” nas personagens e perder o medo da apresentagdo em

publico.

Figura 3: Aderecos

Fonte: Acervo da pesquisa

No dia da apresentacao, todos estavam muito ansiosos, chegaram no horario marcado,
gueriam ver suas roupas e acessorios. Como num passe de méagica, todos fizeram sua parte sem
esquecer as falas, sem ficarem nervosos e, arrancaram muitas risadas da plateia, e muitos
aplausos durante a encenagdo. Seguramente um sucesso merecido por toda a dedicacédo e
comprometimento desses jovens talentosos que mostraram suas particularidades teve coragem
de se mostrar do seu jeito, e ao final da “Pega Medieval”, cada um quis fazer seu agradecimento

individual, sem ensaio, de improviso, emocionando todos da equipe do GEAL e o publico.

Figura 4: Apresentacdo da Peca Medieval

Fonte: Acervo da pesquisa
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Figura 5: Cenas da Peca Medieval

Fonte: Acervo da pesquisa

Figura 6: Agradecimentos

Fonte: Acervo da pesquisa
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Concluindo...

Ressignificar o fracasso escolar é pensar na construcdo de possibilidades a partir das
potencias de casa sujeito, é auxiliar a reconstruir identidades e relacfes de pertencimento. Tudo
isso so foi possivel por entendermos que educar é trocar afetos e experiéncias. Afetos — afetar
e se deixar afetar, produzir afeccdes no dizer de Spinoza (2009); compartilhar a vida, trocar
saberes e no dialogo produzir novos saberes — saberes de experiéncias feitos (Freire, 1996);
narrar experiéncias e, tornar-se narrador de sua propria vida (Benjamin, 1985). Narramos nossa
experiéncia e no diélogo Freire, Maturana, Spinoza e Benjamim aprendemos que o caminho
para uma educacdo potente ndo tem férmula magica e nem definida, tem acolhimento, tem a
observacao aos detalhes, tem o acreditar no outro.

Quando compreendemos que as queixas iniciais sao na verdade expressoes de opressao
de individualidades e pluralidades, e transformamos isso em arte, confirmamos, pela acgéo,
nossa hipotese de que ao fraturar o discurso do fracasso substituindo - pelo conceito de pela
Injustica Cognitiva, engendramos uma pedagogia emancipadora, fundada na diferenca e
voltada ndo para a inclusao (pedagogia da hospitalidade hostil), mas para a justica cognitiva (e
social), consubstanciada na maxima dos socialistas utdpicos: “de cada um segundo sua
capacidade, para cada um segundo sua necessidade”. Combater as Injusti¢as cognitivas no
cotidiano escolar € lutar por uma educacdo e uma sociedade democratica. Entendemos que esta
é a tarefa do educador comprometido com a transformagcéo social — SER MAIS, como pessoa,
como educador, como cidaddo; colocar sua pratica a servigo dos oprimidos e possibilitar a cada

educando SER MAIS, como pessoa, como cidad&o ...
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NOTAS

" A pesquisa ora em projeto é um desdobramento da investigacdo que vem sendo desenvolvida desde 2008, pela
Profé. Dr2. Carmen Lucia Vidal Pérez, cujo foco é a construcdo de conhecimentos no processo de apropriagdo da
leitura e da escrita por criancas das classes populares. A pesquisa “Injusticas Cognitivas: ressignificando os
conceitos de cognicdo, memoria e aprendizagem no cotidiano escolar" se desenvolve ha 08 (oito) anos com
criancas de classes populares, alunos do ensino fundamental de escolas publicas de periferias urbanas (entendemos
periferia como uma categoria social e ndo geografica)

i INTER(in)VENCAO — Pérez (2007) nos apresenta o termo INTER(in)VENCAO, como uma abordagem
metodolégica de suas investigacBes. Segundo a autora suas pesquisas realizadas em parceria com as criangas e
professoras no cotidiano da escola, mas do que se caracterizarem como intervengdes (fundadas na pesquisa acao),
se caracterizam como um processo de invengdo (no sentido deleuziano do termo) com os todos os envolvidos
criangas, professoras, pesquisadoras, professoras em formacdo inicial, num processo compartilhado que se
realizacdo in, ou seja no espago praticado cotidianamente por todos esses sujeitos. Trata-se de uma pesquisa
compartilhada fundada na relacdo horizontalizada sujeito-sujeito.

i De acordo com Werner (2000, p.25), na visdo mecanicista a crianga / adolescente ¢ “portador de alguma
deficiéncia que o impede de reproduzir o comportamento esperado”.

v De acordo com Werner (2000, p.26), na visdo organicista os “problemas de aprendizagem (...) passam a ser
vistos como decorrentes da imaturidade. A imaturidade, por sua vez, seria consequéncia da falta de estimulos e
experiéncias que estariam retardando as mudancgas nas estruturas psiquicas da crianga”.

v De acordo com Werner (2000, p.27), na visdo historico-social, a crianca / adolescente “ndo serd representado
nem como magquina (mecanicismo) nem como um mero ser vivo (organicismo), mas como um sujeito social,
constituido intrinsecamente por relacées sociais, culturais e historicas.”

vi Motivos dos encaminhamentos: agitacdo, agressividade, alteracdo de humor, apatia, atitudes sexuais,
autoagressdo, defasagem série/idade, depresséo, dificuldade de aprendizagem dificuldade de socializagdo, dislalia,
dislexia, imaturidade, impulsividade, inseguranca, insénia, surto alucinatério, transtorno desafiador opositor.
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