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Resumo

En este articulo me propongo describir y analizar el plan de estudios de la carrera de
Sociologia de la Universidad de Buenos Aires, Argentina. Especialmente me interesa indagar
sobre las formas en que aparecen explicitadas las problematicas y perspectivas de géneros en
los programas que conforman el ciclo de la licenciatura. Teniendo en consideracion que las
universidades son formadoras de docentes, en este trabajo analizo las caracteristicas que
asumen dichas perspectivas en el plan de estudios, entendiendo que el mismo nos ofrece una
version posible acerca de cémo se forman en la universidad quienes pueden ejercer la
docencia en la educacién secundaria y superior. La intencion final es la de producir una
aproximacion critica sobre la formacion universitaria en géneros y sexualidades.

Palavras-chave: formacién docente; educacion sexual; universidad.

Abstract

In this article | propose to describe and analyze the study plan for the Sociology major at the
University of Buenos Aires, Argentina. | especially want to inquire the ways in which gender
issues and perspectives (sex education) appear explicit in the programs that make up the
undergraduate cycle. Bearing in mind that universities are teacher educators, in this paper |
analyze the characteristics that sexuality education assumes in the curriculum, understanding
that it offers us a possible version of how those who can teach at university are trained in
secondary and higher education. The final intention is to produce a critical approach to
university education in genders and sexualities.

Keywords: teacher training; sex education; university.
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Educacion sexual, universidad y autonomia

La Ley Nacional de Educacion Sexual Integral (ESI) sancionada a finales del 2006 se
enlaza a una tendencia a nivel regional influenciada por las directrices de organismos
internacionales (BAEZ, 2016), y en confluencia con las demandas del movimiento de mujeres
y de los movimientos socio-sexuales de la Argentina (FELITTI, 2009). La larga trayectoria de
estas organizaciones, junto con un sector de la sociedad que adheria y la voluntad politica que
acompafiaba en las distintas cAmaras del Poder Legislativo, hicieron posible la sancion de la ley
de ESI, y de otras leyes vinculadas al campo de géneros y sexualidades. Como afirma Barrancos
(2014) las problematicas de género datan -en muchos casos- desde mediados del siglo XX, pero
a partir de la vuelta a la democracia en 1983, se fueron consolidando las agrupaciones y
organizaciones de mujeres, feministas y de la disidencia socio-sexual que, teniendo diferencias
entre si, lograron encausar ciertas politicas de unidad que las llevaron a transitar reclamos
comunes y a obtener logros de enorme significado.

Distintxs investigadorxs' (PETRACCI y RAMOS, 2006; PECHENY y PETRACCI,
2006) coinciden al afirmar que la restauracion de la democracia gener6 en la Argentina una
etapa de transicion, marcada por el pasaje de un periodo de restricciones y omisiones a otro de
deliberacion y movilizacién politica. En ese periodo los reclamos por los derechos humanos
fueron adquiriendo mayor visibilidad y configurando la agenda politica (PETRACCI y
RAMOS, 2006). En sintonia, Pecheny y Petracci (2006) plantean que la “vuelta a la
democracia” trajo consigo el surgimiento de nuevos actores sociales y dio apertura y amplitud
al universo politico: los temas de la agenda politica comenzaron a cuestionarse y a deliberarse
publicamente. En ese contexto, de reivindicacion de los derechos humanos, se politizaron las
relaciones sociales, se cuestionaron los limites entre lo publico y lo privado, entre lo natural y
lo social. La politizacion pasé entonces por demostrar que las relaciones consideradas privadas
estan en realidad atravesadas por una dimension politica y que las relaciones percibidas como
naturales son en realidad construidas social e histéricamente (PECHENY y PETRACCI, 2006).

En ese escenario, nuevos espacios se volvieron terreno fértil para las acciones politicas,
las movilizaciones y las exigencias hacia el Estado. Los debates publicos y parlamentarios,
junto con las acciones llevadas adelante por el movimiento de mujeres, fueron generando las
condiciones necesarias para la sancion de nuevas leyes vinculadas con la sexualidad como la

ley de Salud Sexual y Procreacion Responsable (N° 25.673/03) y la ley de Educacién Sexual
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Integral (N° 26.150/06). En ese proceso, también se incorporaron a la Constitucion Nacional
algunos tratados y acuerdos internacionales como la Convencidn sobre la Eliminacion de todas
las formas de Discriminacion contra la Mujer (CEDAW, por su sigla en inglés) incorporada en
la reforma constitucional de 1994.

La inclusion de la dimensién de género en la politica educativa fue un proceso
complejo de disputas, alianzas y negociaciones entre los distintos actores sociales
(LAVIGNE,2016; MORGADE et al 2016). En el afio 2006 se sancion0 la ley 26.150 de
creacion del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (ESI). La misma aclara que
“todos los educandos tienen derecho a recibir educacion sexual integral en los
establecimientos educativos publicos, de gestién estatal y privada de las jurisdicciones
nacional, provincial, de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires y municipal” (articulo 1°), y que
“las acciones estan destinadas a quienes asisten a establecimientos educativos desde el nivel
inicial hasta el nivel superior de formacion docente y de educacion técnica no universitaria”
(articulo 49).

Desde su sancion, los distintos niveles del sistema educativo se han visto interpelados
por la ESI. Principalmente porque instald un cambio en la concepcion con respecto a la
sexualidad, comprendiéndola desde la integralidad (como la articulacion de los aspectos
bioldgicos, psicoldgico, sociales, afectivos y éticos) y no desde una mirada biomédica y
moralizante” (MORGADE y ALONSO, 2008). Ademas establecié que la educacion sexual es
un derecho y una obligacion de las instituciones educativas, y que la misma debe ensefiarse
teniendo en cuenta 5 ejes: el reconocimiento de la perspectiva de género, la valoracion de la
afectividad, el cuidado del cuerpo y de la salud, el respeto por la diversidad y el ejercicio de los
derechos.

Estas caracteristicas y dimensiones adjudicadas y apropiadas por la ESI, llevaron a que
el sistema educativo, desde la educacion inicial hasta la educacion superior-formacion docente,
se viera interpelado durante los Ultimos catorce afios. Si bien la letra de la ley no contempla
especificamente a las universidades debido a la autonomia universitaria, desde distintas
investigaciones (MORGADE et al, 2018; MORGADE y FAINSOD, 2015) se viene
cuestionando su lugar y responsabilidad social. Si las universidades son instituciones educativas
y formadoras de docentes, ¢pueden quedar al margen de la ESI? ¢qué responsabilidad tienen en
la formacion docente? Si Ixs estudiantes universitarixs son educandxs (tal como se plantea en

la ley) y si la educacion sexual integral es un derecho, ¢de qué forma, en las aulas y en las
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instituciones universitarias, se garantiza? ;como permea la ESI a las aulas universitarias? ;qué
ocurre en ellas? ¢la autonomia universitaria puede impedir su abordaje?

Cuando estas inquietudes se sitlan en el terreno universitario se renuevan las preguntas
acerca de los idearios, las expectativas e imaginarios sobre la institucion y la formacion
universitaria (BAEZ, 2020). ¢Hasta qué punto la universidad se reconoce como formadora en
educacién sexual y como formadora de docentes? Ante estas preguntas, algunas investigaciones
como las de Blanco (2014) apuntan a desentrafiar el caracter sexuado de la vida universitaria,
incursionando en el analisis de los modos de construccidn identitaria a través de las regulaciones
sexo-genéricas al interior de la universidad. En tanto que otras investigaciones (SARDI, 2017,
MORGADE, 2017) se centran en la problematizacion de la construccién de los conocimientos
cientificos y de la formacion disciplinar de las carreras, reconociendo el caracter androcéntrico
y sexista de las mismas.

En consonancia con las dltimas investigaciones mencionadas, en este articulo
comparto los analisis sobre el plan de estudios de la carrera de sociologia, que contempla el
relevamiento de 37 programas correspondientes al bloque obligatorio de la licenciatura. De este
modo, este trabajo de indagacion permite comprender los modos en que las problematicas de
géneros y sexualidades y la educacion sexual, han permeado el curriculum de grado, y
posibilita, a su vez, una aproximacion critica sobre la formacion de profesorxs para la educacion
secundaria y superior en sociologia.

Este trabajo se inscribe en el proyecto de investigacion gque estoy llevando adelante,
“Género y formacion docente: sujetos, saberes y experiencias” y en el trabajo de investigacion
del equipo del cual formo parte, “Formacion docente, androcentrismo cientifico y educacion
sexual integral con enfoque de género”, ambos radicados en el Instituto de Investigaciones en
Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires
(IICE-FFyL-UBA).

Antes de iniciar, cabe mencionar que el hecho de analizar el plan de estudios y los
programas que conforman esta carrera plantea limitaciones y potencialidades. Por un lado,
permite adentrarse a la carrera reconociendo las asignaturas que incorporan estas problematicas
y perspectivas, y por otro, al acercarse desde lo prescriptivo del plan, queda por fuera lo que
ocurre en las aulas, lo que podemos denominar como curriculumexplicito (SACRISTAN,
1997), oculto (JACKSON, 1968) o nulo (EISNER, 1985). Aunque este abordaje presente sus
limitaciones, su relevamiento es necesario y valioso, ya que permite inferir acerca de la

importancia que presentan estas tematicas en la carrera y en las asignaturas que lo abordan.
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Como asi también, al tratarse de una elaboracion que es producto de discusiones, debates y
negociaciones (DE ALBA, 1995), el analisis de los programas y del plan de estudios permite

vislumbrar el caracter politico que envuelve a todo proceso educativo.

Sociologia y educacion sexual, un recorrido por los planes de estudios

La carrera de Sociologia se cred en el &mbito de la Universidad de Buenos Aires en el
afio 1958. A lo largo de los sesenta afios de existencia se han aprobado cinco planes de estudio.
El primer plan data de 1958, el segundo de 1974, el tercero de 1976, el cuarto de 1985 y el
quinto -y actualmente vigente- de 1988

Como plantea Mancuso (s/f) cada uno de estos planes se ancla en diferentes contextos
historicos del pais y de la Universidad. Los primeros dos planes tenian una impronta marcada
por la metodologia de la investigacion y las estadisticas. Se ofrecia una amplia variedad de
asignaturas y podian cursar materias de otras carreras y facultades". En dichos planes, también
se dejaba entrever una preocupacion por la articulacion entre teoria y practica. Por ese motivo,
se incorporo -desde el primer plan- la participacion en trabajos de investigacion, pudiendo ser
en catedras o institutos de investigacion. A partir del segundo plan, se establece una
diferenciacion entre “teorias socioldgicas” y ‘“sociologias especiales”, posibilitando el
acercamiento a las ramas de la sociologia y sus especialidades. Ambas caracteristicas:
participacion en equipos de investigacion (por un lapso de 200 hs.) y distincién entre teorias y
sociologias especiales perduran hasta la actualidad.

Con la dictadura civico-militar de 1976 se ve afectada la vida institucional de la
Universidad (GOGNA et al. 2010). En lo que respecta a la carrera, con la reforma del plan de
estudios de 1976 se desarma el pluralismo de escuelas socioldgicas, quitando la posibilidad de
cursar asignaturas y reduciendo la metodologia de la investigacion a meras técnicas estadisticas
(MANCUSO, s/f). El modelo reinante era acorde al cerramiento ideolégico que marcaba en ese
entonces a todo el sistema educativo de la Argentina. Con la llegada de la democracia en 1983,
se genera un proceso de normalizacion de las instituciones que implicé la intervencién de la
Universidad, la creacion de Consejos y la puesta en vigencia de Estatutos previos a 1976. En
ese contexto, de recuperacion de la vida democratica, se aprueba en 1985 el cuarto plan de
estudios, que proponia -a través de materias obligatorias y especificas-, instaurar nuevamente
la especificidad socioldgica. Este plan estuvo vigente por pocos afios, ya que en 1988 se aprob6

el quinto plan. Siguiendo los aportes de Mancuso, el plan de 1985 no perdurd porque estaba
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deslegitimado institucionalmente, ya que, los representantes del claustro de estudiantes lo
habian impugnado y en el marco de la reconstruccion de la carrera, est condicion no daba
cuenta del perfil pluralista que se pretendia.

En relacion a la formacion de profesorxs para la educacidn secundaria y superior, en
los planes de 1958, 1974 y 1976, dicha titulacion se encontraba integrada al mismo ciclo de la
licenciatura, es decir, que la propia organizacion curricular contemplaba en los ultimos afios la
cursada de 4 asignaturas: Didactica General, Psicologia de la Nifiez y la Adolescencia,
Pedagogia y Practica de la Ensefianza. De esta forma, al finalizar la carrera se podia egresar con
ambos titulos: licenciatura y profesorado. En el plan de 1985 se tenian que aprobar 3
asignaturas: Didactica, Pedagogia y Practica de la Ensefianza, ademas de realizar una pasantia
anual en instituciones pablicas o privadas.

El plan de 1988 establece que la licenciatura estd conformada por 31 asignaturas: 6
corresponden al Ciclo Basico Comun (CBC)Y, 16 a las obligatorias y 9 a las optativas"'. Ademas,
tienen que acreditar 200 horas de investigacion o cursar seminarios y/o talleres anuales o
cuatrimestrales y aprobar 3 niveles de idioma a eleccion (inglés o francés). El profesorado se
constituye en un ciclo propio, conformado por 3 asignaturas: Didactica, Pedagogia y Practica
de la Ensefianza, y se determina que para acceder a dicho ciclo es necesario contar previamente
con el titulo de la licenciatura, es decir, que a partir de 1988 solo pueden cursar el profesorado
quienes sean licenciadxs en sociologia.

En este articulo se aborda como objeto de anélisis el bloque conformado por las
asignaturas obligatorias del ciclo de la licenciatura. Teniendo en cuenta que las 16 asignaturas
presentan catedras paralelas, oscilando entre 2 y 3 catedras por asignatura, el total de asignaturas
y programas analizados asciende a 37. Las materias obligatorias se encuentran organizadas en
cuatro areas: teoria sociologica, historia social, metodologica y complementaria u “otras
obligatorias” (como se menciona en el plan).

En la tabla que esta a continuacion se pueden observar las areas, las asignaturas, la

carga horaria y la cantidad de catedras que tiene cada materia.

Tabla 1
Area Asignaturas y carga horaria Cétedra
Teoria socioldgica |-Sociologia general (84 hs.) -Dos
-Sociologia sistematica (84 hs.) -Dos
-Sociologia politica (56 hs.) -Dos
-Historia del conocimiento sociolégico | (84 hs.) -Dos
-Historia del conocimiento sociolégico Il (84 hs.) | -Dos
Historia Social -Historia social moderna y contemporanea (84 hs.) |-Dos
-Historia social latinoamericana (84 hs.) -Dos
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-Historia social argentina (84 hs.) -Dos
Metodoldgica -Epistemologia de las ciencias sociales (84 hs.) -Dos
-Metodologia I (84 hs.) -Tres
-Metodologia Il (56 hs.) -Tres
-Metodologia Il (56 hs.) -Tres
Otras obligatorias/ | -Filosofia (56 hs.) -Dos
Complementaria -Economia Il (56 hs.) -Tres
-Analisis de la sociedad argentina (56 hs.) -Dos
-Psicologia social (56 hs.) -Tres

Fuente: elaboracion propia en base al plan de estudios de 1988.

En esta primera etapa se analizaron las 37 asignaturas y programas indagando en cada
una de ellas sobre la presencia de las probleméaticas de géneros y sexualidades y de la
perspectiva de género. En un primer momento del andlisis, se realizé una busqueda de palabras
claves: “perspectiva de género”, “desigualdades de género”, “mujer/es”, “feminismo”,
“disidencia/diversidad sexual”, “erotismo”, “placer”, “sexualidad”, “cuerpo”, “machismo”,
“patriarcado”, “violencia”,entre otros. Luego se realizd6 una lectura comprensiva de la
fundamentacion, los objetivos, los contenidos y la bibliografia obligatoria, complementaria o
sugerida. Y en un tercer momento, se contabiliz6 la bibliografia obligatoria y optativa,
distinguiendo la identidad sexo-genérica de Ixsautorxs.

Del analisis de los programas se pueden destacar tres aspectos: 1) el lugar que ocupan
las problematicas y perspectivas de género en el marco del blogue de asignaturas obligatorias;
2) los temas que se abordan en las materias y la forma en que se organizan curricularmente al

interior de cada una; y 3) el canon de lectura que se ofrece a Ixs estudiantes.

Asignaturas obligatorias y educacion sexual, ¢la ESI es obligatoria?

Al analizar las 37 asignaturas que conforman el blogue obligatorio de la carrera,
encontré que en 6 de ellas se explicitan estas problematicas y perspectivas. Las mismas
corresponden a Historia Moderna y Contemporanea, Historia Social Latinoamericana, Historia
Social Argentina, Psicologia Social y Epistemologia de las Ciencias Sociales"".

Este primer hallazgo comienza a generar algunos interrogantes en relacion a las areas
en las que se organiza el blogue de asignaturas obligatorias. Las 6 asignaturas que incorporan
estas problematicas corresponden en mayor medida al area “historia social” y en menor medida
al area “metodologica” y “complementaria”. Hay dos aspectos que resultan llamativos en este
acercamiento: en primer lugar, que en el area “teoria sociologica” -que se encuentra conformado
por las asignaturas especificas de la disciplina (saberes sociol6gicos) y que a su vez presenta la

mayor carga horaria-, no se mencionen explicitamente contenidos vinculados a estas
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problematicas; y en segundo lugar, que las asignaturas que si incorporan estas tematicas en sus
programas aportan sus saberes de género desde otras disciplinas como historia, psicologia y

epistemologia.

¢ Qué ensefian quienes si incluyen estas problematicas y perspectivas?

El segundo aspecto a destacar refiere a los temas que se describen en los programas,
como asi también a las formas en que se organizan curricularmente al interior de cada uno de
ellos.

En Historia Social Moderna y Contemporanea se plantea desde los objetivos de la
asignatura la construccién de un enfoque interdisciplinario, entre la Sociologia y la Historia,
que contemple la multidimensionalidad de la realidad social. En este marco, las cuestiones de
género se hacen presentes a través del analisis sobre el lugar que ocuparon las mujeres en
distintos periodos historicos como la Revolucion Francesa, la consolidacion de los Estados
nacionales, la organizacion del movimiento obrero y la Republica popular China: mujeres y
ciudadania; mujeres obreras y trabajo; mujeres y socialismo. También hay una referencia a los
afios sesenta, los movimientos sociales y los nuevos actores que surgieron como los jovenes y
la lucha de las llamadas “minorias”.

En Historia Social Latinoamericana se propone el ejercicio de pensar los procesos
sociales, politicos, economicos y culturales de la region durante el siglo XX. A partir del
abordaje de 5 casos: México, Brasil, Cuba, Bolivia y Chile, se pretende problematizar los
procesos sociopoliticos mas relevantes: revoluciones, socialismo, populismo, dictaduras, entre
otros, como asi tambien conocer y reflexionar en torno a los sujetos sociales y sus agencias sin
olvidar una impronta de género que nos parece importante desinvisibilizar. En los apartados
dedicados a cada uno de estos casos se hace referencia a las cuestiones de género.
Principalmente las menciones son sobre la participacion de las mujeres: la evolucion del
feminismo y su participacion en la oposicion al régimen dictatorial; la condicion de las mujeres
y los movimientos reivindicativos.

En Historia Social Argentina se proponen como objetivo de la asignatura, realizar una
historia social de la politica y una historia politica de lo social, cercana a una historia social
del poder.La lectura historica tendra en cuenta el poder economico, mediatico, financiero,
militar, religioso, simbdlico y patriarcal, evitandose todo tipo de reduccionismos,

esencialismos, determinismos y miradas binarias de la sociedad. En los contenidos de la
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asignatura, se menciona explicitamente lo vinculado al voto: por un lado, los afios 30 y el voto
masculino obligatorio; y por otro, los afios cuarenta y el voto femenino obligatorio.

En Psicologia Social (catedra A) se plantea un recorrido por un conjunto de nucleos
tematicos, que incluyen dimensiones, nociones y problemas sobre la subjetividad y
subjetivacion, de importancia central en ciencias sociales contemporéneas. En la
fundamentacion del programa, el enfoque de género es presentado como una de las dimensiones
que posibilitan la critica a la matriz heterosexual, al dispositivo de la sexualidad y la indagacion
en los vinculos entre corporalidades y nuevas tecnologias. La asignatura se organiza en seis
unidades: “Sujeto, persona y si mismo”, “Cuerpo”, “Género”, “Emociones”, “Tecnologia,
psiquismo y capitalismo” y “Subjetividades post-decoloniales”. A lo largo de estas unidades se
recorren los nuevos modos de producir sujetos, cuerpos, géneros, emociones y tecnologias,
desde el capitalismo contemporaneo y las agendas post-decoloniales.

En Psicologia Social (catedra B) se define que la materia se posiciona con una mirada
epistemoldgica en torno a distintas corrientes de estudio del fendmeno psicosocial, en el cruce
entre la psicologia y la sociologia. Desde una psicologia social critica de los cuestionamientos
a la existencia de leyes universales que pueden explicar el comportamiento social y un interés
por explorar las instituciones y précticas que promueven la desigualdad, desde la asignatura se
procura realizar un recorrido por los alcances, las limitaciones y los entrecruzamientos de las
principales teorias y métodos de la psicologia social en la actualidad, y sus debates
contemporaneos a nivel local e internacional. Particularmente, en esta materia se dedica una de
las unidades a la formacion de prejuicios, estereotipos y discriminaciones, mas especificamente:
estereotipos de género, xenofobia, homofobia y se resalta el aporte de la teoria de género al
analisis del sexismo ambivalente. Y una segunda unidad, a la agresion y la violencia, y se
menciona: nociones de agresion y violencia; manifestaciones de la agresividad; y violencia en
el contexto social: el caso de los medios de comunicacién y la violencia machista.

En Epistemologia de las Ciencias Sociales, las reflexiones en torno a la produccion del
conocimiento cientifico recorren los distintos periodos, escuelas y disciplinas que pretendieron
hegemonizar el campo de la epistemologia. Particularmente se menciona que a partir de los
afios ochenta, se fue desplegando la epistemologia feminista y las corrientes ligadas a la
deconstruccion como el postestructuralismo y el postfundacionalismo, que renovaron las
interrogaciones sobre la practica cientifica, la filosofia y las ciencias sociales y sus
procedimientos de verdad, objetividad, fundamentacién y conocimiento. En este programa se

despliega una unidad en particular, “Epistemologia y Deconstruccion” destinada a los estudios
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de género como enfoque para el andlisis epistemoldgico: deconstruccion y diferencia.
Logocentrismo y falocentrismo. Epistemologia y feminismos. Género y sexo, identidad y
performatividad.

A partir de la lectura comprensiva de la fundamentacion, los objetivos y contenidos de
cada programa se pueden destacar dos puntos: en primer lugar, las asignaturas vinculadas al
area “historia social” tienden a la incorporacion de estas tematicas a través de la inclusion de
“las mujeres” y su participacion en los distintos periodos historicos. En esta area se politiza la
experiencia de las mujeres, se reconoce su lugar y sus aportes como fuerza politica. En tanto
que desde la psicologia social se hace énfasis en los condicionamientos en la construccién de
la subjetividad, los cuerpos y los deseos. Y desde la epistemologia se recupera la epistemologia
feminista como una corriente que renova las interrogantes sobre la practica cientifica y habilito
nuevas preguntas que hasta el momento estaban invisibilizadas.

En segundo lugar y vinculado con la organizacion curricular de los contenidos, se
pueden reconocer tres formas en su estructuracion: a) como contenidos especificos que se
abordan en unidades especificas; b) como una perspectiva que permea el enfoque de la
asignatura; y ¢) como una combinacion entre ambas, formando parte del enfoque y a su vez,
abordandose en unidades especificas.

En los casos en que se abordan como “contenidos especificos”, su mencion se refiere
a contenidos a tratarse a largo de la cursada, formando parte de unidades mas amplias o de
unidades especificas. En estos programas, los contenidos tienden a emerger como diferenciados
del resto, pudiendo tener vinculacion con las otras unidades o bien, permanecer sin conexiones
como una tematica que comienza y termina en si misma. En esos casos, “el contenido” o “la
unidad” puede configurarse en la atomizacion de la tematica. Y en los casos que refieren al
enfoque de la asignatura, su mencion se explicita en la propia fundamentacién, dando cuenta
que estas problematicas y perspectivas son inherentes a los fendmenos y procesos sociales y

por lo tanto, requieren para su abordaje de los estudios de género.

¢A quién se lee en la carrera de Sociologia y qué lugares ocupan? Que nos dice la
bibliografia de cada programa, ademas de los textos a leer

En los apartados anteriores, me dediqué a analizar las presencias y ausencias de las
problematicas y perspectivas de géneros en los programas, como asi también de la organizacion
curricular de estos contenidos al interior de cada asignatura. En este apartado, analizo la

bibliografia relevada en los 37 programas del bloque obligatorio.
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Para este relevamiento, plantee dos niveles de analisis: por un lado, de la cantidad y
de las identidades sexo-genéricas de Ixs autorxs de los textos disciplinares de la bibliografia
obligatoria, optativa y recomendada; y por otro, de la cantidad y de las identidades sexo-
genéricas de Ixs autorxs de los textos especificos del campo de géneros y sexualidades (de la
educacion sexual integral) en la bibliografia obligatoria, optativa y recomendada“™".

En relacion al primer nivel de analisis, “cantidad e identidades sexo-genéricas de
Ixsautorxs de los textos disciplinares”, organicé dos grupos: el primero, referido a la bibliografia
obligatoria, y el segundo, a la bibliografia optativa o recomendada. A su vez, al interior de cada
grupo, organicé cuatro subgrupos: 1) cantidad de textos disciplinares; 2) cantidad de autorxs de
textos disciplinares; 3) cantidad de textos escritos por hombres; 4) cantidad de textos escritos
por mujeres.

En relacién a la bibliografia obligatoria, tienen 1489 textos disciplinares, con un total
de 1728 autorxs. Del total de 1728autorxs, hay 1436 autores y 292 autoras. En este caso, del
total de autorxs que escriben los textos disciplinares de la bibliografia obligatoria, el 83%
corresponde a producciones de hombres y el 17% a mujeres. En el recuadro que estd a

continuacion, se pueden ver con claridad los cuatro subgrupos:

Tabla 2
Cantidad de . Cantidad de autores | Cantidad de autoras
Cantidad de
textos
S autorxs
disciplinares
1489 1728 1436 292

Fuente: elaboracion propia.

En la bibliografia optativa, tienen 1127 textos disciplinares, con un total de 1322
autorxs. Del total de 1322autorxs, hay 1078 autores y 244 autoras. En este caso, del total de
autorxs que escriben los textos disciplinares de la bibliografia optativa, el 81% corresponde a
producciones de hombres y el 19% a mujeres. En el recuadro que esta a continuacion, se pueden

ver con claridad los cuatro subgrupos:

Tabla 3
Cantidad de . Cantidad de autores | Cantidad de autoras
Cantidad de
textos
T autorxs
disciplinares
1127 1322 1078 244

Fuente: elaboracion propia.
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En relacién al primer nivel de andlisis, sobre la cantidad y la identidad sexo-genérica

de Ixsautorxs de los textos disciplinares, hay cinco puntos a destacar:

En primer lugar, se puede observar que en la mayoria de los programas, ya sea, en la
bibliografia obligatoria como optativa o recomendada, las mujeres ocupan el 17% y
19% de la autoria en los textos disciplinares.

En segundo lugar, las asignaturas que presentan una mayor cantidad de textos escritos
por mujeres son las pertenecientes al eje metodoldgico, mas especificamente las
materias de Metodologia de la Investigacion. En estas asignaturas, es notable el cambio
en los porcentajes de autoria que asciende a un 35% y 50%™.

En tercer lugar, los textos escritos por mujeres que se utilizan en las asignaturas de
Metodologia de la Investigacion son -mayoritariamente- producciones de las propias
docentes de la catedra, entre ellas, las Profesoras Titulares, Asociadas, Adjuntas y
también las Jefas y Ayudantes de Practicos.

En cuarto lugar, al igual que lo que ocurre en las asignaturas de Metodologia de la
Investigacion -que hay una gran cantidad de articulos escritos por las docentes de las
catedras-, en el resto de las materias analizadas ocurre algo similar. Los textos que se
proponen en la bibliografia suelen ser escritos por las docentes de las catedras. Esto
significa que el 17% y 19% de los textos son producidos -en buena medida- por las
docentes.

En quinto lugar, una particularidad que presentan los textos producidos por mujeres es
que suelen aludir a materiales introductorios, de apoyo o de entrecruzamiento de
distintas teorias o autores. Y a su vez, estas producciones suelen publicarse como
materiales o cuadernos de catedra: “La Sociologia de...”, “La teoria social de...”, “La
politica en...”, “Introduccion a la obra de...”, siendo producciones que hacen alusion
en todos los casos a teorias o conceptos desarrollados por hombres, y que en su
mayoria suelen ser los llamados padres fundadores de la Sociologia (Karl Marx, Max
Weber y Emile Durkheim), como asi también Antony Giddens, Baruch Spinoza, entre
otros. Esta particularidad no se encuentra con tanto énfasis en las asignaturas de

Metodologia de la Investigacion.

En torno al primer nivel de analisis, se puede observar que las mujeres tienden a ocupar

un escaso lugar en la bibliografia de los programas y que su presencia se concentra en las

asignaturas relativas a la Metodologia de la Investigacion, que a su vez, son materias
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conformadas principalmente por docentes mujeres que son quienes escriben los articulos que
forman parte de los programas. En muchas de estas producciones suelen escribir articulos
introductorios, lo que no significa que los hombres no lo hagan, la diferencia radica en que las
mujeres tienden a aparecer a través de estas escrituras. En el caso de los hombres, es una
excepcion. A partir de este primer relevamiento se producen algunos interrogantes: ¢por qué
las mujeres ocupan un escaso lugar en la bibliografia (17% y 19%)? ¢por qué en las asignaturas
de Metodologia de la Investigacion ascienden a un 35% y 50%? ¢por qué en las catedras que
estan conformadas mayoritariamente por mujeres hay mayor presencia de textos escritos por
mujeres? ¢qué ocurre en las catedras que estdn conformadas principalmente por hombres o
cuando ocupan los lugares de profesores?

En relacién al segundo nivel de analisis, “sobre la cantidad y las identidades sexo-
genéricas de Ixsautorxs de los textos especificos del campo de géneros y sexualidades en la
bibliografia obligatoria, optativa o recomendada”, hay cuatro puntos a destacar:

e  En primer lugar, la cantidad de textos especificos sobre géneros y sexualidades en la
bibliografia obligatoria es de 33 textos. Esta cantidad representa 0,02% del total de
1489 textos obligatorios. En relacion a la bibliografia optativa, la cantidad de textos es
de 8. Esta cantidad representa el 0,007% del total de 1127 textos optativos o
recomendados.

e En segundo lugar, los textos que abordan las cuestiones especificas de género y
sexualidades, ya sea en la bibliografia obligatoria como optativa o recomendada son
escritos por mujeres. Entre ellas se destacan Judith Butler, Donna Haraway, entre otras.

e  En tercer lugar, las asignaturas que incorporan textos especificos son las 6 materias
que mencionamos en los apartados anteriores: Historia Social Moderna vy
Contemporanea, Historia Social Latinoamericana, Historia Social Argentina,
Psicologia Social (dos catedras) y Epistemologia de las Ciencias Sociales. La materia
que presenta la mayor cantidad de textos especificos, tanto en la bibliografia
obligatoria como especifica, es Psicologia Social.

e En cuarto lugar, hay dos materias que incorporan en su bibliografia estas tematicas
pero que no la mencionan en la fundamentacion o en los contenidos: psicologia social
(catedra C) y una de las asignaturas de Metodologia de la Investigacion, que propone
investigaciones que abordan tematicas como adolescencias, estereotipos, salud sexual

y reproductiva.
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Al indagar en el segundo nivel de andlisis, sobre la cantidad y las identidades sexo-
genéricas de Ixsautorxs de los textos especificos del campo de géneros y sexualidades, surgen
algunos interrogantes: ¢por qué las problematicas de géneros y sexualidades ocupan un lugar
marginal en la cantidad total de textos disciplinares? ¢por qué la mayoria de los textos se leen
en psicologia social? ¢por qué las mujeres son quienes mayoritariamente se encargan de escribir
sobre estas probleméticas? Si las mujeres tuviesen una mayor presencia en la bibliografia de
los programas, ¢se contribuiria a una sociologia sensible al género, a una sociologia con

perspectiva de género, a una sociologia feminista?

¢Por qué las problematicas de géneros y sexualidades y la perspectiva de género ocupan un
lugar relegado en el plan de estudios de la licenciatura?

A lo largo de este trabajo, es posible reconocer que las problematicas y perspectivas
de géneros se incorporan en las asignaturas obligatorias del ciclo de la licenciatura a partir de
distintas disciplinas como Historia, Psicologia y Epistemologia, que conforman las areas de
“historia social”, “metodologia” y “complementarias”. En este recorrido, también se puede
observar que las asignaturas que conforman el 4rea de “teorias socioldgicas” no incluyen en sus
programas estas tematicas. A partir de esta indagacion, se podria anticipar provisoriamente que
el abordaje de estas problematicas y perspectivas requiere de los ingresos, cruces y
articulaciones con otras disciplinas. Siguiendo este hilo y recuperando el relevamiento de la
bibliografia, podria pensarse que ademas de los didlogos interdisciplinarios, también resulta
necesaria la revalorizacion de las producciones realizadas por mujeres, teniendo en
consideracién que los textos que se refieren a estas problematicas son escritos mayoritariamente
por ellas.

Como plantee al inicio de este escrito, el hecho de poder indagar en la organizacion
curricular y en los programas que conforman dicha carrera, permite comprender el lugar que
ocupan las problematicas de géneros y sexualidades, como asi también la perspectiva de género
en la formacién de sociologxs. Como afirma Goodson (2000) en todo proceso educativo hay
una iniciacion dentro de una tradicion que es definida por los juicios y las practicas de Ixs -
Ilamadxs- eruditxs especialistas. Al recuperar esta idea acerca del curriculum y la tradicion, es
posible preguntarse acerca de la tradicion en la cual se esta iniciando el estudiantado. ¢En qué
tradicion generizada se esta iniciando? ¢Las tradiciones estan marcadas por los saberes
disciplinares que se ensefian (curriculum explicito) y se dejan de ensefiar (curriculum nulo)?

¢Las identidades y posiciones sexo-genéricas de Ixs docentes (en las composiciones de las
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catedras) se configuran en una referencia identitaria para Ixs estudiantes? ;Los textos que se
ofrecen para leer amplian el repertorio cultural y operan como una fuente de legitimacion? ;Los
aprendizajes implicitos, ligados al curriculum oculto, refuerzan y potencian dicha tradicion o
por el contrario, contribuyen a resistirla e interrumpirla?

A partir del articulo de Mancuso (s/f) es posible conocer el recorrido de la carrera 'y de
los distintos planes de estudio que se aprobaron a lo largo de los afios. Este trabajo permite el
reconocimiento del caracter provisorio de los saberes, como asi también de las disputas politicas
gue motorizan los distintos grupos para definir cuél es el saber o los saberes validos, legitimos
y oficiales (DE ALBA, 1996). En este marco, Lopes Louro (2012) se pregunta acerca de ese
“cuerpo de conocimientos” que conforman el plan de estudios y que se presenta como
verdadero, legitimo, estable y universal. (Es realmente tan estable y universal? Segin Lopes
Louro, se trata de “extrafar el curriculum” (to queer), de hacerlo “extrafio” a nuestra vista, de
un acto y movimiento de desconfianza y puesta en duda, tanto del conocimiento como de las

formas por las que llegamos a conocer y a no conocer (desconocer) otras (2012).

Pienso que ese es el espiritu del queering del curriculo: pasar los limites, atreverse,
desconfiar de lo que esta alli y mirar de modo propio lo que esta incluido para poner
en situaciéon embarazosa lo que estd en ese “cuerpo de conocimientos”; en fin,
enfrentar las condiciones en que se da el conocimiento (LOPES LOURO, 2012, p.
115)

Si se toma el curriculum como un texto “generizado” y “sexualizado”, el queering
implica desconfiar de ese “cuerpo”, de las condiciones en las que se da y se legitima como tal.
Implica también revisar dentro de ese “cuerpo” los silencios y las ausencias epistémicas que
devaltan en el mismo acto de la omisidn, cierto conjunto de saberes (DA CUNHA, 2015).

Desde Argentina, investigadorxs como Gogna, Pecheny y Jones (2010) llevaron
adelante una investigacion sobre la ensefianza de géneros y sexualidades en universidades
publicas. A partir de esta investigacion plantearon que los principales obstaculos para la
inclusion de los estudios de sexualidades en el curriculum universitario depende de las
dinamicas inerciales del sistema de educacién superior, el conservadurismo de la academiay la
valoracion de las problematicas y perspectivas de géneros como algo trivial, extrafio y de menor
interés académico. En las carreras de ciencias sociales, la vision predominante privilegia la
lucha de clases, las metodologias positivistas, en tanto que las metodologias cualitativas, la

esfera privada y la microsociologia ocupan un lugar relegado.

En Argentina y en Latinoamérica ven (estas problematicas) como un sintoma de la
despolitizacion y el corrimiento de los problemas verdaderamente politicos, hacia el
estudio de los gays, de los negros... son algunos obstaculos porque sigue jugando la
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idea marxista de la lucha mayor contra la lucha menor (GOGNA, PECHENY vy
JONES, 2010, p. 179).

En concordancia con dicha investigacion, Barrancos (2013) plantea al recuperar un
informe de Wallerstein (1997) que a pesar de la renovacion del conocimiento cientifico en las
diversas disciplinas, los planes de estudios presentan un innegable anquilosamiento y una deuda
pendiente: la introduccion de la dimension de género en la formacion de grado universitaria.
También menciona que dicha deuda no se condice con la investigacion académica ya que en el
ultimo cuarto de siglo hubo un desarrollo notable de las investigaciones centradas en las
problemaéticas de géneros y sexualidades. La distancia entre la investigacion y la formacion
todavia es un hiato a resolverse en las universidades.

Desde Meéxico, Glereca Torres (2016) ha dado cuenta de los modos en que se
invisibilizaron los aportes del feminismo, como fuerza social y como fuerza intelectual en el
campo de la sociologia y las ciencias sociales. Esa invisibilizacion implicé un borramiento de
sus luchas vindicativas y de sus contribuciones al campo tedrico-conceptual de analisis sobre
“lo social”. En este proceso, reconoce tres modos de invisibilizacién del movimiento feminista
en tanto fuerza intelectual en el campo de la sociologia: la invisibilizacién de las pioneras por
exclusion y opresion, la invisibilizacion académica y la llamada “revolucion feminista de la
sociologia”. Estos modos se caracterizan por la exclusion de las mujeres en los origenes de la
disciplina, la invisibilizacion de sus aportes en el periodo de institucionalizacion de la
sociologia en las universidades y posteriormente por el encapsulamiento en areas determinadas
(como los “Estudios de la Mujer”) configurandose “sociologias de mujeres, por mujeres y para
mujeres”. Segun la autora, y siguiendo los aportes deEichler (1997), estos procesos comparten
-y parten desde- un sesgo androcéntrico, que se articula con insensibilidad de género,
dicotomismo sexual, familiarismo y sobregeneralizacion de la experiencia de los hombres.

En este contexto, es posible afirmar lo que Fox Keller denunci6 a principios de los
afios noventa desde la epistemologia feminista: la ciencia esta generizada y es masculina (1991).
Esta afirmacion da cuenta de la constitucion de un “sistema género-ciencias”, en el cual se van
articulando los sentidos acerca de lo que se denomina que es “la ciencia”, la forma en la cual
“se hace” y quienes son las personas (mds aptas, autorizadas y legitimadas) “para hacerla”
(BOURDIEU, 1994). En este sistema, se generan dicotomias: publico o privado, masculino o
femenino, objetivo o subjetivo, y se comienza a asociar lo publico, con lo objetivo y lo
masculino, en contraposicion a lo privado, con lo subjetivo y lo femenino (MAFFIA, 2007).

Estos pares dicotdmicos se apoyan y se definen mutuamente, tanto por la asociacién como por
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la exclusion: la ciencia viene a ser un hecho objetivo, por lo tanto masculino, y por consiguiente
separada del mundo de las mujeres. Esta diferenciacion sexo-génerica en el campo académico
contribuye a la reproduccion de la exclusion de las mujeres y la deslegitimacion de su autoridad
cientifica (BOURDIEU, 1994) y epistémica (MAFFIA, 2007). Este proceso de discriminacion,
exclusion e invisibilizacion es definido por Glereca Torres (2017) como violencia epistémica
de género y se refiere al conjunto de précticas cientificas, disciplinares y congnitivas que
invisibilizan los aportes de determinados grupos y sujetxs sociales a la construccion, discusion
y difusion del conocimiento cientifico. Abarca el menosprecio colonial y social sobre los
saberes y las experiencias de grupos y sujetxs sociales que son invisibilizadxs por su condicion
de género, de orientacion sexual, de etnia o de nacionalidad.

Conclusiones

En este trabajo se llevo adelante una indagacion sobre el plan de estudios y los
programas que conforman el ciclo obligatorio de la carrera de sociologia, con el propdsito de
generar una aproximacion critica sobre la formacién en géneros y sexualidades (educacion
sexual) gque se ofrece a Ixs estudiantes y posiblemente futurxs docentes. Como se mencion0 al
inicio, este abordaje presenta potencialidades y limitaciones. Por un lado, al centrarse en lo
prescriptivo del plan queda por fuera lo que acontece en las aulas, sin embargo, luego de esta
indagacion se renuevan los interrogantes por conocer lo que alli ocurre, por relevar las formas
en que la educacion sexual es llevada a cabo, ¢de qué modo los contenidos mencionados en los
programas se abordan en las clases? ¢;cémo se transmiten y se negocian significados acerca de
la sexualidad? ¢qué lugares ocupan Ixs estudiantes y cémo circula su voz, su palabra, sus
experiencias? En definitiva, resulta de interés conocer lo que efectivamente ocurre en las aulas
universitarias de la carrera de sociologia.

Por otro lado, este abordaje permitio indagar acerca de las areas y asignaturas que
incorporan estas problematicas y perspectivas, como asi también sobre las formas en que
aparecen mencionadas y organizadas curricularmente. A partir de este trabajo fue posible
advertir las presencias y ausencias de estas problematicas en los 37 programas analizados.
Luego del relevamiento, es posible afirmar que la educacién sexual se aborda principalmente
desde tres areas: historia social, metodoldgica y complementaria, y dicho abordaje requiere de
las articulaciones y los dialogos con otras disciplinas como historia, psicologia y epistemologia.

En relacion al canon que se ofrece como lectura, los textos especificos sobre el campo de la
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educacion sexual tiende a ocupar un lugar marginal, al igual que las producciones realizadas
por mujeres.

A lo largo de este articulo, se fueron desplegando interrogantes y reflexiones acerca de la
formacion que se brinda en la universidad. Tuvo la intencién de aportar al campo socioldgico
y a la educacién sexual integral, procurando generar los movimientos necesarios para seguir
pensando qué aportes pueden realizarse entre la pedagogia, la sociologia y la educacién

sexual integral. Seguramente, a partir de estos dialogos, seréd posible desentrafar los sentidos
vinculados a estos campos, y al mismo tiempo, imaginar una formacion universitaria que

revalorice sujetos, saberes y experiencias subalternizadas.
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"En este trabajo se utilizara la flexién “x” en los casos en los que se designe a Ixs sujetxs, como un modo entre
otros de tensionar el binarismo masculino y femenino, como asi también la preeminencia del género masculino en
las formas del plural. En los casos que sea necesario, se mencionara a Ixs sujetxs como “mujeres” o “varones”, a
partir de la lectura que se realiza sobre los cuerpos socialmente construidos y re-producidos de manera constante.
El enfoque biomédico se focaliza en la anatomia y fisiologia de la reproduccion, colocando el énfasis en las
“amenazas” y los “riesgos” que se corren por perseguir una vida sexual y genital placentera. Desde este enfoque
la sexualidad es entendida desde la prevencion. El enfoque moralizante se refiere a cuestiones vinculares y éticas.
Se aborda la educacion sexual desde sistemas normativos que sefialan “lo correcto” y “lo incorrecto”, y establecen
cuales son las practicas, los deseos y expectativas acordes a la edad y a la identidad sexo genérica. Desde este
enfoque no se tienen en consideracion los sentimientos y las experiencias reales de Ixs estudiantes, la palabra de
Ixs adultxs se torna incuestionable en cuestiones de sexualidad.

EN el 2017 se inici6 un proceso de revision del plan de estudios, tanto de la licenciatura como del profesorado.
Para profundizar: http://sociologia.sociales.uba.ar/presentacion-y-novedades/
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VEn esa misma época, se crearon las carreras de Economia (que funcionaba en la Facultad de Ciencias
Economicas) y de Ciencias Antropologicas, Ciencias de la Educacién y Psicologia (que funcionaban junto con
Sociologia en la Facultad de Filosofia y Letras).

VEl Ciclo Basico Comuin (CBC) se cre6 en 1984, y en el caso de la carrera de Sociologia, las asignaturas a cursar
son: Introduccion al conocimiento de la Sociedad y el Estado, Introduccion al Pensamiento Cientifico, Sociologia,
Economia, Ciencia Politica y Antropologia.

viDentro de las 9 materias optativas pueden elegir entre aquellas correspondientes a “Teorias sociolégicas” y/o
“Sociologias Especiales”. Para el afio 2020, en el bloque de “Teorias socioldgicas” podian optar entre un total de
26 materias, en tanto que, en el bloque de “Sociologias especiales” podian hacerlo entre 56 materias. La cantidad
de asignaturas optativas puede variar a lo largo de los afios en funcién de las nuevas materias que se proponen y
se aprueban desde la carrera.

vill_os 37 programas que forman parte del objeto de estudio de este articulo, son aquellos que se encontraban
disponibles en la pagina oficial de la carrera de sociologia (UBA) durante el afio 2020, periodo en el cual se llevé
a cabo el trabajo de campo.

ViiEN ocasiones se apel6 a realizar la inferencia de la adscripcion de género por la atribucion histérica que se le
otorg6 al nombre de pila. Esto resulto ser un obstaculo, pues aun cuando no partimos de supuestos binarios sexo-
género no contamos con herramientas suficientes para poder distinguir los textos por otras categorias.

*Los porcentajes resultan del relevamiento de las tres asignaturas de Metodologia de la Investigacion (1, 11 'y 111)
y de las tres catedras que dictan dicho espacio curricular.
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