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Resumo

De uma pesquisa mais abrangente com mulheres negras nos seus processos de formacao
docente, como cotistas de uma universidade publica estadual, selecionamos dois pontos para
analisar: suas histdrias de vida e trajetorias escolares na infancia e na adolescéncia. Nossa
pretensdo € pensar que a constituicdo dessas mulheres negras professoras antecede a
formacdo inicial. Nesse sentido, queremos explorar a discussdo interseccional entre género,
raca a partir da perspectiva pds-estruturalista que considera que somos sujeitos resultados de
discursos. Vamos trabalhar com cinco mulheres negras professoras e ex-cotistas da primeira
turma de Pedagogia, a partir da politica de cotas, assumindo a entrevista narrativa como
procedimento metodoldgico que aciona memarias e conhecimentos sobre si.
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Abstract

From a more comprehensive survey of black women in their teacher education processes, as
quota holders at a public state university, we selected two points to analyze: their life histories
and school trajectories in childhood and adolescence. Our intention is to think that the
constitution of these black women teachers precedes the initial formation. In this sense, we
want to explore the intersectional discussion between gender, race from the post-structuralist
perspective that considers that we are subject to discourse results. We will work with five
black women teachers and former quota holders from the first class of Pedagogy, based on
the quota policy, assuming the narrative interview as a methodological procedure that triggers
memories and knowledge about themselves.
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Introducéo

A lei de cotas n. 12.711 foi sancionada em 29 de agosto de 2012'. Apesar disso, as cotas
ja eram uma realidade na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) desde 2004. A
politica de cotas se tornou uma exigéncia da lei estadual n. 15.259, de julho de 2004, que
obrigava as instituicbes do Estado a separar, em cada curso, 20% das vagas para
afrodescendentes; 20% para candidatas e candidatos que estudaram em escolas publicas e
outros 5% para deficientes e indigenas'. A primeira turma do curso de Pedagogia, a partir da
politica de cotas, concluiu a formacdo entre 2008 e 2009. Eram ao total 12 pessoas que foram
contempladas por essa conquista, sendo oito mulheres e quatro homens. Todas e todos
concluiram o curso. Interessados pela trajetdria escolar e histéria das mulheres que fizeram
parte dessa primeira turma, como cotistas e, portanto, que fazem parte da histéria da instituicéao,
realizamos uma pesquisa de doutorado em Educacdo com a seguinte questdo a ser investigada:
como as egressas cotistas do curso de Pedagogia da UEMG-Belo Horizonte se construiram
como professoras e lidam com a temaética da interseccionalidade entre género e raca no espaco
da sala de aula?

Das oito mulheres negras ex-cotistas que se formaram, apenas cinco retornaram o
contato, aceitando participar da investigacdo. O que trazemos aqui, portanto, é resultado desse
trabalho mais abrangente, com o propdésito de pensar tanto a formacdo inicial quanto a
continuada, considerando que o fazer-se professora diz de um processo permanente que
antecede a entrada na graduacdo, passando pela formacao inicial as questdes do exercicio da
docéncia e que nos convocam constantemente a colocar nossas formas de pensar e agir sob
suspeita.

A trajetdria escolar de nossas entrevistadas até o ensino médio demonstra que elas
sofreram violéncia, discriminagdo e preconceito racial desde a educagdo infantil. Algumas
citaram a importancia das politicas de acGes afirmativas para romper com essa continuidade de
maus tratos na escola. Trataram também da necessidade de que as professoras e 0s professores
estejam capacitadas e capacitados para lidar com a tematica em sala de aula e em todo ambiente
escolar, pois o tema perpassa toda a escola. Descrevem que nao viram, na infancia e
adolescéncia, acbes de suas professoras para inibir as violéncias que sofriam e que, ainda hoje,

conseguem perceber que existem muitas barreiras para atuar com a tematica.

Ao abordarmos questdes que envolvem a construcdo de identidades de professoras,

tratamos de temas que se inter-relacionam a partir de processos complexos, tais como género e
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raca. A construcdo das identidades se constitui como um processo interminavel e, em se
tratando da problematizagdo no “fazer-se professoras negras”, ele diz de um certo jogo entre a
identificacdo e o afastamento do que se espera de uma professora negra. Ao tomar a questdo
problema de “como nos tornamos professoras”, Roseli Cacao Fontana (2005) se dedica a pensar
esse processo ambiguo entre a identificacdo e o afastamento da identidade de professora no seu
eterno fazer e afirmar esse jogo, que envolve surpresa ao descobrir como nos tornamos o que
somos. Isso porque é esse jogo que lida com o possivel, com o desconhecido, com o riso e com
a tensdo que buscamos provocar nas participantes desta pesquisa, ao assumir a entrevista
narrativa como ferramenta que aciona as memorias.

Para adentrar esse campo tdo fértil de ideias e conceitos que vdo formando nossas
identidades como professoras e professores, trabalhamos com as narrativas que nos chegam
pelas entrevistas, pelas lembrancas das nossas participantes. A entrevista € compreendida como
uma narrativa de si, numa perspectiva pos-estruturalista, o que significa dizer que a entrevista-
narrativa possibilita que nés, pesquisadoras e pesquisadores, na relagdo com o outro, sejamos
capazes de ressignificar nossas formas de pensar e agir nas nossas trajetorias pessoais e de
investigacdo (ANDRADE, 2012). Com isso, estamos assumindo o0 pressuposto pos-
estruturalista de que os sujeitos sdo produzidos no ambito da linguagem, nas suas relagdes com
0s discursos, que nos nomeiam e nos governam. Somos produtos dos discursos, daquilo que
falam e de que somos capazes de falar sobre nés mesmos. A escola é um desses lugares de
producdo dos sujeitos, espaco em que se nomeiam e governam o0s corpos. Nesse sentido, ao
pensarmos 0s processos de constituicdo das professoras, € importante recuperarmos suas
historias e trajetorias pessoais nas escolas, argumentando que vamos nos tornando professoras
e professores antes mesmo de entrarmos na graduacdo, ja que a escola também produz modos
de se narrar, de dizer de si a partir das experiéncias 14 vividas, que nos aproximam e nos afastam
de modelos de professora e professor.

Tivemos dois encontros individuais com cada uma delas realizados num “lugar de
memoria”’, na biblioteca da Faculdade de Educagdo da UEMG, onde tinham cursado a
graduagdo. Para Pierre Nora (1993), os “lugares de memoria” misturam historia € memoria de
forma hibrida, ja& que ndo é possivel mais ter somente memoria, sendo necessario identificar
uma certa origem que associe a memoria ao passado. Estar num lugar em que viveram, um
lugar que marca a origem é um convite a lembrar. Aceito o convite, a entrevista foi composta

de questdes relacionadas a trajetoria de vida das professoras desde a educagéo infantil aos dias
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atuais. As questdes estavam concentradas nas suas relagcdes com a escola e nos temas que elas
lembravam ou a respeito dos quais desejavam falar, livremente.

As cinco participantes foram identificadas por pseudénimos, com o objetivo de
preservar 0 anonimato recomendado pelos principios da ética em pesquisa. Os pseudénimos
escolhidos por nds foram inspirados em mulheres negras que, ao longo de suas trajetdrias de
vida, desempenharam papéis de relevancia na histdria de luta das mulheres negras brasileiras
e\ou mulheres que tiveram seus destinos encerrados pela violéncia contra a populacéo negra,
demonstrando, na préatica, nosso racismo estrutural.

Assim, Claudia é uma homenagem a Claudia Silva Ferreira, assassinada e arrastada por
350 metros, tendo parte do seu corpo dilacerada. Claudia é uma professora de 35 anos de idade,
formada ha nove anos e, a0 mesmo tempo, atua como professora na rede municipal de Belo
Horizonte, lecionando em duas escolas de educacdo infantil. Carolina é uma forma de
reconhecer a importancia da escritora Carolina Maria de Jesus. Carolina é uma professora de
32 anos de idade, que atua ha nove anos nos anos na educacdo infantil e anos iniciais da
educacdo basica da rede municipal de Belo Horizonte e na rede particular de ensino. Lélia é
uma saudacao de respeito pela contribuicao da ativista e intelectual Lélia Gonzales aos estudos
de género, atravessado por raca. Lélia é uma professora de 46 anos de idade que leciona na rede
municipal e estadual de ensino de Belo Horizonte, atuando nas séries iniciais da educagdo
infantil. Elza € uma reveréncia a cantora Elza Soares. Elza é uma professora de 45 cinco anos,
gue ensina na rede municipal de Belo Horizonte ha nove anos, nas séries iniciais da educacao
basica, atuando também como especialista da educacdo basica. Marielle € um tributo a
vereadora Marielle Franco, brutalmente assassinada. Marielle € uma professora de 47 anos de
idade que atua ha nove anos, lecionando em duas escolas da rede municipal de ensino de Belo
Horizonte nos anos iniciais da educacdo basica. Com as narrativas dessas professoras,
conhecemos algumas histdrias de vida e concepcdes acerca de seus processos de formacao, suas
vivéncias no que diz respeito a educacédo para as relacdes étnico-raciais.

Para a organizacdo do texto, este artigo se divide em dois topicos em que apresentamos,
primeiramente, as narrativas das professoras negras sobre suas trajetorias na infancia com a
familia e a entrada nas escolas. Num segundo momento, as narrativas sdo tomadas como
provocativas para pensar sobre a construcdo das identidades dessas professoras como criangas
negras nos anos iniciais do ensino fundamental, mantendo, ainda, a relagdo das experiéncias
nos encontros entre familia e escola. Nosso argumento € que essas histdrias e experiéncias

constituem essas professoras, de tal forma que as agdes delas com suas alunas negras néo séo
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possiveis sem esse olhar para o que foram, 0 que passaram e 0 que conguistaram como

formagcéo.

Trajetorias escolares e pessoais de professoras ex-cotistas: infancias e escolas

O uso de infancias e escolas no plural se justifica em fungdo do nosso entendimento de
que ndo é possivel pensar em uma Unica concepgdo de infancia e de escola. Ao contrario de
entendé-las como algo dado, pronto e imutavel, procuramos o viés da producéo das diferencas
para problematiza-las como tempo e espaco resultado de discursos e de histdrias. As infancias
dessas professoras se encontram com as de suas alunas negras atuais, num exercicio de
identificacdo e afastamento na construcao da diferenca. Ao mesmo tempo em que se identificam
com suas alunas negras, também se diferenciam e se afastam pela producéo da diferenca das
historias de vida, pelo investimento que realizam para que possam ser diferentes e passar por
experiéncias distintas daquelas que as marcaram. Nesse sentido, seguimos as provocagoes de
Jorge Larrosa (2000) na afirmacdo da infancia como producdo das diferencas. Para o autor, a
infancia “como um outro ndo ¢ o objeto (ou o objetivo) do saber, mas ¢ algo que escapa a
qualquer objetivacdo e que se desvia de qualquer objetivo” (LARROSA, 2000, p. 185). O que
o autor defende é a dificuldade de se trabalhar com infancia no singular, exigindo-nos pensar
em infancias, sempre no plural. A alteridade da infancia é algo muito mais radical: “nada mais,
nada menos, que sua absoluta heterogeneidade em relacdo a nés e ao nosso mundo, sua absoluta
diferenca”. (LARROSA, 2000, p. 185).

O convite para ressignificar suas infancias, para pensar suas experiéncias infantis nessa
instituicdo especifica — a escola — foi um convite a partir do presente, um convite que reforca o
lugar da professora negra, que volta seu olhar para outras criancas negras a partir da sua historia
de vida e trajetdria escolar. Assim como ndo estamos trabalhando com um sentido Unico e
homogeneizador para pensar as infancias, também ndo queremos dizer que haja um “ser menina
negra” tipico, mas colocamos em movimento um certo jeito de producao das diferencas das
infancias de meninas negras que leve a problematizar a pratica docente e seus efeitos na
constituicdo de outras meninas negras. Revisitar e ressignificar o passado para pensar o ser
professora negra, no presente, é lidar com a unido entre teoria e vida, entre teoria e prética.
Michel Foucault (2006) € um dos autores que nunca separava teoria e pratica. Nesse sentido,
ele nos ensina que essa separacdo € impossivel pela precariedade dos nossos discursos,
entendidos como processo, como possibilidades continuas de transformacdo, como convites

para nos distanciar de n6s mesmos para pensar diferente do que se pensa. Pensar que ha sempre
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possibilidades de discursos é uma forma de afirmar que as coisas ditas sdo sempre histéricas,
estdo ancoradas num tempo. As narrativas construidas ndo séo simples falas, elas dao vida, elas
formam os objetos de que falam. Narrar a si mesma é uma provocacao a se desprender de si
mesma para fazer diferente. I1sso diz de um processo de constituicdo de sujeitos e formacéo
docente.

Iniciamos as entrevistas solicitando as professoras que relatassem sobre suas memorias-
experiéncias familiares e na educacdo infantil. Todas as cinco professoras-negras ex-cotistas
foram as primeiras das suas familias a ingressar na Universidade pablica, como elas fizeram
questdo de evidenciar para dizer que essa era uma ruptura importante nas suas trajetorias
escolares marcadas por dificuldades. Nesse sentido, as cotas foram fundamentais para diminuir
as barreiras de ingresso a Universidade. A partir do que lembravam e narravam, iam construindo
suas historias de vida marcadas por experiéncias. Essas narrativas nos mostravam que havia
intercessOes e diferencas entre elas e nos seus processos de subjetivacéo.

Podemos pensar que a memoria é um artefato de identidade, um aspecto importante para
criar uma ideia de grupo (no caso, o grupo das professoras), de maneira que ela condiciona as
relacBes de poder que vao variar de cultura para cultura e dentro de uma mesma cultura
(HALBWACHS, 1990). Com isso, queremos dizer que as professoras, individualmente, séo
capazes de formular e desenvolver seus saberes como professoras com a participacdo do que
sdo capazes de lembrar, dando sentido as suas préaticas e repertorios.

Ao lembrarem de suas dificuldades como criangas nas suas relagdes com os problemas
familiares e aqueles apresentados na escola, elas s@o capazes de pensar suas a¢Ges como
professoras e de fazer escolhas atravessadas por essas memorias. Apenas Claudia e Carolina
ingressaram no ensino superior ap6s o ensino médio, sendo que Claudia havia tentado o
ingresso por dois anos seguidos, sem sucesso. As demais entrevistadas s ingressaram mais
velhas, depois de um periodo de distanciamento entre a escola e a Universidade. Os motivos
que vao sendo apresentados ao longo do relato de suas trajetdrias evidenciam dificuldades que
dizem da problematica entre raca, género e classe. Trata-se de narrativas que nos alertam para
as varias possibilidades de atuacdo na educagdo infantil e sobre como essas mulheres lidam

hoje com a temética de género e raca nas escolas em que atuam.

Claudia: Nasci em uma familia composta por pai, mae e uma irma (6 anos mais nova
que eu). Era muito complicado, meu pai era alcodlatra, minha mae que segurava o
casamento. SO separou quando a gente ja tinha mais de 18 anos, porque ela tinha
muito medo de ficar sozinha com duas filhas (...) a gente morava era periferia da
Regido Metropolitana, no bairro Novo Progresso em Contagem, onde eu moro até
hoje. (...) apesar de ser uma familia dita tradicional, com pai, mae, filho, cachorro, a
gente tinha muitas dificuldades devido ao problema do meu pai com o alcool. Entéo
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era bem conturbada a relacdo dos dois, assim como minha infancia e minha
adolescéncia. Minha mée era empregada doméstica, meu pai era padeiro, eu fui a
primeira a ter um curso superior da familia toda e ainda hoje sdo poucos os que
chegaram ao curso superior, apenas alguns primos. Minha irma mesma nédo concluiu
nem o Ensino Fundamental, pois foi mae muito jovem, exatamente por causa dos
problemas familiares, porque era muito ruim ficar na minha casa, ela logo comecou
a ter amizades fora de casa e engravidou com 15 anos. (...) O filho da minha irma
atualmente tem 14 anos e vive comigo e minha mae, porque depois que ele nasceu
minha irma teve alguns problemas e quando ela se casou e quis leva-lo, ele ndo quis
mais ir com ela.

Carolina: Minha familia era composta por mim, minha mae, meu pai e meu irmao.
Meus pais ndo eram casados oficialmente, mas moravam juntos e nunca se deram
muito bem, inclusive hoje meu pai ja ndo mora mais com a gente, sempre tinham
muitas brigas devido ao fato de meu pai ser alcodlatra. Minha mée trabalhava na
escola como auxiliar de limpeza e nenhum dos dois tinha muito estudo, minha mae
concluiu a 82 série e meu pai, a 42 série. Minha mée sempre incentivou a mim e a meu
irmao a estudar, sempre falava que se ndo quiséssemos ter a vida dificil que ela tinha,
deveriamos estudar, muitas vezes ndo tinhamos nem o que comer direito e ela sempre
me direcionava para leitura, como meio de “esquecer as dificuldades”. Devo meu
gosto pela leitura a ela. Mesmo minha mée ndo tendo muito estudo, ela fazia
“provinhas” para mim e se ela ndo soubesse a matéria, procurava alguém que
pudesse me ajudar, sempre nos encaminhando para 0s estudos.

Ao ressignificar suas memorias, Claudia nos relata que a infancia foi marcada pela
dificil relacdo entre os pais — um padeiro e uma doméstica — que tentavam enfrentar juntos o
alcoolismo do pai, avaliado como o principal problema para o bom desenvolvimento familiar.
A mae aguardou a filha mais nova completar 18 anos para se separar, pois tinha receio do
julgamento moral dos outros para uma mulher solteira criando duas filhas na periferia. Sua irméa
engravidou aos 15 anos e ndo terminou o ensino fundamental. Segundo Claudia, sua irma néo
gostava de ficar em casa, para evitar contato com as divergéncias entre 0s pais.

Trés mulheres - mée e duas filhas - que vao se constituindo juntas, vao estabelecendo
relacBes atravessadas pelas questfes de raca, género e classe. Nao é dificil encontrar relatos
semelhantes a esse, que vao construindo e enquadrando um certo saber sobre a realidade de
meninas negras da periferia: problemas familiares que resultam em trajetdrias escolares dificeis.
A narrativa de Claudia, no entanto, foge a essa ideia de insucesso motivado pelas dificuldades,
incitando-nos a pensar nas relac6es entre aquilo que lembramos (que nos marca) e contamos,
entre essas narrativas e a producéo de significados. Contar das dificuldades também é uma
forma de falar da superacdo, de se entender como capaz de enfrentar e vencer os obstaculos,
construindo uma imagem forte de si. Nossas narrativas sdo resultados das produgdes de
significados que nos constituem, da mesma forma em que vamos produzindo significados
através da linguagem. Segundo Maria Lucia C. Wortmann (2002, p. 81), “as linguagens sdo
centrais para o significado e para a cultura, por serem o0s repositorios chaves de valores e de
codigos que dao sustentacao aos didlogos”. A autora acrescenta ainda que ¢ a linguagem que
Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V.7, N.2 - p4g. 716-737 mai-ago de 2021: “Dossié

Histéria das Mulheres e Educacdo ” — DOI: 10.12957/riae.2021.63425
722



permite “a construg@o de entendimentos partilhados, que possibilitam aos sujeitos interpretarem
o mundo de maneira mais ou menos parecida e a se tornarem membros de uma cultura”.
(WORTMANN, 2002, p. 81).

As lembrancas de Claudia estdo recheadas de valores que sustentam seus saberes de
mulher e fazem compartilhar os significados entre sua mée e sua irmd. Ela ndo constroi a si
sozinha, ela chama sua mée para produzir uma imagem de mulher vitoriosa, com uma moral,
que foi capaz de criar duas filhas, de aguentar a doenca do marido até a filha menor completar
a maioridade, fortalecendo o lugar da mulher como do “cuidado” dos outros. Para Foucault
(1988), a “experiéncia de si” diz dessas praticas relativas ao corpo, a alma, a sexualidade, ao
género, experimentadas numa certa temporalidade que vao conferindo identidade individual e
coletiva. Se, no tempo da mée de Claudia, ela estava marcada por uma preocupacgdo com o que
0s outros iriam pensar de uma mulher separada com duas filhas, hoje, essa ainda € uma
preocupacdo que marca as experiéncias de outras mulheres com o0 seu corpo, género e
sexualidade.

Carolina, seguindo o mesmo caminho narrativo de Claudia, também nos relata uma
infancia marcada por dificuldades. Os pais semianalfabetos também tinham muitas dificuldades
na criacéo dos dois filhos devido ao alcoolismo do pai e a submissdo da méde ao modelo social
a que era imposta, chegando a familia a ndo ter como se alimentar em alguns momentos. A
mée tentava burlar isso com a leitura, incentivando os filhos a estudar para que ndo passassem
pelas dificuldades por que ela passava. A autora Concei¢cdo Evaristo (2016), em seu livro
intitulado “Olhos d’agua”, relata que sua mae também contava historias para distrair as filhas
da fome. Foi justamente nos momentos em que havia pouco ou nenhum alimento que as
brincadeiras e as histdrias aumentavam a aproximacao entre mae e filhos (EVARISTO, 2016).
De acordo com a professora Carolina, o seu “gosto” para leitura e estudos veio do incentivo da
mae: “Minha mae sempre incentivou a mim e a meu irmo a estudar, sempre falava que se ndo
quiséssemos ter a vida dificil que ela tinha, deveriamos estudar”. A leitura e o estudo eram
passados como uma forma de “esquecer as dificuldades”. O reconhecimento de Carolina da
acao de sua mae na sua constituicdo como leitora ¢ marcante: “Devo meu gosto pela leitura e
estudos a ela”. Novamente ¢ a ideia de mulher forte que Carolina constroi, aquela que é capaz
de superar as adversidades: “Mesmo minha mde ndo tendo muito estudo, ela fazia “provinhas”
para mim e, se ela ndo soubesse a matéria, procurava alguém que pudesse me ajudar, sempre

nos encaminhando para os estudos”.
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Pensar as questdes de género nos relatos sobre o cuidado da mae com as filhas e os
filhos e a preocupagdo com os estudos nos remete ao que Joan Scott (2019) discute sobre o
conceito de género ter sido criado para contrapor a um determinismo bioldgico nas relacdes
entre os sexos, dando-lhes um carater fundamentalmente social. Nessa negacao do género como
esséncia e no investimento como construcdo social e histdrica, o termo passa a ter uma
perspectiva relacional que vem do incdmodo de algumas e alguns de que os estudos feministas
tinham pouco foco nas questdes sobre as mulheres. Assim, a no¢do de género daria conta de
que as mulheres e 0os homens eram definidas e definidos em termos binarios e ndo poderiam ser
entendidas e entendidos separadamente. Pensando o género enquanto “categoria de analise”,
Joan Scott (2019) sugere uma mudanca dos paradigmas tradicionais do conhecimento,
possibilitando a investigacdo das relacBes de género a partir de uma producdo histérica do
conceito e dos sujeitos, algo que inclua outros discursos, numa perspectiva que considere o
sentido e a natureza das opressdes e dos jogos de poder ai presentes.

Como nos mostram Joan Scott (2019), Nancy Fraser (2019) e Sueli Carneiro (2019), o
termo nasce para possibilitar a andlise das diferencas entre mulheres e homens numa
perspectiva relacional. Mas parece inegavel que o conceito também ganha forca entre mulheres
feministas, ao perceberem que estariam permitindo o surgimento de uma nova histdria.
Conforme destaca Scott (2019, p. 51), “a maneira como esta nova historia iria simultaneamente
incluir e apresentar a experiéncia das mulheres dependeria da maneira como o0 género poderia
ser desenvolvido como uma categoria de analise”. No argumento de que as palavras tém
historia, Joan Scott defende que o surgimento da palavra género “indicava uma rejei¢do do
determinismo biol6gico implicito no uso de termos como sexo ou diferenca sexual. O termo
género enfatizava igualmente o aspecto relacional das definigdes normativas da feminilidade”.
(SCOTT, 2019, p. 72).

Enfim, o surgimento do conceito de género foi importante para problematizar dois
aspectos. O primeiro € aquele que considera que as diferencas entre mulheres e homens séo
construidas no social. Portanto, dizem de uma construcdo e ndo de esséncia, algo que, ao ser
questionado, coloca a importancia de levar em consideragdo nossa cultura para pensar 0S
procedimentos, os discursos, as estratégias e as performances de construcdo dos sujeitos
mulheres. O segundo aspecto é aquele que escolhe as relacfes de género como termo a ser
utilizado quando falamos de mulheres e homens, ressaltando o carater relacional que constitui
esses sujeitos e, mesmo que se estabelecam certo binarismo e fronteira entre eles, cada vez mais

esta sendo problematizado e colocado sob suspeita.
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Assim, o surgimento das relacBes de género estd diretamente ligado a historia do
movimento feminista, que vem questionando a condi¢do das mulheres nas suas relagdes com a
sociedade ocidental desde o século X1X. A maioria dos direitos de que as mulheres desfrutam
hoje foram alcancados por meio de um longo processo de lutas de grupos especificos de
mulheres, que se organizaram para apontar as desigualdades historicas existentes entre
mulheres e homens e para exigir tratamento igualitério entre elas e eles no exercicio de direitos
civis e politicos. Analisando a relacdo das mées com nossas professoras entrevistadas,
percebemos como ficam, para as mulheres, determinados papéis sociais, tal como o do cuidado.

Tanto Carolina quanto Claudia citaram as dificuldades de ser crianga negra, mesmo
tendo pai e mde. Em ambas, a infancia foi marcada pela doenca do pai, mas, sobretudo, pela
presenca e cuidado da mée. O conceito de cuidado esta historicamente ligado ao feminino.
Nesse sentido, as profissdes que lidam diretamente com o cuidado vao também, a partir da
ascensdo feminina ao mercado de trabalho, tornando-se profissdes ocupadas, em sua maioria,
por mulheres, tais como a enfermagem e a educacéo infantil. De acordo com Louro (1997), as
diferencas entre mulheres e homens estdo relacionadas as caracteristicas bioldgicas. Para
Meyer (2002), o cuidado representa “mdltiplas e conflitantes formas”, ao longo dos séculos
XIX e primeira metade do século XX, em diferentes nacGes, paises e culturas, especialmente
nos momentos de crise, em que as mulheres eram entendidas como “responsaveis pela satde
fisica, emocional e moral do corpo social, como esteio do lar e da familia, como agentes de
purificacdo e regeneracdo racial, como educadoras e simbolos da nacdo e da patria e, em
contrapartida, como o oposto de tudo isso” (MEYER, 2002, p. 124). O cuidado das maes com
a importancia da educacdo levou essas duas professoras ndo sé a gostarem da escola, como se
constituiram nesse processo, prolongando a ideia do cuidado com os outros.

A profissdo docente permitiu as mulheres o acesso a um dos espacos publicos
anteriormente frequentado pelos homens. No entanto, essa profissdo vai ser representada como
similar ao trabalho no lar, pela sua funcdo primordial que é o cuidado com as criangas. Essa
concepcdo é utilizada para naturalizar/reforcar o magistério, especialmente das séries iniciais,
como uma profissédo feminina. Dessa forma, as mulheres se constituem maioria no espago do
magistério, ressaltando que, como destaca Teixeira (2006), essa presenca se da de forma
diferenciada entre mulheres brancas e negras, estando as mulheres negras nas séries iniciais,
em sua maioria. Conforme Louro (1997, p. 88) “elas organizam e ocupam o espago, elas sdo as
professoras; a atividade escolar € marcada pelo cuidado, pela vigilancia e pela educacdo, tarefas

tradicionalmente femininas”. As praticas se constituem como naturais. Nesse processo de
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feminizacdo do magistério, ocorre também a transferéncia dos predicados do lar — cuidado,
carinho, amor, dedicacdo, vocagdo — para esse campo. Essa atividade € considerada uma
continuidade da educacéo primaria do lar e esses atributos vao constituindo o feminino.
Demonstrar as diferentes formas como as mulheres foram submetidas a dominagéo
masculina ainda é uma luta constante. As violéncias que as maes de nossas entrevistadas
sofreram ndo foram relatadas com detalhes, mas se expressaram nas lagrimas em meio as
lembrancas durante a entrevista. A dor da lembranca perpassou a entrevista de quase todas as
professoras, sendo intercalada por momentos de alegria e orgulho de terem conseguido chegar
onde estéo. A ideia do sofrimento e da vitdria serve para valorizar o lugar que ocupam hoje.
Elza foi a mais empolgada com o encontro. Desde o primeiro contato, ela insistiu em
participar e justificou dizendo que as cotas sdo ainda muito necessarias e que precisamos falar
sobre elas e sobre as/os cotistas nas instituicdes. Elza vem de uma familia com nove irmaos,
pais analfabetos, e vivenciou as mazelas da pobreza e o descaso com a educacao da populacéo
do campo, nas salas multisseriadas, relatando que a condicdo da familia beirava a

miserabilidade:

Elza: Sou de uma familia do norte de Minas, regido de Montes Claros, no total de 10
irm&os, nds éramos mais que pobres, éramos miseraveis. Eu iniciei minha trajetoria
escolar ainda 14 na zona rural, meu pai teve que brigar na escola para que eu pudesse
estudar 14, pois eu ainda ia fazer 7 anos. Naquela época néo era aceito, me aceitaram
na condi¢éo de que eu ndo atrapalhasse as aulas, que ficasse bem quieta, fiquei um
ano apenas aprendendo a escrever meu nome. Fui aprendendo de tanto ver e estar
mergulhada nesse mundo, eu me lembro que tinha uns livros do MOBRAL que eram
do meu avd, que me encantavam. A minha familia era composta por analfabetos e
semianalfabetos. Minha mae lia um pouco e meu pai era analfabeto, apenas
desenhava 0 nome, mas ndo reconhecia as letras. Eram muitas dificuldades
financeiras, minha made era muito religiosa, considerava pecado tomar
anticoncepcional e por isso tinha muitos filhos.

Trata-se de uma narrativa atravessada por raga e classe: “n0s éramos mais que pobres,
éramos miseraveis”. A desigualdade de classe, de acordo com Ribeiro (2006), ndo pode ficar
de fora em um debate sobre interseccionalidade de classe, raca e género. Essa desigualdade se
caracteriza pela dificuldade de acesso a recursos e meios de producgdo, constituindo uma
distancia social entre 0s grupos com mais ou menos recursos. Essa € outra desvantagem que a
maioria das populagdes negras em nosso pais encontra e que impede o individuo de alcangar
posicdes hierarquicamente superiores pela dificuldade de acesso a educacdo, saude e,
consequentemente, a melhores postos de trabalho. Além disso, essa desigualdade parece ser
mais facilmente reconhecida, ao contrario das desigualdades de género e raca que ainda séo

sutis, permanecendo por muito tempo silenciadas e, por isso, dificeis de documentar (RIBEIRO,
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2006). Elza, relatando em sua trajetéria diversas violéncias que se acumulam frente as
intersec¢des de sua identidade, destaca que ficara por um ano na escola apenas aprendendo a
escrever seu nome, em uma sala multisseriada em uma comunidade rural.

Marielle descreve sua infancia como importante por ter sentido necessidade de se
posicionar desde nova, para ser respeitada pelos colegas. Filha do meio entre mais dois irmaos
sempre teve incentivo dos pais para o estudo. J& Lélia vem de uma familia de seis irmos, ndo

teve muitas dificuldades financeiras na infancia e todos os irmaos terminaram o ensino médio.

Marielle: Minha familia era formada por mim, meu pai, minha mée e meus 2 irmdos.
Eu sou a irm& do meio. Eu sofri muito na infancia com preconceito, ent&o eu tinha
que me posicionar desde nova, para ser respeitada, assim me formei.

Lélia: Venho de uma familia grande, pai, mée e 6 irméos, minha mae era dona de
casa e meu pai pedreiro, posso dizer que nossa vida financeira nao foi dificil, eles
fizeram de tudo para que nos estudassemos, todos nés 6 concluimos o ensino médio.

As trajetorias das mulheres negras, nas suas infancias, perpassam diferentes
cruzamentos no que se refere as suas construcfes sociais. As violéncias apresentadas pelo
sexismo e racismo se misturam, aumentando a complexidade de suas discriminac6es. Podemos
perceber essas implicacBes nas historias de algumas maes de nossas entrevistas que se
permitiram ser violadas em seus desejos de liberdade e melhores condicGes de vida, até que
seus filhos atingissem certa idade, por medo do que falariam os “vizinhos” ou para que as
criancas nao fossem mal vistas pela sociedade, violacdes que se déo pela violéncia do sexismo,
do racismo e da classe social, questdes bem diferentes das lutas de mulheres brancas. De acordo
com Carla Akotirene (2019, p. 534), é por meio dessa relagdo entre “raca, género, classe e
territorio, que os fracassos das politicas ptblicas sdo revertidos em fracassos individuais”.

E nesse sentido que Kimberle Crenshaw (2002) ressaltou que devemos pensar as
questdes referentes as discriminacdes de género de mulheres negras numa perspectiva
interseccional. A briga contra a violacdo de direitos das mulheres negras deve, dessa forma,
levar em consideracdo a complexidade das vulnerabilidades a que as mulheres estdo expostas,
pois as desigualdades de género, raca e classe se entrecruzam e se intensificam (CRENSHAW,
2002). Depois de sabermos um pouco sobre a infancia das nossas professoras ex-cotistas,

questionamos suas memaorias a respeito de suas primeiras relacbes com a escola.

Socializacgéo e construcéo de identidades: anos iniciais do ensino fundamental

Da infancia a adolescéncia, da educagéo infantil ao ensino fundamental, as questbes da
violéncia permanecem, com novas roupagens, novos termos, mas com a mesma logica de
construgdo dos saberes em torno das mulheres negras. Marielle e Claudia tocam nessas
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continuidades, ao relatarem como eram recebidas nas escolas pelos colegas e como se portaram
em suas vidas a partir dessas experiéncias:
Marielle: Sempre sofri o que chamamos de “bullying” hoje, por causa da
minha cor, mas eu sempre me defendi dentro da escola, isso me tornou forte,
eu percebi que eu precisava ser atrevida para sobreviver e acabou dando
certo. Muitas vezes, nos, criangas negras, quando reagimos as violéncias,

éramos chamados de brigbes, mentirosos, como se féssemos nds que
permitissemos essas violéncias.

Claudia: Ingressei na escola na década de 90, mais especificamente em 1991,
e sofri muito com “bullying”, por ser uma crianga negra, que ndo tinha
aquele “cabelo de princesa”. Sofri muita discriminacdo, racismo, recebia
apelidos pejorativos, estudei nesta escola até o0 9° ano do ensino fundamental.

A violéncia pela qual Marielle e Claudia passaram na escola é classificada como
bullying, mas na época em que elas sofriam essas violéncias, ndo era esse 0 nome dado a esse
tipo de violéncia, tampouco era considerado racismo. Racismo e bullying séo dois termos
datados e incorporados ao conhecimento e vocabulario atuais. Acessar as memarias é sempre
um processo a partir do presente, o que faz com que Marielle classifique hoje o que vivia na
adolescéncia: “Sempre sofri o que chamamos de ‘bullying’ hoje, por causa da minha cor”. O
advérbio de tempo “sempre”, que ela utiliza, ultrapassa a adolescéncia e nos fornece pistas de
que esse processo ocorria antes desse periodo escolar e continua depois dele. Ela ndo somente
chama de bullying, mas também consegue definir que essa violéncia se concentrava nas
questdes raciais, era motivada pela cor da sua pele. Assim, o bullying parece ser um termo geral
para falar de uma violéncia especifica, servindo para esconder seus reais aspectos, que diz de
um processo histérico que marca nossa sociedade como racista. A leitura que faz dessa
violéncia também fornece um lugar para ela na atualidade: “isso me tornou forte, eu percebi
que eu precisava ser atrevida para sobreviver e acabou dando certo”. De alguma forma, ela
atribui a essas violéncias uma marca na sua personalidade, uma forma de enfrentar e resistir a
elas. Para falar de si, Marielle vai e volta na temporalidade, utilizando passado e presente para
construir um conhecimento de si marcado pelas experiéncias. Ao mesmo tempo em que fala do
hoje, este ¢ marcado pelo que ocorreu no passado. Se, hoje, ela se classifica como “forte”,
“atrevida”, “sobrevivente” e, por isso, acaba concluindo que “deu certo” porque o resultado foi
positivo, ela também consegue analisar que nem sempre foi assim. Voltando ao passado, ela
também revive outra classificagdo do passado. Se, hoje, ela ¢ “forte e atrevida”, na infancia, era

classificada de “brigona e mentirosa”. “Muitas vezes, nos, criangas negras, quando reagimos
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as violéncias, éramos chamados de brigdes, mentirosos, como se féssemos nds que
permitissemos essas violéncias .

Em uma pesquisa sobre bullying nas escolas, Anderson Ferrari (2010) questiona as/aos
estudantes o que elas e eles compreendem por humilhar. Alguns dados chamam a atencao do
pesquisador, tais como “o fato de a humilhagdo ter a necessidade da presenga do “outro”
(FERRARI, 2010, p. 22). O autor continua sua analise esclarecendo qual a fungdo desse outro:
“um ‘outro’ que é o diferente e alvo da humilhacéo, entendida como agressdo verbal ou fisica,
e um ‘outro’ como um terceiro que serve como aquele que da condigdo a acdo, visto que € 0
espectador” (FERRARI, 2010, p. 22). Com isso, podemos entender que ¢ o espectador quem
parece decidir quem comete e quem sofre a violéncia, sendo esse imprescindivel nesse
processo. E ele quem da o mérito ao ganhador e ao humilhado no evento. As violéncias vao
sendo inseridas no cotidiano e aos poucos vao se naturalizando. O autor destaca, ainda, que as
questdes raciais atingem tanto meninas quanto meninos no que se refere ao preconceito e
discriminacdo racial, sendo “possivel perceber que a raga ainda € entendida como forma de
desigualdade e de inferioridade, de forma que o outro, o agredido, também compartilha do
sentido usado para estabelecer a agressdao”. (FERRARI, 2010, p. 26-27). Na referida pesquisa,
as alunas e os alunos diziam da materializagdo das violéncias racistas na escola: “humilhar por
causa da cor”, “fazer uma pessoa se sentir mal, alguém fala na frente de todos que a pessoa ¢é

9 ¢ 29 ¢

negro, puxa seu cabelo”, “xingar de todos os nomes, macaco, crioulo, etc”, “chamavam minha
colega de macaca”. (FERRARI, 2010, p. 26-27).

Claudia também cita o bullying, mas ressalta que sua professora, nos primeiros anos da
educacdo béasica, mesmo sem formacdo, tentava conversar com as criangas para que
respeitassem as outras. Podemos perceber que as entrevistadas classificam a discriminacdo
racial como bullying. No entanto, ao explicarem o0s jogos de poder e saber que organizam as
agressoes, elas deixam mais evidente que sofriam racismo, preconceito, assim como algumas
criangas sofrem homofobia, transfobia. Assim, é preciso conhecer o tipo de violéncia que ocorre
para que possamos lidar com ela. De acordo com Carlos Skliar (2002), vivemos em uma
sociedade dividida por uma légica binaria, seja entre nés/eles, branco/preto, normal/anormal,
sendo que o diferente é considerado o ruim, o erro, o que ndo sou. O silenciamento do outro ou
a negacdo servem de estratégia para que se mantenha o ideal imposto por determinado grupo.
O objetivo € homogeneizar e condenar as diferencas, incluindo-se ai tudo o que nao se
assemelha a mim, ou seja, o outro ndo deveria sequer existir. De acordo com Skliar (2002, p.

11), a “pedagogia do outro como hospede de nosso presente é a pedagogia cujo corpo se

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V.7, N.2 - p4g. 716-737 mai-ago de 2021: “Dossié
Histéria das Mulheres e Educacdo ” — DOI: 10.12957/riae.2021.63425
729



“reforma” e/ou se “auto-reforma”. Caracterizando mais detalhadamente essa pedagogia da
“mesmice”, Skliar (2002, p. 11) afirma que ela “tenta alcancar o outro, capturar o outro,
domesticar o outro, dar-lhe voz para que diga sempre o mesmo, exigir-lhe sua incluséo, negar
a propria producao de sua exclusdo e de sua expulsao”.

As anélises de Skliar (2002) sdo uma forma de implicar a escola e a formacao docente
na superacdo dessa pedagogia de apagamento do diferente. Isso parece importante, ja que a
escola é sempre muito complexa, ela nunca € uma coisa somente, de maneira que ndo podemos
dizer que no seu interior existem exclusivamente praticas discriminatérias e violentas. As
professoras, ao narrarem suas trajetorias, também reconhecem momentos de enfrentamento
dessas violéncias, trazem exemplos de professoras em que se espelham no combate ao
preconceito. Um exemplo disso é a lembranca de Claudia que recorda do carinho de uma
professora com todas e todos de forma igualitaria. Na mesma narrativa, também menciona que
sempre era preterida nas apresentacfes escolares atuando nas apresentacOes teatrais como
poste, nuvem, arvore, enfim, nenhum papel relevante, como também nunca foi escolhida para
ser noiva na quadrilha. Sua narrativa oscila entre boas e mas lembrancas.

Claudia: Um ponto positivo era a professora Marcia, que era muito
carinhosa e simpatica com todos os alunos, lembro direitinho, mesmo néo
tendo a orientacdo que temos hoje, ela tentava evitar os episodios de
“bullying ”, tentava conversar com os alunos. De negativo era o “bullying”,

o« o«

racismo, os apelidos, “gorda”, “baleia”, “galinha de macumba”. Na época
eu ndo percebia, mas havia, sim, preconceito, como ndo ser escolhida para
ficar na frente da sala nas apresentacdes, nunca ser a noiva da quadrilha, sé
receber papéis pouco significativos nas apresentacdes, como poste, nuvem,
sempre la no fundo. Com o tempo comecei a me sentar mais para tras na sala
de aula, pois sempre tinha um grupinho que se destacava mais.

Dagmar Ester Meyer, em seu artigo “Da impossibilidade de se ver como anjo” (2002),
trata da importancia de se debaterem os conceitos de género, raca, diferencas e diversidade no
espaco escolar e na formacdo docente. Faz esse debate apresentando um relato de uma
professora negra que conta a histéria de uma menina também negra de trés anos de idade da
pré-escola que se se negava a frequentar a instituicdo de ensino por ter percebido que ali “nao
poderia ser anjo”. Meyer (2002) utiliza-se desse relato para problematizar acerca das
representacdes que estdo impressas na cultura escolar e que passam despercebidas pela maior
parte dos profissionais da educacdo. N&o existir anjos negros é apenas um de muitos outros
exemplos do que a escola reproduz, como as fadas, princesas e principes de historias infantis
sempre brancas e brancos. O branco € quase sempre representado como o belo, o puro, o do

bem, enquanto o negro é impuro, € do mal, é feio, sem contar a articulagdo mulher e raga/cor
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negra. Todos esses saberes/poderes transmitidos as criangas desde muito cedo constituem o
curriculo, mesmo que ndo o curriculo formal, mas sdo também aprendizagens, que, reforcadas
diariamente, mesmo que indiretamente, produzem pensamentos e atitudes de preconceito e
exclusdo. A despeito de a professora estar atenta para impedir os maus tratos diretos dos colegas

a Claudia, estruturalmente, ndo agia para coloca-la como protagonista.

Petronilha Beatriz da Silva (2007) destaca a importancia da formacéo docente, tanto a
inicial quanto aquela realizada em servico, para a educacdo de nossas criangas, orientando a
necessidade de analisar a maneira como as criancas aprendem. O racismo atua tentando fazer
parecer que a vitima é culpada pela desigualdade que sofre, como parece ser o caso de Claudia
em sala. Claudia e Marielle dizem dessa producdo do racismo como efeitos de discursos, ao
mesmo tempo em que ele - 0 racismo - também produz discursos e sujeitos, que “procuram
normalizar as diferencas entre o0s sujeitos, atribuindo-lhes a responsabilidade pelas
desigualdades sofridas”. (OLIVEIRA; MENEGHEL; BERNARDES, 2009, p. 269). Um desses
resultados discursivos do racismo € que “sao veiculadas normas e prescrigdes para a populagao
negra, que funcionam como maquinas de agenciamento de identidades e subjetividades
homogéneas, passivas e assujeitadas (OLIVEIRA; MENEGHEL; BERNARDES, 2009, p.
269).

Além dessa construcdo de identidades, constrdi-se também um imaginario coletivo com
representacdes que se propagam na sociedade e a escola ndo fica fora desse processo. De acordo
com Cavallero (2010), uma ideia inferior de negros, bem como a valorizagao de brancos, pode
ser interiorizada, no decorrer da formacdo dos sujeitos, por interferéncia dos processos
socializadores, ou seja, se ndo nos atentarmos para as violéncias que se reproduzem no que se
refere as questdes raciais, estaremos permitindo que o preconceito se propague. Dessa forma,
“cada individuo socializado em nossa cultura podera internalizar representacGes
preconceituosas a respeito desse grupo sem se dar conta disso, ou até mesmo se dando conta
por acreditar ser o mais correto” (CAVALLERO, 2010, p. 289). A escola é implicada
diretamente nesse processo, de maneira que a “despreocupagdo com a questdo da convivéncia
multiétnica, quer na familia, quer na escola, pode colaborar para a formacdo de individuos
preconceituosos e discriminadores” e ainda “levar inimeras criangas e adolescentes a
cristalizarem aprendizagem baseadas, muitas vezes, no comportamento acritico dos adultos a
sua volta” (CAVALLERO, 2010, p. 295).
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As professoras estdo nos dizendo de saberes preconceituosos internalizados em criancas.
Quando Elza destaca que a relagdo com os colegas era ruim, que existiam xingamentos e
apelidos que ndo eram encerrados pelos professores, ela esta nos dizendo que, desde crianca,
ela percebia essas mazelas, que essas experiéncias a constituiram como mulher negra e como
professora negra. A questdo é pensar: como essas lembrangas refletem nessas professoras hoje?
Lélia faz um relato mais forte no que se refere aos preconceitos. Os xingamentos foram
lembrados por ela por expressdes e caracteristicas da populacdo negra, tais como nariz e boca.
Relata ainda que a prépria mée, tentando atender ao que a cultura branca imp&e como ideal,
buscava exercicios com o nariz para afina-lo e o pai fazia questdo de pagar saldo de beleza para

que elas mantivessem os cabelos alisados, como vamos ver em seu relato:

Elza: Era muito ruim, muitos apelidos, xingamentos, humilha¢des. O meu
desempenho era considerado bom, sempre sobressaimos aos demais alunos,
eu e meu irmao que éramos menores aprendemos a ler primeiro que os alunos
mais velhos da turma, entdo nosso rendimento era considerado bom.

Lélia: Em relacdo aos colegas, tinha situaces de perseguicoes, apelidos,
devido aos meus aspectos fisicos, boca, nariz. Minha familia era muito
influenciada pela questdo do embranquecimento, acho que era pela
necessidade de serem aceitos pela sociedade, minha méae ensinava-nos a fazer
exercicios com o nariz para que ela afinasse e mesmo com dificuldades
financeiras, passando aperto, meu pai pagava para nos manter com cabelos
lisos, levava no sald@o para relaxar os fios, abaixar volume.

Para bell hooks (2019), mesmo com as muitas modificacdes na politica racial, as
mulheres negras continuam obstinadas com os seus cabelos, sendo o alisamento ainda
considerado um tema importante. De acordo com Nilma Lino Gomes (2003), as experiéncias
do negro em relacdo ao cabelo comegam muito cedo. Para as criangas, 0 momento marcante
do cabelo ¢ o de inicio da vida escolar, “se antes a aparéncia da crianga negra, com sua cabeleira
crespa, solta e despenteada, era algo comum entre a vizinhanca e coleguinhas negros, com a
entrada para a escola essa situacdo muda”. (GOMES, 2003, p.45). A escola imprime inclusive
padr@es estéticos, cobrando um padrdo para se apresentar. A cobranca para cuidar da aparéncia
¢ constante, e as justificativas para tal nem sempre apresentam um contetdo racial explicito.
Geralmente, séo encobertos por necessidade de manutencdo de uma ordem, demonstrando
preconceitos higienistas. “Existe, no interior do espago escolar, uma determinada representagao
do que € ser negro, presente nos livros didaticos, nos discursos, nas relagdes pedagdgicas, nos
cartazes afixados nos murais da escola, nas relac6es professor/a e aluno/a e dos alunos/as entre
si” (GOMES, 2003, p. 45). Os apelidos e os xingamentos aos negros demonstram uma

inferiorizacdo desses sujeitos. Essas violéncias podem marcar toda a trajetoria dessas criancas,
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com consequéncias na vida adulta. Nilma Gomes denuncia, que ainda hoje, embora 0s
curriculos e alguns docentes “se empenhem no trabalho com a questdo racial no ambiente
escolar, o cabelo e os demais sinais diacriticos ainda sao usados como critério para discriminar
negros, brancos e mesti¢cos” para concluir que a “questdo da expressao estética negra ainda nao
é considerada um tema a ser discutido pela pedagogia brasileira” (GOMES, 2003, p.45).

Ligado as estratégias de dominacéo e poder, 0 racismo encontra, na sociedade brasileira,
caminho aberto para se desvelar e naturalizar, até que 0 movimento negro decide tomar a frente
dos debates e pesquisas desenvolvidas sobre a tematica, vivenciando, nos anos 2000, num tenso
debate sobre a lei de cotas. Além de julgarem ndo coerentes as a¢des afirmativas como correcao
das desigualdades raciais, difundiu-se também, por meio da midia e redes sociais, a ideia de
que a qualidade das universidades iria diminuir por receber estudantes desqualificados, sem
capacidade de compreender o conhecimento cientifico e intelectual. “De tudo isso resultou o
julgamento do STF, no dia 26 de abril de 2012, o qual por unanimidade validou a adogéo de
politicas de reserva de vagas para garantir o acesso de negros e indios a instituicdes de Ensino
Superior em todo o pais” (GOMES, 2019, p. 1550) como uma politica entendida desde o inicio
como necessaria “para corrigir o histérico de discriminagdo racial no Brasil”. (GOMES, 2019,
p. 1550).

Para bell hooks (2019), ha uma tarefa essencial para os pensadores negros criticos que
é “a luta para romper com os modelos hegemonicos de ver, pensar e ser que bloqueiam nossa
capacidade de nos vermos em outra perspectiva, nos imaginarmos, nos descrevermos e nos
inventarmos de modos que sejam libertadores” (bell hooks, 2019, p. 323). Nesse sentido,
romper com narrativa da branquitude e tecer outros discursos sdo essenciais para que sejam
problematizadas realidades como as construidas aqui pela professoras negras ex-cotistas e para
que, academicamente e na formacdo docente, sejam inseridos os debates que rompam com a

ideia classica de meritocracia. contribuindo para diminuir as desigualdades sociais.

Consideracdes finais

Ao pensarmos a trajetdria de mulheres negras, € importante destacar, como podemos
ver no relato de nossas entrevistadas, a interseccionalidade que perpassa o tema. Ndo ha sé a
condic@o de mulheres, ndo ha sé a condicdo de negras e ndo ha so a condicdo de classe. S&o
trajetdrias perpassadas por construcdes identitarias que “elucida(m) as articulacbes das

estruturas modernas coloniais que tornam a identidade vulneravel, investigando contextos de
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colisbes e fluxos entre estruturas, frequéncia e tipos de discriminagdes interseccionais”.
(AKOTIRENE, 2019, p. 526)

Todas as nossas entrevistadas tiveram sua formacao na escola pablica em maior parte
de suas trajetdrias escolares, exceto Lélia que estudou, do quinto ao nono ano, em escola
particular porque o pai conseguiu bolsa para ela e dois primos. Pensar a importancia da escola
e, especialmente da escola publica, que, mesmo com as dificuldades que conhecemos, como de
estrutura fisica, falta de materiais, escassa capacitacdo docente e necessidade de melhor
remuneracdo aos professores, ainda assim, consegue possibilitar que muitos jovens de classe
popular alcancem acesso ao ensino superior, modificando a realidade de muitas familias. Todas
as nossas professoras foram as primeiras de suas familias a frequentar o ensino superior. Levar
a formacdo docente o debate sobre as questdes de género e raca tende a ampliar a possibilidade
de mudancas no cendrio brasileiro, no que se refere as discriminacdes de género e raca,
conquistas essas que passaram pela luta do movimento negro pelo reconhecimento da
diversidade étnico-racial na educacao brasileira, cobrando mudancas na prética e no curriculo
escolares” e trazendo “para o debate publico diferentes interpretagdes sobre a diversidade e
politiza a existéncia multipla, variada e dindmica da populagdo brasileira”. (GOMES, 2019, p.
2456).

Ainda na perspectiva do que trata Gomes (2010), repensar a trajetoria da infancia ao
ensino médio dessas professoras nos leva ao questionamento das praticas que ainda persistem
nas escolas, mesmo ap6s implementacdo da Lei n. 10.639/03. A partir de suas falas, temos
varios elementos que demonstram a importancia de uma educacéo plural que valorize saberes
de diferentes culturas e povos. A trajetoria escolar de nossas entrevistadas até o ensino médio
demonstra que elas sofreram violéncia, discriminacdo e preconceito racial desde a educacgédo
infantil. Algumas citaram a importancia das politicas de a¢Ges afirmativas, como destaca Lélia:
“Sou cotista. Pra mim o sistema de cotas foi um avango, embora eu ache que atualmente ele
esteja ameacado. Eu sou uma das pessoas que defende o sistema, muitos veem como
inferiorizar os cotistas, eu vejo como uma indenizacdo minima do que a gente sofreu no
passado, eu tenho colegas que ndo concordam, eu deixo claro que eles ndo sabem o que
passamos por causa da cor da nossa pele”. Trataram também da necessidade de que 0s
professores estejam capacitados para lidar com a temética em sala de aula e em todo ambiente
escolar, pois o tema perpassa toda a escola, como cita Marielle: “Eu acho importante debater
esse tema género e raca devido a conjuntura politica atual. O que mais me entristece é que

esses preconceitos vém as vezes de boca de professor e se vou debater eles alegam que eu
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defendo questdes partidarias . Descrevem que ndo viram, na infancia e adolescéncia, acdes de
suas professoras para inibir as violéncias que sofriam e que, ainda hoje, existem muitas barreiras
para elas atuarem com a tematica. O fato de ndo haver praticas docentes de combate a
discriminacdo e ao preconceito na infancia parece coloca-las num lugar de mudar esse quadro

para que outras meninas negras nao passem por violéncias como as que elas passaram.
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