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Resumo

Este texto ¢ produto de um projeto de extensdo desenvolvido pelo Colégio de Aplicacdo da
UFRJ e vinculado ao Complexo de Formagao de Professores da universidade. Situamos o
projeto como uma iniciativa que fomenta o debate tedrico-pratico do ensino de Ciéncias e
Biologia e a coletividade docente e relatamos nossa acdo de 2019, voltada a discussdo dos
impactos da Base Nacional Comum Curricular e realizada em parceria com uma escola
municipal vinculada ao Complexo. Em seguida, apontamos o aspecto regulatorio da Base
Nacional Comum da Formag¢ao de Professores da Educagdo Basica. Argumentamos que uma
forma de adaptacdo critica a esse contexto consiste em fomentar a identificagdo dos
licenciandos como futuros agentes de refragcdo curricular, autores cotidianos dos conhecimentos
escolares.

Palavras-chave: Extensao; Politica curricular; BNCC; BNCFP; Ensino de Ciéncias.

Abstract

This text is a product of an outreach project developed by the UFRJ Application School and
linked to the university's Teacher Training Complex. It is an initiative that fosters teaching
collectivism and the theoretical and practical debate of Science and Biology education. Then,
we report our 2019 action, aimed at discussing the impacts of the Common Curricular National
Base on teaching, carried out in partnership with a municipal school linked to the Complex. In
a third moment, we point out the regulatory aspect of the Common National Base of Teacher
Training for Basic Education. We argue that a form of critical adaptation to this context consists
of promoting the identification of graduates as future agents of curricular refraction, daily
authors of school knowledge.
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Introducio

Este texto busca refletir sobre alguns desdobramentos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nas praticas e nas atividades docentes, tanto na educagdo basica quanto na
formacao de professores. Tais reflexdes apontam possiveis caminhos cotidianos de apropriagao
e reformulacdo da BNCC, que, em 2020, esteve em fase de implementacao obrigatdria em todas
as escolas do pais para a Educagio Infantil e o Ensino Fundamental (EF)'.

Para tal, inicialmente caracterizamos o projeto de extensdo “Compartilhando Boas
Praticas de Ensino de Ciéncias e Biologia entre Escolas Publicas”, desenvolvido pelo Setor
Curricular de Ciéncias Bioldgicas do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (CAp/UFRJ) e vinculado ao Complexo de Formagdo de Professores (CFP) desta
universidade. Descrevemos, entdo, as acdes realizadas a fim de fomentar o didlogo sobre a
BNCC com professoras de outra instituicdo de Educacdo Basica, buscando fortalecer as
coletividades docentes. No topico seguinte, trazemos as impressoes e questdes levantadas pelas
professoras participantes nos encontros realizados no ambito do projeto. Por fim, levantamos
algumas consideragdes sobre as limitagdes impostas pela encenagio' da BNCC no cotidiano
das praticas docentes e sobre alguns aspectos da formacgdo de professores que, em nossa

concepgao, precisam ser especialmente valorizados como adaptagdo critica a esse contexto.

O projeto de extensio e a formacio de professores

O Projeto “Compartilhando Boas Praticas de Ensino de Ciéncias e Biologia entre
Escolas Publicas” ¢ uma iniciativa de extensdo que tem como objetivo estreitar os vinculos
entre professores dessas disciplinas escolares de diferentes escolas publicas do estado do Rio
de Janeiro. Em atuagao desde 2016, vem formando uma rede de coletividade docente, incluindo
professores das redes publicas de ensino — municipais, estadual e federal — e estudantes de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas de duas universidades publicas federais.

As acdes do grupo buscam aprofundar a discussao teérico-pratica de temas relacionados
ao ensino de Ciéncias e Biologia e propor estratégias didaticas que possam ser desenvolvidas
em diferentes contextos escolares. Os temas de discussdo, de natureza interdisciplinar, surgem
a partir de problemas enfrentados pelos docentes em seus cotidianos. A partir das reflexdes
levantadas, desenvolvemos possibilidades de agdes criticas, considerando o panorama social,
cultural e politico de atuagao de cada professor. A partir da coletividade docente, valorizada na
discussao dos cotidianos escolares e na idealizacdo de propostas pedagogicas, consideramos

que o projeto contribui para o fortalecimento da educagio publica.
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Entendendo que as agdes do grupo também favorecem a ampliacdo de didlogo entre a
formacgao inicial e a formacao continuada de professores, em 2019 o projeto vinculou-se ao
CFP. Trata-se de uma politica institucional de formagdo de professores da UFRJ, cujo
regimento foi aprovado no final de 2018 e algumas de suas ag¢des foram implementadas em
2019. O CFP busca articular ambas as instancias da formagao docente, visando a afirmagao de
uma cultura docente profissional e o protagonismo dos professores da Educagdao Basica na
formacdo inicial de futuros professores. Essa politica ¢ caracterizada pela parceria entre
diferentes instituicdes e redes publicas de educacdo na cidade do Rio de Janeiro e pela
pluralidade na participacdo dos sujeitos envolvidos: estudantes, professores e gestores que
atuam na Educag¢do Bésica e/ou Ensino Superior (UFRJ, 2018; GABRIEL, 2019).

Trés principios basicos orientam o CFP: horizontalidade, pluralidade e integragao. A
horizontalidade de responsabilidades e saberes aponta que as instituicdes e redes parceiras sao
corresponsaveis pela elaboragdo e gestdo dos planos de trabalho de forma que saberes
produzidos e mobilizados em diversos espagos institucionais e profissionais sejam legitimados.
Essa pluralidade propde que as atividades do Complexo sejam planejadas e desenvolvidas com
a participagdo de docentes, estudantes e gestores das instituicdes parceiras, assim como
desenvolvidas em diferentes lugares de formacdo, que incluem as escolas, universidades e
outros espagos educativos, como museus. No que tange a integragdo, esta deve ser promovida
entre diferentes atividades nas instituigdes parceiras, devendo-se preservar as particularidades
de cada contexto. Nesse sentido, todos os sujeitos participantes contribuem com conhecimentos
e praticas inerentes aos locais de atuagio (NOVOA, 2017).

Entendemos que nossas agdes no projeto de extensdo se alinham aos principios dessa
politica, sobretudo no que tange a aproximacao entre licenciandos e professores de redes
distintas. De modo a fortalecer essa relacdao, estabelecemos uma parceria com uma escola
municipal participante do projeto piloto do CFP, para que, a partir de reunides com as
professoras de Ciéncias da escola, pudéssemos conduzir as agdes do projeto. Nesses encontros,
a principal inquietagdo apresentada pelas professoras consistiu no atual contexto de encenagao
da BNCC. Assim, o topico seguinte detalhard a dindmica dessas reunides e a confluéncia da

demanda das professoras com o contexto curricular da escola onde atuamos.

Desafios da BNCC para a docéncia
Nossas atividades sobre a BNCC tiveram uma motivagao dupla: a demanda apresentada
pelas professoras da escola municipal e o contexto da escola onde atuamos, o CAp/UFRJ. Com

a efetivag@o obrigatoria da BNCC em 2020, o coletivo docente e a direcdo de nossa escola
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decidiram dedicar o tema da maior parte das plenarias pedagdgicas de 2019 ao curriculo,
debatendo nossas reflexdes e posicionamentos sobre a BNCC e as formas pelas quais esta pode
ser praticada de modo que a identidade curricular da instituicdo seja preservada. Essa identidade
passa pelo entendimento de que viemos nos construindo como uma escola publica, democratica
e socialmente referenciada. Nesse sentido, buscamos uma formacao critica e de acordo com os
contextos culturais e sociais nos quais a comunidade escolar esta inserida, tanto nas agcdes com
estudantes da Educacao Basica quanto na formagao inicial e continuada de professores.

Refletindo sobre essas questdes em nosso setor curricular, realizamos reunides para ler
e debater a BNCC do Ensino Fundamental II (EFII) e alguns textos de autores dos campos do
Curriculo e do Ensino de Ciéncias e Biologia. Inicialmente, avaliamos os contetidos e as
habilidades relativas a disciplina escolar Ciéncias para todos os anos de escolaridade do EFII
(BRASIL, 2017). Também nos debrugamos sobre a parte introdutéria do documento, na qual
sdo apresentados os principios e a perspectiva de educacdo adotados (BRASIL, 2017). Quanto
aos textos académicos da etapa seguinte, debatemos um ensaio sobre o contexto, os significados
e os efeitos regulatorios da BNCC (BIONDO, 2019) e um artigo que aponta impactos
considerados negativos da BNCC no ensino de Ciéncias (FRANCO; MUNFORD, 2018).

De modo paralelo, tivemos duas reunides com as professoras de Ciéncias da escola
municipal parceira do CFP. Em ambos os encontros, a partir de uma apresentacdo de slides,
debatemos a nog¢ao de curriculo nacional, o contexto politico da BNCC e suas implicagdes nos
curriculos escolares, nos materiais didaticos e na formagdo de professores. Na dinamica
construida, o debate foi interpelado por consideracdes tedricas e praticas, relacionadas a atuacao
— nossa e delas — em sala de aula. No final do segundo encontro, fizemos um exercicio de
flexibilizar os sentidos valorizados na BNCC de Ciéncias do sexto ano, focando na unidade
tematica “Matéria e Energia”, com o objetivo de apontar os limites pedagogicos da Base e
verificar as possibilidades de contextualizagdo curricular cotidiana.

A partir dessas iniciativas, — andlise da BNCC, debate de textos académicos sobre a
tematica e discussdo com as professoras da escola municipal — decidimos socializar e
desenvolver algumas reflexdes. Em primeiro lugar, enfatizamos a regulacdo sofisticada e
concatenada promovida pela BNCC sobre os curriculos e os materiais didaticos. Isto ficou
evidente a partir de nossa leitura sobre o documento da Base e os textos aqui mencionados,
assim como de algumas falas das professoras. Por exemplo, ao serem perguntadas sobre o
processo de escolha dos livros didaticos a serem adotados em 2020, elas disseram que haviam

decidido por exemplares que mais se alinhavam a BNCC. Isto se deu por conta de um motivo
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principal: face as avaliagdes em larga escala'l, optar por um livro que dialogasse de forma
menos evidente com a BNCC seria, em suas palavras, um “tiro no pé”.

Na rede municipal onde atuam, as avaliagdes externas do EFII sdo formuladas com base
nos livros didaticos e em apostilas, confeccionadas pela propria Secretaria Municipal de
Educac¢ao do Rio de Janeiro (SME/RJ) e distribuidas aos estudantes e aos docentes. As
professoras afirmaram que o uso do livro e da apostila precisa ocorrer principalmente por esse
motivo, mas, a0 mesmo tempo, indicaram que outros livros e materiais sao usados, de modo a
enriquecer e pluralizar as discussdes desenvolvidas em sala de aula. Em nossa concepgao, essa
fala indica uma autocompreensdo por parte dessas professoras como profissionais da educagdo
que, apesar de dialogarem com os materiais curriculares obrigatorios que sdo fornecidos, os
utilizam e complementam a seu proprio modo, empregando seus conhecimentos para tomar
decisdes cotidianas que ressignificam, de alguma forma, a prescri¢do curricular.

Essas formas de utilizagdo — autorais e capazes de criar sentidos ndo originalmente
previstos ou valorizados no produto a ser usado — nos aproxima da discussao de Certeau (2014)
sobre as taticas. O autor argumenta que, nas instituicdes sociais, existem regras pré-produzidas
destinadas ao consumo por parte dos coletivos e dos sujeitos que as compoem ¢ habitam. No
entanto, esse consumo, ao invés de se restringir a uma natureza passiva de alinhamento a
disciplina, pode se configurar em uma antidisciplina na medida em que as normas sdo
consumidas de maneiras singulares. Tais maneiras estabelecem uma producao secundaria de
sentidos a partir daquelas regras, nas quais, por meio de movimentos de tatica, as estratégias
valorizadas pela institui¢do — no caso, os sentidos curriculares priorizados na BNCC — sdo
contestadas, em maior ou menor grau.

No entanto, as professoras também afirmaram que os resultados nas avaliagdes externas
determinam a posi¢do de cada unidade escolar nos ranqueamentos da rede, nos quais elas
indicaram que a escola onde trabalham tradicionalmente alcanca posigdes elevadas. Em nossa
interpretacdo, isso revela um possivel status da unidade escolar que, em prol de eventuais
gratificagdes e/ou investimentos estruturais, precisa ser zelado e mantido por toda a comunidade
escolar. E nesse sentido que a ressignificagdo curricular que argumentamos acima parece ter
como limite as avaliagdes externas: os conteudos cobrados por esses testes devem ser abordados
em momentos anteriores a cada periodo avaliativo, sujeitos a maneira mais autoral e criativa
que o docente tenha encontrado dentro desse cronograma fixo.

Destacamos que a ressignificagdo curricular cotidiana fica limitada pela maneira como
o sistema educacional se organiza nas escolas da rede, de acordo com a logica da avaliacao

externa como forma de controle do trabalho docente. Saviani (2014) traz essa discussdo em
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uma produg@o na qual argumenta a favor de um sistema nacional de educagdo, que, em sua
visdo, deve ser integrado, organizado, coletivo e pautado na teoria educacional. E a partir desse
ultimo fator que o autor tece uma critica as avaliagdes em larga escala, a partir das quais “todos
os niveis e modalidades de ensino estdo organizando-se em fun¢do do éxito nas provas
buscando aumentar um pontinho no Indice de Desenvolvimento da Educagdo Bdsica (Ideb)”
(p. 40). Assim, a teorizacdo pedagogica, que estimula a avaliacdo processual’ e que considera
as especificidades de docentes, estudantes e escolas , ¢ deixada de lado em nome da conversao
de “todo o ‘sistema de ensino’ numa espécie de grande ‘cursinho pré-vestibular’” (SAVIANI,
2014, p. 39-40).

No didlogo com as professoras, discutimos que, em nossa escola, escolhemos um livro
didatico que se aproximasse do curriculo que viemos desenvolvendo nos tltimos anos, embora
menos proximo a BNCC. Refletimos sobre como isso ainda era possivel porque o controle
sobre nosso trabalho ndo era tdo intenso, face a autonomia universitaria, visto que o Colégio de
Aplicagdo ¢ um orgao suplementar do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH) da
UFRIJ. A liberdade de catedra e a autonomia de gestdo administrativa, financeira e patrimonial
da universidade publica sdo preceitos constitucionais do Brasil e defendidos por pesquisadores
em educacdo como fundamentais para garantia da legitimidade cientifica dessas institui¢des e
sua relacdo com a formac¢ao humana (LEHER, 2019). Embora a autonomia universitaria esteja
cada vez mais ameagada por questdes or¢amentarias ¢ de intervengdes governamentais
(LEHER, 2019), ainda encontramos espagos de resisténcia na universidade que nos permitem
organizar nosso fazer cotidiano com maior soberania que em escolas publicas de outras esferas.

Outra questdo trazida pelas professoras da escola da rede nos nossos encontros foi a
falta de planejamento face a efetivagdo da BNCC. As docentes afirmaram que nao ha um plano
de transi¢do entre a proposta curricular vigente e aquela prevista pela BNCC para estudantes
que ja iniciaram o EF. Assim, para esses estudantes, alguns conteidos das disciplinas escolares,
incluindo Ciéncias, seriam repetidos e, outros, perdidos. Entendemos que a auséncia de um
plano de transic¢do curricular desconsidera as trajetorias formativas dos diferentes estudantes e
evidencia o distanciamento entre a BNCC e a realidade escolar cotidiana. O levantamento dessa
questao pelas professoras endossa nossa compreensao dessas profissionais como produtoras de
conhecimentos escolares e curriculares, produzidos a partir da docéncia experienciada no “chdo
da escola” e que refletem o comprometimento com processos pedagdgicos imbricados a

formacao de cada estudante.
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A BNC da formacao de professores

Tendo desenvolvido alguns dos impactos da BNCC na docéncia, nesta se¢do iremos
tecer algumas reflexdes referentes aos desdobramentos na formacgao de professores. Para isso,
iremos dialogar com algumas produgdes académicas que problematizam o documento
publicado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2018, intitulado Base Nacional Comum da
Formagao de Professores da Educacao Basica (BNCFP) (BRASIL, 2018).

Em primeiro lugar, consideramos pertinente fazer referéncia ao contexto neoliberal e
neoconservador do cendrio sociopolitico global atual, gerando impactos em diversos setores da
sociedade, incluindo a educagdo e, consequentemente, as politicas curriculares. Dal’Igna,
Scherer e Silva (2020) afirmam que, nesse panorama, essas politicas constituem produtos da
agenda global hegemonica liderada pela Organizagdo para a Cooperacao e o Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) e pelo Banco Mundial. No Brasil, tanto os interesses do mercado quanto
aqueles de determinados grupos religiosos — por meio de defesas como o Movimento Escola
sem Partido (MESP)", por exemplo — conquistaram espago no debate educacional. Assim, as
autoras entendem que a BNCC e a BNCFP “atendem a um conjunto de interesses econémicos
e religiosos que contribuem para modificar profundamente a formagdo docente brasileira e
para intensificar as formas de controle e de regulagdo da docéncia” (p. 4).

Nesse cendrio, o carater democratico da BNCC e da BNCFP tem sido contestado por
diversos autores. Sousa et al. (2020), por exemplo, argumentam que a presenga de profissionais
de Educacdo Basica na formulagdo da BNCC pode ser questionada por meio de pesquisas que
apontam que essa participacdo ndo foi efetiva e teve como unico objetivo endossar as
concepgdes de educacdo ja defendidas pelos atores da politica. Para além da presenca efetiva
de atores privados na formulagdo da BNCC (MACEDO, 2014), o mesmo pode ser afirmado
sobre a construgdo da BNCFP, a qual incluiu seis profissionais que ‘“registram trajetorias
marcadas por atua¢do na drea da administracdo, da educagcdo a distancia e no setor
empresarial e educacional privado” (FARIAS, 2019, p. 161)".

De acordo com Farias (2019), outro aspecto consiste no carater a “toque de caixa” sob
o qual a BNCFP foi concebida, tendo sido encaminhada como um documento preliminar ao
Conselho Nacional de Educacao (CNE) em dezembro de 2018 e posteriormente recolhida pelo
MEC. A autora identifica um carater prematuro na préopria Politica Nacional de Formagao de
Professores (PNFP), da qual a BNCFP faz parte. Anunciada em outubro de 2017 e apresentada
apenas por meio de s/ides, essa politica nao explicita de que forma ira dialogar com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao docente estabelecidas pela Resolugdo 2/2015 do CNE

(BRASIL, 2015). De acordo com diversos autores e entidades educacionais, ao contrario da
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BNCEFP, tais diretrizes expressam um consenso alcangado por meio de um debate democratico
que contou com ampla participagdo da sociedade em termos do que poderia e deveria ser
valorizado como uma base comum para a formacdo de professores (SANTOS; DINIZ-
PEREIRA, 2016; FARIAS, 2019).

De acordo com o documento preliminar, a BNCFP estd organizada em trés eixos —
conhecimento, pratica e engajamento — para os quais sdo estabelecidas 12 competéncias

especificas. Sobre o eixo da pratica, sdo valorizadas:

1. Capacidade de planejar e de executar agdes que resultem na efetiva aprendizagem
dos estudantes; 2. Empenho para criar e gerir ambientes diversos de aprendizagem; 3.
Capacidade para avaliar a aprendizagem; e 4. Conduzir as praticas pedagdgicas com
vistas a0 dominio das competéncias ¢ das habilidades esperadas. (BRASIL, 2018, p.
50)

Como professores da educacao basica e como formadores de futuros professores,
compreendemos e defendemos a importancia do planejamento, da didatica e da avaliagdo,
dimensdes da pratica docente mencionadas na passagem acima. No entanto, alguns aspectos
desse trecho merecem destaque. Nos chama atengdo, por exemplo, a relagdo linear de causa e
efeito entre o planejamento e a didatica docentes e a aprendizagem dos estudantes. Em seguida,
o adjetivo “efetiva” indica que a aprendizagem deve ser avaliada e diagnosticada de maneira
precisa. Esse sentido ¢ retomado na terceira competéncia e direcionado, no quarto item, para
determinadas habilidades, aquelas identificadas na BNCC — e nos livros didaticos atuais
(GEWANDSZNAIJDER; PACCA, 2018) — por codigos alfanuméricos.

A partir da experiéncia que relatamos no topico anterior e das consideragdes feitas em
seguida sobre a BNCFP, entendemos que o trecho destacado acima defende que a aprendizagem
dos estudantes depende exclusivamente do planejamento, da didatica e do empenho de seus
professores, os quais devem se limitar as competéncias e habilidades dispostas na BNCC para
que os alunos obtenham rendimentos elevados nas avaliagdes padronizadas as quais serdo
submetidos. Tal interpretacdo se aproxima a de Farias (2019), que identifica, na BNCFP,
intensa responsabilizagdo da escola e do professor, caréncia na valorizagdo da autonomia e da
criticidade docente e uma concepgdo de aprendizagem tornada sindnimo de desempenho.

Assim, a BNCFP opera como:

Um script fechado, pois com uma logica homogeneizante e focada nos resultados, que
ndo deixa margem para pensar a formagdo para a docéncia numa perspectiva larga e
que considere a complexidade do ensinar, a diversidade dos contextos de trabalho, a
pluralidade social dos discentes com os quais o professor lida e, sobretudo, para
promover um desenvolvimento que valorize efetivamente esse profissional.
(FARIAS, 2019, p. 163)
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Indo além, na concepcao de docéncia defendida pela BNCFP, o professor considerado
engajado ¢ aquele que usa técnicas de gestdo para alcangar eficacia no resultado de seus
estudantes e que apresenta graus de flexibilidade, dedicagdo e comprometimento intensos o
suficiente para que, mesmo em condigdes de trabalho precarizadas, tal resultado possa ser
alcangado. Neste raciocinio, o professor se torna submisso a uma cultura de prestacdo de contas,
na qual ele ndo apenas ¢ controlado para tal, como ¢ instruido a desenvolver e cultivar o desejo
de se manter responsavel pelo desempenho elevado de seus estudantes nas avaliagcOes
padronizadas externas (DAL’IGNA; SCHERER; SILVA, 2020). Nesse ponto, entendemos que
o ranqueamento relatado pelas professoras no topico anterior opera como um dos mecanismos

que visam sustentar esse dispositivo de (auto)controle.

Caminhos para a formacao docente

Tendo discutido algumas implicagdes que classificamos como negativas para a docéncia
e a formacao docente, nesta se¢do iremos apontar alguns aspectos dos cursos de formagao de
professores que podem ser especialmente valorizados como forma de romper — mesmo que nao
totalmente — com o reducionismo técnico proposto pela BNCFP e pela BNCC. Cabe ressaltar
que nossa intengao nao € estabelecer uma nova lista de normas que definem o “bom professor”
de acordo com a argumentacdo que construimos. Trata-se de reflexdes desenvolvidas a partir
da experiéncia que relatamos neste texto e das considera¢des da comunidade académica a
respeito da BNCFP.

Em primeiro lugar, ¢ necessario explicitar nosso posicionamento contrario as politicas
de padronizagdo curricular promulgadas no Brasil na segunda metade da década — BNCC e
BNCFP — em virtude dos diversos motivos desenvolvidos ao longo deste texto. Como
formadores de professores que prezam pela autonomia docente, entendemos que, quando
valorizada, essa autonomia possibilita o desenvolvimento de praticas pedagogicas nas quais
tanto o professor quanto os estudantes se configuram como autores. Nesse sentido,
compreendemos a pertinéncia de politicas curriculares — desde que formuladas com ampla
participagdo da sociedade — para subsidiar essas autorias e fornecer condi¢des para a
socializacdo de conhecimentos diversos e para a mobilizagdo e a construgao das subjetividades
de professores e estudantes, valorizando a pluralidade dos cotidianos escolares e entendendo a
imprevisibilidade inerente a essa concep¢ao de curriculo e de educagao.

Assim, em um cendrio de regulagdo curricular e docente, defendemos a importancia da
constru¢ao de um senso de autoria curricular nos cursos de formagao de professores, de modo
que os licenciandos entendam que seus conhecimentos — especificos, pedagdgicos e docentes
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(TARDIF, 2014)"i — 0s capacitam a criar curriculos diversos em seus cotidianos de atuacio a
partir das propostas curriculares que sao disponibilizadas. A titulo de exemplo, considerando a
expressiva reducdo da educacdo ambiental na BNCC na disciplina escolar Ciéncias (SILVA;
LOUREIRO, 2019), ¢ desejavel um olhar autoral por meio do qual o professor realize seu
planejamento e conduza sua didatica de modo a dar conta das habilidades elencadas no
documento e, a0 mesmo tempo, de objetivos pedagogicos que considere escassos ou ausentes.

A argumentacdo de Certeau (2014) sobre as nocdes de estratégia e tatica — que
desenvolvemos anteriormente ao comentar sobre as agdes das professoras da escola municipal
— nos permitem embasar essa colocacdo de maneira mais solida. A partir dos movimentos de
tatica durante o consumo das regras, os modos pelos quais os sentidos sao ampliados dependem
de diversos fatores, incluindo os sujeitos que habitam um determinado espago-tempo. Assim,
entendemos que, nos cursos de formagao de professores, podemos trabalhar com a nocao de
que as politicas curriculares constituem regras que podem ser consumidas de forma criativa,
gerando sentidos ndo previstos pela estratégia e que nos permitem incorporar objetivos
pedagodgicos nao valorizados — ou mesmo resistidos — pelo atual contexto neoliberal e
neoconservador.

O estudo de Carmo e Selles (2018) demonstra a potencialidade da argumentacdo de
Certeau (2014) para a compreensdo das inventividades cotidianas dos professores de Biologia.
Pela combinagdo de diversos modos de fazer, os docentes traduzem seus saberes para a
produgdo de um conhecimento escolar que favorece a aprendizagem de contetudos bioldgicos.
Os autores afirmam que, mesmo em praticas docentes que seguem um mesmo direcionamento
ou material curricular, sdo observadas abordagens didaticas distintas, as quais constituem
maestrias contingentes — e, portanto, ndo ensaiadas previamente — de cada professor. Tais
maestrias resultam das taticas efetivadas por cada professor, as quais permitem a materializagao
de “inventividades, que resistem e se contrapoem as prescri¢oes curriculares” (CARMO;
SELLES, 2018, p. 296). A partir das reflexdes que desenvolvemos neste texto, propomos que,
além das maestrias ndo ensaiadas, sejam valorizadas aquelas que podem ser ensaiadas,
sobretudo no ambito do planejamento.

Considerando o cenario de regulacdo do trabalho docente imposto pela BNCC e
BNCFP, assim como Vilela, Alves e Selles (2006), defendemos que um dos aspectos a serem
valorizados na formacdo de professores ¢ a construcdo de coletividades de professores e
professoras que apreendam a dimensao politica do fazer docente. Segundo as autoras, essas
coletividades sdo edificadas no ambito das relagdes estabelecidas entre os sujeitos que

participam da formacdo inicial de professores durante a pratica de ensino: licenciandos,
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professores regentes e professores da universidade. Para as autoras, as relacdes entre
professores em formagdo e seus futuros pares se constituem como espagos de negociacao
capazes de assumir um carater de resisténcia as imposi¢des normativas.

Desse modo, argumentamos que uma formag¢do docente pautada na construgdo coletiva
e dialdgica de praticas pedagdgicas favorece a criagdo e a manutencao dessas coletividades que
se materializam. Na possibilidade de os professores produzirem as inventividades que se
contrapdem as prescrigdes curriculares, retomamos o exemplo da educagao ambiental porque
entendemos que as taticas ensaiadas com o objetivo de explicitar a dimensao sociopolitica do
debate ambiental podem ser compartilhadas por meio de redes de coletividade docente. Essa
mesma coletividade pode ser expandida para a construcao e consolidacao de espagos mais
amplos de luta e resisténcia politica a diferentes formas de controle do trabalho docente, tais
como a BNCC e BNCFP.

Reconhecemos que, ao valorizarmos esses aspectos nos cursos de formacdo de
professores, ndo podemos afirmar que estaremos possibilitando que, por meio da autoria
curricular e de projetos de coletividade docente mais pontuais e/ou cotidianos, os futuros
professores nao estardo sujeitos ao controle. Em um contexto de crescente sofisticagdo do
cerceamento da profissdo docente, seria ingénuo de nossa parte fazer tal colocagdo, de modo
que reconhecemos a necessidade de mobilizagdes mais amplas, como as de natureza sindical,
as quais ndo foram objeto de reflexdo deste texto. E precisamente no reconhecimento desses
limites que entendemos que as consideragdes tecidas nesta se¢do ilustram a pertinéncia de
leituras, discussoes, trabalhos e atividades — tanto nas disciplinas pedagogicas quanto no estagio
supervisionado — que visem sustentar uma autocompreensdo dos licenciandos como futuros
agentes de refracdo curricular.

Esta ideia do docente como agente de refragdo curricular deriva de estudos realizados
no campo do Curriculo por Goodson (2019). A partir de uma investigagdo sobre a incorporagao
de reformas curriculares neoliberais desde a década de 1990 em diversos paises da Europa, o
autor identifica diferencas em escalas nacionais, regionais e locais, as quais sdo explicadas por
fatores de amplitudes diversas. Por exemplo, na Finlandia, onde tais politicas sao menos
intensas e a autonomia docente ¢ socialmente valorizada, a reestruturacao curricular acabou
sendo ativamente contestada pelos professores. Por outro lado, na Inglaterra, pais que lidera
esses tipos de reforma desde o final da década de 1940, houve uma integragdo efetiva da
centralizacdo curricular ¢ uma consequente remodelacdo dos profissionais da educacao, os

quais se adequaram a essas mudangas.
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Em uma primeira percep¢do, embora reconhecamos a enorme diferenca entre os
contextos educativos europeus citados e a nossa realidade, entendemos que essa comparagdo —
entre Finlandia e Inglaterra — ilustra o potencial e o limite da atuagdo do professor e dos fatores
que a influenciam que estabelecemos no paragrafo anterior. Em outras palavras, em um pais
com regulacdo curricular menos intensa e autonomia docente historicamente presente, as

possibilidades da autoria curricular sdo invariavelmente mais concretas.

Mas ndo devemos, com isso, considerar que paises reagem monoliticamente as
iniciativas de reestruturacdo. Ha uma variedade de “pontos de refragdo” ou
membranas de meio social que as politicas de reestruturagdo devem atravessar:
sistemas nacionais, sistemas regionais, sistemas de conselhos escolares — até mesmo
escolas especificas e salas de aulas e professores individuais. Isso significa que um
amplo espectro de reagdes ¢ possivel, mesmo que possamos destacar certas
caracteristicas nacionais de atuagdo. (GOODSON, 2019, p. 79, grifos nossos)

No conceito da Fisica mobilizado por Goodson (2019), o angulo da refragdo — fendémeno
no qual a luz muda de trajetoria ao passar para um meio diferente — depende da densidade desse
novo meio. Entendemos que as escolas ndo sdo meios estdticos e, nesse sentido, podem
apresentar densidades diversas, pois dependem, em parte, das agdes coletivas e individuais dos
profissionais que nelas atuam, tanto nos conselhos escolares quanto nas salas de aula. Nesse
sentido, valorizamos as possibilidades cotidianas das taticas docentes — coletivas e individuais,
planejadas e ndo ensaiadas — em influenciar o angulo assumido nessa refragdo, ou seja, os
sentidos efetivados na encenacdo de politicas curriculares como a BNCC e a BNCFP. Dai a
nossa aposta em atividades, no ambito dos cursos de formacdo inicial e continuada, que
promovam a autoidentificacdo — por licenciandos, docentes e formadores de professores — como

agentes de refracdo curricular.

Consideracoes finais

Este texto buscou refletir sobre alguns desdobramentos da BNCC na atuagiao docente
na educacgdo basica e da BNCFP na formagdo de professores. As acdes realizadas no contexto
do projeto de extensdo “Compartilhando Boas Praticas de Ensino de Ciéncias e Biologia entre
Escolas Publicas” buscaram estreitar os didlogos com professoras atuantes na rede municipal e
apontar possiveis caminhos cotidianos de apropriacdo e reformulacdo dessas politicas
curriculares.

Ao levantarmos as questdes e impressdes colocadas pelas professoras participantes,
fortalecemos a coletividade docente, produzindo conjuntamente o entendimento e a analise das
implicagdes impostas pela BNCC no cotidiano das praticas docentes. As reflexdes nos

conduziram a elaborar aspectos que valorizamos na formag¢ao de professores: o entendimento
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dos licenciandos e dos professores como agentes de producao de conhecimento e de refracao
curricular; e a coletividade docente como uma rede que tanto potencializa a compreensao
anterior quanto permite o engajamento politico em uma escala mais ampla.

Por fim, ressaltamos que o proprio projeto “Compartilhando Boas Praticas de Ensino de
Ciéncias e Biologia entre Escolas Publicas” e o Complexo de Formagao de Professores da UFRJ
adquirem grande potencialidade como espacos coletivos de producdo de saberes e de
reconhecimento da atuagdo docente como pratica politica e social. Constituem-se, assim, como
iniciativas de fortalecimento e enfrentamento, formuladas por e para professores, visando a
constru¢do de uma educacgdo publica e socialmente referenciada, necessaria a uma sociedade

justa e sustentavel que ha tempos desejamos.
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(Eaesp/CEAPG) e Lara Elena Ramos Simielli (Eaesp/FGV) (FARIAS, 2019).

Vil De acordo com Tardif (2014), os saberes especificos compreendem aqueles do ambito da area de formacio,
como Biologia, Quimica e Fisica. Os saberes pedagogicos derivam das disciplinas de Educagao, como Psicologia
da Educagdo e Sociologia da Educac@o. Por fim, os saberes docentes se referem aos conhecimentos produzidos no
contexto da pratica, no qual cada professor vai tecendo suas reflexdes e respostas para os diversos desafios que se
materializam nos cotidianos escolares.
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