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Resumo

As projecoes e legitimidade do uso de narrativas na educagdo vém conquistando importante
espago no contexto escolar em razdo de seus valores enquanto produgdo discursiva,
metodologia de pesquisa e formacao. Sustentada nos ideais tedrico-metodologicos da teoria
historico-cultural e compreendendo a narrativa como atividade simbolica mediadora de
processos de elaboragdo de conhecimento, esta produgdo visa partilhar uma experiéncia
idealizada, desenvolvida e relatada por uma orientadora educacional acerca de producgdo de
narrativas escritas por alunos do Ensino Fundamental. Apresenta-se, neste texto, relatos orais
da orientadora sobre suas motivacdes para realizar a atividade e sua apreciagdo a respeito dela.
A interven¢do com narrativas foi considerada um instrumento acessivel e favoravel ao
atendimento das intengdes da especialista, contribuindo para o entendimento das singularidades
e modos de vida dos alunos.

Palavras-chave: Perspectiva historico-cultural; Narrativa; Instrumento técnico- semiotico;
Educagao Basica.

Resumen

Las proyecciones y legitimidad del uso de las narrativas en la educacion han ido ganando un
espacio importante en el contexto escolar por sus valores como produccion discursiva,
metodologia de investigacion y formacion. Partiendo de los ideales tedrico-metodologicos de
la teoria historico-cultural y entendiendo la narrativa como una actividad simbdlica que media
en los procesos de desarrollo del conocimiento, esta produccidn tiene como objetivo compartir
una experiencia idealizada, desarrollada e informada por un asesor educativo sobre la
produccion de narrativas escritas por estudiantes de ensefianza fundamental. En este texto se
presentan informes orales de la asesora sobre sus motivaciones para realizar la actividad y su
agradecimiento por la misma. La intervencidon con narrativas se consider6 un instrumento
accesible y propicio para atender las intenciones del especialista, contribuyendo a la
comprension de las singularidades y formas de vida de los estudiantes.

Palabras clave: Perspectiva historico-cultural; Narrativa; Instrumento técnico-semiotico;
Educacion Basica.
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Introducio
A producao deste relato de experiéncia estruturou-se nos ideais teodricos e
metodoldgicos da perspectiva historico-cultural, especialmente nas proposi¢des de Lev
Seminovich Vygotsky acerca da natureza social da constitui¢do e desenvolvimento humano.
Nessa diregdo, faz-se pertinente destacar a consonancia das proposicdes de Vygotsky'
pautados no materialismo histérico que envolvem o sujeito em sua existéncia. Sujeito esse
materialista e historico, que se constitui, aprende e se desenvolve em meio a contradigdes,

coisas, relagdes, contextos e processos que o atravessam.

[...] Vigotski concluiu que as origens das formas superiores de comportamento
consciente deveriam ser achadas nas relagdes sociais que o individuo mantém com o
mundo exterior. Mas o homem néo ¢ apenas um produto de seu ambiente, ¢ também
um agente ativo no processo de cria¢do deste meio. (LURIA, 2018, p. 25)

Segundo Vygotsky (1991, p. 17), a perspectiva historico-cultural se orienta por
“caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses de como
essas caracteristicas se formaram ao longo da historia humana e de como se desenvolvem
durante a vida de um individuo.” Seus ideais vislumbram explicar a natureza de processos
tipicamente humanos que emergem das relagdes vivenciadas pelos sujeitos nas praticas sociais
aspecto essencial a compreensao do funcionamento psiquico do ser humano.

Neste sentido, Martins (2020) reflete sobre as proposi¢des do autor:

Eis, para ele [Vigotski], o caminho que conduziria a constatacao da natureza social do
desenvolvimento humano, o que significa dizer: entendé-lo como expressdo das
contradi¢Ges historicas entre natureza e cultura. A formag¢do humana assim
compreendida se revela um processo ativo e mediado. Um processo que pressupoe,
necessariamente, sujeito, objeto e interposic¢do de signos entre eles. [...] Compreender
a natureza social do desenvolvimento demanda reconhecer que o ambiente, a
realidade objetiva ndo ¢ um ‘ente’ em si, mas sim, objeto da vivéncia singular de
inimeras particularidades dadas pela atividade realizada pela pessoa. Por esta via, o
objetivo se converte em subjetivo, o material, em ideal, o social em individual.
Portanto, concluimos que para Vigotski o entorno fisico e social ndo influi de modo
imediato sobre o desenvolvimento — tal como para os demais animais superiores, mas
sim, pela mediacdo da vivéncia que o sujeito tenha dele, vivéncia essa, reitero,
sustentada pela atividade e orientada pelos significados e sentidos experienciados.
(MARTINS, 2020, p. 38)

Para Martins (2013), a educacdo escolar tem papel preponderante no desenvolvimento
do psiquismo humano, pois ¢ via de acesso ao conhecimento elaborado na/pela cultura humana.
Tendo em vista o contexto desafiador da educagdo basica, sobretudo, pela diversidade de alunos
que habitam a escola, em condigdes sociais, econdmicas e culturais desiguais, a autora
compreende “a educagdo escolar como processo privilegiado para, no ambito da transmissao

dos conhecimentos, opor-se as referidas desigualdades” (MARTINS, 2013, p. 272).
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Santos e Sant’ana (2016) destacam em seus estudos que as caracteristicas psicoldgicas
e comportamentais do homem sdo passiveis de transformagdo, mediante o contexto sécio-
historico que o perpassa e a partir do qual ele emerge. Nessa dire¢@o, olhar as questdes escolares
a partir da perspectiva histdrico-cultural ¢ uma possibilidade para as institui¢des vislumbrarem
as singularidades de seus alunos a partir da observagao e compreensao de seu modo de vida,
contextos e relagdes que os perpassam.

Com base nisso, compreende-se que as relagdes intersubjetivas vividas pelos alunos nas
praticas sociais escolares impactam sua constituicdo de maneira singular. A depender do modo
como essas praticas sdo oferecidas, das mediacdes possiveis neste contexto, os alunos poderao
ter acesso ao conhecimento elaborado na/pela cultura humana (DAINEZ; SMOLKA, 2019).
Tais ideias mobilizaram uma especialista em orientagdo educacional a desenvolver um trabalho
com alunos do segundo ciclo do ensino fundamental, a fim de compreender as suas demandas
escolares.

A produgdo de narrativas escritas foi tomada como instrumento técnico-semiotico que
elucidou o entendimento acerca da realidade, das necessidades e da singularidade desses alunos.

Sirgado (2000), orientado pelos pressupostos vygotskyanos acerca da mediacao
semiotica, explica que como técnica, a mediacdo permite ao homem dar uma nova forma a
natureza e, como semidtica, a essa forma nova ¢ dada uma significacao.

Nessa direcao, Freitas (2019, p. 49) compreende a narrativa como um instrumento
técnico-semiotico, na medida em que “narrar € uma atividade de linguagem signica, que incide
sobre o sujeito que narra e regula seu pensamento”. Para a autora, a narrativa como instrumento
técnico-semiotico possibilita ao narrador refletir sobre suas experiéncias e, a partir disso,
transformar-se. Ao mesmo tempo, como narrar implica um interlocutor, a narrativa pode afetar
e mobilizar transformagdes no outro. A hipotese € que as narrativas, como instrumento técnico-
semiotico, potencializam a melhoria, tanto da qualidade do ensino como das relacdes entre
escola-aluno-familia.

Com a intencdo de relatar e refletir sobre o trabalho desenvolvido pela orientadora
educacional, este texto organiza-se em trés secoes.

Na primeira secao, evidencia-se fundamentos dos estudos narrativos que estruturam as
reflexdes aqui pretendidas. Em seguida, na se¢do ‘Uma experiéncia escolar utilizando
narrativas escritas por alunos’ contextualiza-se a fungdo da orientacdo educacional e explicita-
se a acao desenvolvida e as reflexdes realizadas. A ultima sec¢do traz algumas consideracoes

sobre a experiéncia relatada neste artigo.
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As narrativas e o seu valor no contexto da educacio escolar

Nesta producdo destaca-se os valores acerca do uso de narrativas como forma de
expressao ¢ de producdo discursiva, tendo em vista as singularidades, as condigdes de
experiéncias, os sentimentos, os modos de vida e os sentidos produzidos pelos sujeitos que
narram, a partir de sua experiéncia de vida em dado contexto historico-cultural.

Nessa direcao, Hanke (2003) destaca, em sua abordagem, a narrativa como um meio de
percepcao, sendo a realidade um produto de uma constru¢ao narrativa que parte da estruturagao

das experiéncias vividas pelo ser humano.

A partir das narrativas sdo construidas teorias sobre a realidade (Ochs ef al. 1992), e,
sendo assim, elas servem como “ponto de fuga através do qual torna-se possivel a
apreensao do cotidiano” (Mendonga et al. 2001, p. 9). Elas sdao meios de sociabilidade,
pois através delas as experiéncias individuais sdo comunicadas e tornadas “publicas”
ou socialmente conhecidas. (HANKE, 2003, p. 118)

Para Bruner (2002) a narrativa pode ser caracterizada como uma forma discursiva
“inerente a praxis da interacdo social”. (BRUNER, 2002, p. 72). Ademais, ¢ por meio das
narrativas que o ser humano tende a organizar sua experiéncia social e “no exercicio da
narrativa, negocia significados em uma pratica partilhada socialmente, permitindo a construgcao
de novas redes de significacdes sobre a realidade.” (GONCALVES et al., 2016, p. 109). Logo,
a partir do discurso narrativo, € possivel o acesso e a interpretagdo de dados da cultura de um
sujeito, com vistas a mediar sua propria experiéncia e representar a sua realidade.
(GONCALVES et al., 2016, p. 108)

As narrativas se organizam socialmente a partir das diversas formas de linguagem: a
falada, a escrita e a artistica, carregando, em si, segundo Aguiar e Ozella (2006), relagdes de
historicidade, de ideologia e de representagdes sociais.

Nessa dire¢ao e a despeito das questdes de linguagem no contexto da comunicacao
educacional e nas mudangas sociais, Mascia e Kontopodis (2010) trazem sua colaboragao
empenhando-se em uma analise sobre uma producao pictdrica. Nesse contexto mencionado, os
autores argumentam, a partir de um didlogo entre Foucault e Vigotski, como esse tipo de
producao artistica, bem como outras formas de contextos narrativos, pode ser relevante
enquanto instrumentos semidticos a serem usados no contexto escolar como forma de mediagao
de discursos entre professores e alunos. Ao analisar a produ¢@o da pintura, observam que a obra

analisada

tem o efeito de mediar a comunicagdo entre o pintor ¢ o publico e, a0 mesmo tempo,
de mediar o discurso interior do pintor e o do espectador. O quadro possibilita uma
reflexdo acerca dos sujeitos, do tema ou do objeto representados de varias maneiras
(Fichtner, 2005). O mesmo pode-se dizer com relagdo a ferramentas semioticas ou
meios de comunicagdo, incluindo as narrativas, os filmes e os artefatos’. Tais meios
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sdo frequentemente usados em contextos escolares [...] Os/as estudiosos/as, ao usar
abordagens socioculturais e historico-culturais de ensino, de aprendizagem e de
desenvolvimento, tém estudado amplamente como as ferramentas semidticas (tais
como uma narrativa ou uma pintura) simultaneamente medeiam a comunicagao entre
professores/as e alunos/as, adultos e criangas, e o “discurso interior” de um sujeito
para si proprio, bem como moldam o pensamento e a imaginacdo [..]. (MASCIA;
KONTOPODIS, 2010, p. 453)

Segundo Hanke (2003), a narrativa pode ser considerada como uma atividade
linguistica, uma forma bésica de comunicagao cotidiana e uma importante habilidade inerente
ao ser humano. “Como produto arcaico da cultura humana, as narrativas servem, dentre outras
funcdes basicas, para acumulacdo, armazenamento e transmissao de conhecimentos” (HANKE,
2003, p. 118), sendo, dessa forma, de grande relevancia nos estudos que se referem aos
conhecimentos na area da educacao escolar.

Na perspectiva de Teixeira (2010), a narrativa ndo possui seus valores somente no

campo linguistico:

[...] parece certo que, s6 recentemente, o termo narrativa ndo nos transporta apenas
para o mundo da literatura e da criagdo literaria. Atualmente ¢ ja um dado adquirido
que a narrativa se constitui como uma metafora e o instrumento de um novo
paradigma de entendimento, de observacdo e de compreensao psicoldgica e educativa.
(TEIXEIRA, 2010, p. 124)

As pesquisas de Frauendorf ef al. (2016) também destacam a relevancia das narrativas
na area da educagdo. Segundo o autor, pesquisas nesta area utilizam-se da analise (da) narrativa
como fonte de dados e/ou como forma de producdo de dados para a pesquisa qualitativa,
contribuindo, satisfatoriamente, para a “compreensdo do cotidiano escolar, das praticas
docentes e das relagcdes que ocorrem e emergem dessas institui¢des.” (FRAUENDOREF et al.,
2016, p. 353)

Na dire¢ao de também ressaltar o papel da narrativa de alunos como um importante
instrumento de intervencdo no contexto escolar, Passeggi (2018) propdem que o uso das
narrativas de sujeitos envolvidos na educacdo escolar ¢ um aspecto de grande valor neste
ambito, pois:

[...] vozes de professores [...] vozes de jovens e de criangas, cada qual com seus
dizeres e fazeres, seus modos humanos de ser, de sentir, de viver, de interagir e de
constituir como agente ao longo da vida. Modos de continuar resistindo as logicas que
se interpdem a um mundo melhor, existindo e insistindo para fazer com essas logicas,
outros modos de viver num mundo melhor. (PASSEGGI, 2018, p. 14)

Na otica de Passeggi (2010), a exploracdo de contextos utilizando-se das narrativas, ¢
guiada pelo desejo de considerar o que o sujeito pensa sobre si, sobre 0 mundo, e como da
sentido as suas agdes e toma consciéncia de sua historicidade. Neste ambito, € possivel, segundo

a autora, investigar o “processo de constru¢do do sujeito na interagdo dialética entre espaco
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social e o espaco pessoal” e analisar os modos como os sujeitos ddo forma e sentido as
experiéncias vividas na interagdo com os outros € no percurso de sua formagdo enquanto
criatura humana (PASSEGGTI, 2010, p. 111). Para a pesquisadora, trés principios guiam as
investigacdes biograficas: a constru¢do da realidade pelo sujeito, o papel da linguagem como
mediadora da construgdo dessa realidade e o sujeito, que ao narrar, transforma sua vida em
texto narrativo, em um trabalho interpretativo. Ao refletir sobre a problematica que mobiliza a
pesquisa biografica, a autora enaltece a figura central da pessoa e sua capacidade de elaboragdo

sobre si:

No centro de suas inquietagdes coloca-se a pessoa humana, acreditando-se nela e em
sua capacidade de reflexdo sobre si mesma. Nao se busca obstinadamente a “verdade
objetiva”, pois se tem a consciéncia de que a “realidade” passa, obrigatoriamente, pela
mediagdo dos sistemas simbolicos, constitutivos do imagindrio social, que €, por sua
vez, subjetivado pelos individuos. (PASSEGGTI, 2010, p. 112)

Dessa forma, por meio da investigag¢do narrativa, da escrita de vida, ¢ possivel explicar
aspectos nas interagdes ocorridas em sala de aula, sendo necessario, para tanto, que se produza
um discreto giro na mente do pesquisador, no intuito de que seja possivel ver e descrever relatos
de agdes diarias dos mesmos (CONNELLY; CLANDININ, 1995) e, a partir dai, tragar o
caminho no sentido de trabalhar no desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem
a partir da coletividade.

Nessa dire¢ao, ¢ possivel propor ainda, que assumir uma investigagdo pautada na
metodologia narrativa, significa assumir uma concep¢ao epistemoldgica diferenciada,
atualizada e coerente com as necessidades humanas e contemporaneas da educagdo escolar
(CONNELLY; CLADININ, 1995; FRAUENDORF et al. 2016), encerrada na analise ¢ na
interpretagdo de dados, nas experiéncias vividas pelos alunos levando em consideragdo a
subjetividade e a singularidade deles.

Frente aos argumentos tedricos mencionados acerca dos valores das narrativas de vida,
o objetivo deste relato ¢ partilhar uma experiéncia vivida por uma especialista em orientagao
educacional que utilizou de narrativas escritas por alunos de uma escola de educagdo bésica
regular de ensino publico do estado de Minas Gerais, com vistas a conhecer seus modos de vida
e, a partir disso, pensar agdes educacionais favoraveis ao processo de ensino e de aprendizagem

desses alunos.

Uma experiéncia escolar utilizando narrativas escritas por alunos
A fim de relatar a experiéncia vivida pela orientadora educacional, julga-se necessario,

inicialmente, explicitar a sua fungao.
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Trata-se de uma fungdo pedagdgica cuja formacdo se da no contexto de cursos de
Pedagogia, em disciplinas voltadas a gestdo educacional da educagdo basica. Corroborando
com essa perspectiva e com a caracterizagdo do gestor educacional, Pascoal, Honorato e
Albuquerque (2008, p. 102) observam que, “historicamente, os cursos de Pedagogia tém
formado profissionais para o exercicio de funcdes ligadas a gestdo educacional” entre os quais,
além dos administradores escolares e supervisores de ensino, estdo os orientadores
educacionais.

Cabe ao orientador educacional a fun¢do de mediacdo das relagcdes que envolvem o
contexto sdcio-historico que perpassa o fazer escolar. Nessa dire¢do, Pascoal, Honorato e
Albuquerque (2008) destacam que a orientagdao educacional ¢ uma fungao participe da gestao
educacional de grande relevancia, podendo se desenvolver no contexto escolar a partir de cinco

arcas de sua atuagdo: o aluno, a escola, a familia, a comunidade e a sociedade.

[...] Em outras palavras, o papel do orientador educacional deve ser o de mediador
entre o aluno, as situagdes de carater didatico-pedagdgico e as situagdes
socioculturais. Além disso, a razao de ser da escola e da propria educagdo ¢ o aluno,
centro dos estudos da orientagdo educacional. (PASCOAL; HONORATO;
ALBUQUERQUE, 2008, p. 103)

Contudo, ressaltam que “a existéncia e a permanéncia do orientador educacional na rede
escolar sdo bastante questionadas e o enfoque dado as atividades que desempenha passa por
modificagdes, de acordo com os estados, em suas regulamentagdes” (PASCOAL;
HONORATO; ALBUQUERQUE, 2008, p. 102).

Para os autores, a respeito da fung¢do do orientador educacional no contexto das escolas
brasileiras, ¢ comum encontrar escolas que ndo contam com a assisténcia deste gestor em seu
quadro de profissionais da educagdo. Eles afirmam que, em muitos estados brasileiros, a
trajetoria do orientador educacional foi marcada por diferentes situagdes: os avangos, as
contradi¢des, os recuos e até mesmo a sua extingdo e a consequente perda de seu espago
funcional.

Pascoal (2006) ressalta que ao mudar de Estado, ¢ comum o orientador educacional se
deparar com realidades bastante distintas em sua funcao educacional. Fungdo esta por vezes
restrita ou até inexistente, dependendo do estado da federagdo a ser considerado.

O autor acrescenta que “talvez por rancos do passado, hoje seja necessario que se
construam pardmetros para a atuacdo desse profissional numa perspectiva critica e
emancipatoria.” Observa, ainda, que existe uma real necessidade de atuacdo desses
profissionais no contexto da educagdo escolar, tendo em vista, ndo somente sua atuacao

enquanto mediador entre o aluno, processos e contextos que o perpassam, mas, também, se
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comprometendo com a gestdo do trabalho em equipes multidisciplinares, uma vez que “a razao
de ser da escola e da propria educagdo ¢ o aluno, centro dos estudos da orientacao educacional”
(PASCOAL, 2006, p. 115). Para ele, o trabalho do orientador junto aos demais profissionais da
escola, ¢ essencial para a organizag¢do e mobiliza¢do do processo educativo.

A partir das abordagens tedricas apresentadas, ressalta-se o valor do orientador
educacional para o processo de ensino e de aprendizagem frente a tantas demandas, desafios e
controvérsias que perpassam o contexto desafiador da escola contemporanea.

Nessa dire¢ao, foi pertinente ao contexto desta produgao, a partilha de uma experiéncia
escolar que ocorreu nas dependéncias de uma escola publica estadual, que atende alunos da
segunda fase do Ensino Fundamental localizada em uma cidade de médio porte do sul do estado
de Minas Gerais. A experiéncia foi idealizada, desenvolvida e relatada por uma orientadora
educacional, com forma¢do em pedagogia e atuante no cargo ha cinco anos e compartilhada
com um grupo de professores e gestores que participavam de um projeto extensionista
desenvolvido por pesquisadores vinculados a um programa de pds-graduagao em Educagdo. Os
pesquisadores propuseram ao grupo o compartilhamento de narrativas orais e/ou escritas sobre
suas experiéncias com alunos com deficiéncia. As atividades do projeto ocorreram ao final do
periodo letivo de 2019.

Observados os principios éticos, a orientadora educacional iniciou a partilha de sua
experiéncia com um breve relato de suas percepcdes e vivéncias na fungdo de gestora
educacional, assumindo, oportunamente, o papel de mediar as relagdes que envolvem escola-
aluno-familia-comunidade-sociedade, com vistas a melhorar o processo de ensino ¢ de

aprendizagem escolar.

Iniciei minha trajetoria como Orientadora Educacional nesta Escola (mencionou o
nome da escola), no ano de 2016. Era a minha primeira experiéncia neste cargo, no
entanto, o mesmo sempre me chamou aten¢do. Logo de inicio, percebi que a tarefa
ndo seria nada facil, haja vista a demanda que naquele momento me foi apresentada.
Aos poucos, fui me familiarizando com os alunos, para aléem da escola. Pude sentir o
curriculo oculto que permeava as relagées a cada dia, fator este imprescindivel para
o trabalho que desenvolvia. Comegaram entdo a surgir temdticas a serem
trabalhadas em forma de projetos relacionados a diversidade, o que me levou a
perceber que o “chdo” da escola é lugar ideal para conscientizagdo do respeito
mutuo, um verdadeiro “canteiro para semear pessoas de bem” que um dia estardo
colaborando para uma sociedade mais justa e fraterna. Minhas percepgoes a respeito
do trabalho que venho desenvolvendo, sdo diversas, pois cada dia que se inicia vem
acompanhado por uma novidade relacionada a um (a) novo (nova) aluno (a), uma
situacdo diferente, com pessoas diferentes, ou seja, a responsabilidade ¢ muito
grande, considerando cada ser, cada historia. Percebo que o fator “tempo”, ou seja,
a falta dele, pode contribuir para que olhemos depressa demais para esses meninos
e meninas e que de repente este talvez seja o seu unico “olhar”! (Excerto do relato
de percepgdes e experiéncias da orientadora educacional no exercicio de sua fungao
na escola em que atua)
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O envolvimento da orientadora educacional com o projeto de extensdo e as reflexdes
que fez mediante as narrativas que produziu nesse ambito, contribuiram para que, no ano
seguinte, ela tomasse as narrativas como instrumento para desenvolver o trabalho com as

turmas de alunos que acompanhava, como ¢é possivel notar em seu relato:

[...] Apos conhecer algumas concepgoes sobre narrativas, seu uso como instrumento
escolar me pareceu pertinente e viavel para a nossa escola, ja que é intengdo era de
trabalhar de forma mais efetiva para favorecer o processo de ensino, de
aprendizagem e a inclusdo de todos os alunos, foco principal de nossa institui¢do
para este periodo letivo. [...] (Excerto do dialogo entre a pesquisadora e a orientadora
educacional)

A orientadora participou do referido projeto extensionista no qual pode, pelas narrativas,
dar forma e sentido as suas experiéncias (PASSEGGI, 2010) e, desse modo, perceber a
relevancia da producdo narrativa tanto para o conhecimento de si como para compreender o
outro, pois quem narra, o faz para um interlocutor e, na compreensao de Freitas (2019), a
narrativa como instrumento técnico-semidtico transforma tanto o narrador como seu
interlocutor.

Assim, no inicio do ano letivo de 2020, a abertura de novas turmas do sexto ano do
ensino fundamental e consequente demanda da orientadora educacional em conhecer os alunos
dessas turmas, a mobilizaram para elaborar a estratégia de producao de narrativas com esses
alunos, a fim de conhecer suas historias de vida. A seguir, a orientadora relata como iniciou

este trabalho:

[...] Apresentei-me entdo as duas turmas de alunos do sexto ano como Orientadora
Educacional da escola. Expliquei a eles a minha fung¢do na escola, colocando-me a
disposi¢do de todos. Entreguei a eles uma folha e disse que para melhor realizar
minha atividade na escola, gostaria que cada um escrevesse na folha sobre a sua
vida. (Excerto do didlogo entre a pesquisadora e a orientadora educacional acerca da
implementag@o da narrativa entre os alunos)

O perfil das turmas do sexto ano, as quais a orientadora se refere em sua narrativa, esta
apresentado no quadro 1:

Quadro 1 - Descri¢ao das caracteristicas das turmas e alunos envolvidos na experiéncia com narrativas.

Turmas envolvidas 6°ano 1 e 6° ano 2
Idade dos alunos 11 e 12 anos
Total de alunos nas duas turmas 64
Sexo 34 meninas 30 meninos

Total dos alunos participantes da experiéncia

: 44
com narrativa proposta pela gestora
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Sexo 15 meninas 29 meninos

Fonte: Elaborado pelo autoras.

Neste contexto, os relatos narrativos produzidos pelos alunos a partir da questdo
disparadora elaborada pela especialista, configuraram-se como a sua primeira experiéncia
profissional com o proposito de eleger um instrumento mediador acessivel ao contexto
educacional que pudesse auxilid-la no entendimento das historias de vida dos alunos
ingressantes.

Em seguida, a especialista educacional iniciou o relato de sua experiéncia com o uso de
narrativa por alunos ingressantes do sexto ano do ensino fundamental, no intuito de conhecer a

realidade, as necessidades e a singularidade desses alunos recém-chegados a comunidade

escolar. Ela revela que:

Houve os que nada escreveram, outros que se recusaram a escrever e, ainda, aqueles
que escreveram superficialmente. Sobre eles, acho que devemos ter um olhar mais
atento no processo. Um olhar para além do que aparentam. (Excerto do didlogo entre
a pesquisadora e a orientadora educacional acerca de sua andlise do trabalho com
narrativas que desenvolveu com os alunos)

Ao ler as narrativas dos alunos, a orientadora educacional constata que alguns
escreveram superficialmente. Embora ela ndo explicite em seus dizeres o conteudo dessa
escrita, ela revela sua preocupagao com esses alunos e a necessidade de acompanha-los mais
atentamente. Tal fato evidencia o papel da narrativa como instrumento que mobiliza reflexdes
e possibilita o conhecimento sobre o sujeito, indo assim, ao encontro das ideias de Frauendorf
et al. (2016), que apontam a relevancia da narrativa para o conhecimento do cotidiano escolar
e de seus atores.

A utilizagdo de narrativas escritas produzidas por alunos ingressantes no sexto ano do
ensino fundamental da escola foi considerada pela orientadora educacional, um instrumento
viavel e de grande relevancia em suas intervengdes a favor do desenvolvimento do processo de

ensino e de aprendizagem e da inclusdo de alunos novatos na institui¢ao.

O uso das narrativas direcionadas aos alunos novatos como instrumento mediador
foi bem ao encontro das propostas de inclusdo da escola: conhecermos os alunos em
suas singularidades e talvez assim possamos achar melhores caminhos no sentido de
minimizar os desvios no processo de ensino e aprendizagem na escola, favorecendo
também a sua integragdo com os demais e com as familias. [...] (Excerto do didlogo
entre a pesquisadora ¢ a orientadora educacional acerca de sua analise da atividade
desenvolvida com os alunos)

No excerto acima, € possivel perceber que a reflexao da orientadora educacional acerca

do trabalho com narrativas vai ao encontro de estudos que apontam a poténcia da narrativa
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como instrumento que possibilita conhecer os sujeitos, seus modos de dizer, de sentir e de se
colocarem no mundo (PASSEGGI, 2010; PASSEGGI, 2018).

Considerada, neste contexto, como uma importante forma de mediagdo, adequadas a
observagdo, a compreensiao, ao acompanhamento e ao desenvolvimento de criangas e jovens
em suas questdes educativas, o uso das escritas narrativas dos alunos foi importante para a
articulacdo entre os sentidos e as relagdes que emergem da comunidade escolar envolvida com

o aluno narrador.

As narrativas dos alunos revelaram suas condicoes de vida, particularidades, sonhos,
angustias, frustragoes, medos, etc. Assim, pude olhar para eles para além do que eles
apresentam externamente, em suas falas e em seus comportamentos na escola. [...]

[...] desta forma, olhando para particularidades trazidas por cada aluno em suas
narrativas pude refletir sobre novas maneiras de agir a favor do desenvolvimento do
aluno na escola. (Excerto do didlogo entre a pesquisadora e a orientadora educacional
acerca de sua analise da atividade desenvolvida com os alunos)

A orientadora pedagdgica revela, como esses dizeres, seu entendimento acerca do
desenvolvimento humano, ou seja, como as condicdes reais de vida, impactaram na constituicao
psiquica dos sujeitos e, a partir dessa compreensdo, ela reflete sobre modos possiveis de
estabelecer relacoes com os alunos, a fim de propiciar processos mais efetivos de ensino-
aprendizagem.

Desta forma, em consonancia com as proposi¢des vygotskyanas a respeito da natureza
historica e social da constituicgdo humana (VYGOTSKY, 1991), para a especialista, a
singularidade humana origina-se nas relacdes sociais € o que os alunos revelam em suas
narrativas diz respeito ao modo como elaboram suas vivéncias. Ademais, as narrativas escritas
contribuiram para que ela pudesse refletir acerca dos sentidos que tém as suas a¢des no contexto
escolar.

A orientadora educacional, durante o didlogo com a pesquisadora, compartilhou
algumas narrativas produzidas pelos alunos, a fim de elucidar suas percepcoes sobre o trabalho

desenvolvido.

[...] tenho muitas dificuldades com as matérias. Eu tenho vergonha de conversar com
os amigos e tenho raiva quando alguém me insultaf...] (Excerto da narrativa escrita
por um dos alunos)

[...] eu tenho dificuldades em meu dia a dia em casa, uma delas é cuidar das minhas
irmazinhas, uma de 4 meses e a outra de 1 ano e 7 meses [...] meu pai trabalha das 6
das manhd as 6 da tarde, ai fica dificil brincar, ir na casa dos amigos, jogar
videogame etc. (Excerto da narrativa escrita por um dos alunos)

[...] Um dos meus defeitos é a tristeza, porque tem momentos que eu lembro de coisas
tristes e, de repente, comeco a chorar no meu travesseiro. Saindo do assunto, eu gosto
da cor preta. Quase todos os dias eu me visto de preto, porque representa o que eu
sinto. Hoje eu estou gotica. (Excerto da narrativa escrita por um dos alunos)
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A analise desses excertos narrativos produzidos por alguns alunos, revela como ao
narrar, eles refletem sobre suas vivéncias, dando sentidos a elas. Dificuldade, vergonha,
frustracdo, tristeza sdo emocodes reveladas pelos alunos, que permitem conhecer um pouco de
suas historias de vida, seus modos de sentirem, de se relacionarem. Para Bruner (2002), a
narrativa traduz uma forma singular dos sujeitos organizarem suas experiéncias humanas.

Desse modo, o trabalho desenvolvido pela especialista mediante o uso das narrativas
como instrumento técnico-semidtico contribuiu para que ela elaborasse seus conhecimentos em

relagdo aos alunos, assim como acerca de suas proprias demandas como educadora.

Consideracoes Finais

A motivagdo para a escrita deste texto decorre da necessidade de contribuir com estudos
acerca da poténcia da narrativa como instrumento mediador de processos de elaboragdo de
conhecimento.

A luz do referencial tedrico histérico-cultural, a compreensdo da narrativa como
instancia simbdlica de linguagem permite destacar seu importante papel como atividade
mediadora e, neste sentido, foi possivel perceber que as narrativas dos alunos participantes
incidiram nas reflexdes da orientadora educacional sobre suas agdes pedagogicas, com vistas a
melhorar a qualidade do processo de escolarizacdo no contexto desafiador da educacdo
contemporanea, especialmente, em relacdo a diversidade de alunos inseridos na escola comum.

Nessa direcdo, as narrativas contribuiram para auxiliar o entendimento da especialista
acerca da relacdo entre alunos, familia e escola, e, a partir disso, viabilizar modos de
comunicac¢do mais efetivos entre escola-familia.

As narrativas escritas por estudantes, enquanto instrumento técnico-semidtico,
revelaram-se acessiveis as condi¢cdes da escola, contribuindo de forma importante no
aprimoramento do trabalho de orientagdo educacional e na inclusdo escolar dos alunos

matriculados no sexto ano do ensino fundamental desta escola.

Conhecer um pouco da vida e da realidade dos alunos nos oportunizou mais
possibilidades para trabalhar com eles na orientag¢do educacional, de fazer um pouco
mais para orientd-los e apoid-los na escola, aléem de subsidiar as orientagoes
Sfamiliares. [...] (Excerto do didlogo entre a pesquisadora e a orientadora educacional)

Considerando os aspectos motivadores do uso das narrativas como estratégia de
intervencdo na orientagdao educacional, ¢ pertinente destacar a importancia a ser atribuida as
pesquisas e as intervencdes académicas nas escolas de educagdo basica a fim de contribuir com

o enfrentamento dos inimeros desafios postos neste contexto.
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A promocao da partilha de conhecimentos e as reflexdes entre universidade e escola,
mencionados pela especialista em referéncia a sua participacdo em um projeto extensionista de
carater colaborativo, foram fundamentais para mobiliza-la a pensar em questdes mediadoras do
processo de ensino e de aprendizagem dos alunos, bem como contribuiu com as suas reflexdes
sobre novos caminhos para atender as demandas e superar os desafios vigentes.

Desta forma, oportunizar intervencdes escolares orientadas por proposigdes da
perspectiva historico-cultural e de estudos narrativos configura-se como uma forma de
vislumbrar novas possibilidades de praticas e intervengdes pedagogicas neste contexto. Pode
ser caracterizada ainda uma oportunidade de olhar para as questdes da escola considerando os
processos interativos e as condigdes concretas de vida humana que afetam as relagdes vividas
na escola e as transformag¢des dos alunos nesse ambiente.

O trabalho com narrativas no ambiente escolar contribui para que gestores educacionais
e professores conhecam seus alunos, no que diz respeito as suas percepgdes acerca das
experiéncias de vida (escolares, familiares etc.). Toma-se como hipotese para estudos futuros
que tal conhecimento podera tornar as relacdes de ensino mais significativas para todos.
Ademais, ao narrar suas experiéncias, estudantes e educadores tém a oportunidade de refletir

sobre elas e, a partir disso, atribuirem novos sentidos a essas experiéncias.
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