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Resumo: O artigo se propde a analisar a arquitetura de diferentes espagos escolares (Educacdo Basica e
Educacao Superior). Metodologicamente, utilizou-se da fotografia como instrumento para a producdo de
dados, na organizacdo de um estudo qualitativo que teve nos Estudos Foucaultianos seu ancoradouro
teorico. Partindo das imagens capturadas de seis instituicdes escolares, foram identificadas as caracteristicas
principais que compdem a arquitetura em cada nivel escolar. Os resultados mostraram que a arquitetura
escolar esta constituida em um modelo pensado no século XVII, com politicas que se voltam para a
seguranca, mas também para a vigilancia, produzindo, através da hierarquia, da economia do tempo, da
organizacdo, da observacdo e do siléncio, uma sociedade disciplinar.
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CONTEMPORARY INSTITUTIONS OF FORMAL EDUCATION: AN ANALYSIS OF SCHOOL
ARCHITECTURE

Abstract: This article aims to search for approximations and distances between the architecture of different
school spaces (Basic Education and Higher Education). Methodologically, photography was used as
instrument of data production, in organizing a qualitative study which had in Foucaultian Studies its
theoretical anchorage. Starting from the captured images of six school institutions, have been identified the
main features that make up the architecture in each school level. The results found showed that the school
architecture is constituted in a model thought in the 17th century, with politics that focus on security, but
also for the surveillance, producing, through the hierarchy, of time savings, of organization, of observation
and silence, a disciplinary society.
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Introducéo

Michel Foucault dedicou parte de seus estudos ao exercicio do poder, indicando que nao existe
apenas um poder, mas sim poderes e contra-poderes que estdo difundidos na sociedade (FOUCAULT,
2013). Nessa direcéo, passamos a compreender a escola, sua arquitetura e organizagdo como parte de um
conjunto de estratégias que visa o disciplinamento dos corpos, na construgdo do que Foucault (1987, p.
119) chama de “arte do corpo humano”, que torna o corpo “mais obediente” e “mais util”. Sob essa

perspectiva, Michel Foucault (1987) apresenta as no¢oes de poder, disciplina e poder disciplinar, conceitos
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imprescindiveis para compreender 0 modo como as instituicdes de educagdo disciplinam os corpos, por
meio de sua organizagao.

Com o objetivo de compreender como as escolas estdo configuradas e como o0 espago escolar exerce
poder disciplinar sobre os corpos dos escolares, realizamos um estudo qualitativo visitando instituicdes
formais de educacdo do municipio de Chapec6-SC. Procuramos, ainda, entender como as estruturas
arquitetdnicas se organizam; compreender a relacdo entre a legislagdo nacional sobre a Educagéo e as
estruturas arquitetonicas dos espacos de educacdo formal; e, por fim, compreender como sdo organizados
0s espacos destinados ao lazer dos estudantes e o potencial disciplinar desses espacos de educacgédo formal.
Visando compreender e problematizar a sua organizacdo, na Contemporaneidade, dividimos este texto em
duas partes: 1) metodologia — que apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa — e, 2) andlises e
discussdes — que traz os dados da pesquisa cotejados a partir de um conjunto de teorizagdes atuais que toma

a arquitetura escolar como foco central. Por fim, trazemos as considera¢es finais do texto.

Metodologia

Esta pesquisa se caracteriza a partir de uma perspectiva qualitativa, filiada ao campo dos Estudos
Foucaultianos em Educacdo. A pesquisa de campo ocorreu no municipio de Chapec6-SC, por meio de
registros fotograficos sobre a arquitetura de seis instituicdes de educacao formal. As fotografias produzidas
nos espacos escolares vazios serviram como documento analitico, como textos ndo verbais que
materializam a organizacgdo arquitetdnica das instituicdes estudadas. Para a pesquisa, foram escolhidas duas
instituicGes publicas de cada etapa da escolarizagcdo, de modo a ampliar as possibilidades de leitura sobre a
arquitetura escolar da Educacdo Infantil ao Ensino Superior. Ao longo das analises e discussdes elas se
encontram nominadas como: Educacéo Infantil (EI1 e EI2); Ensino Fundamental (EF1 e EF2), e; Ensino
Superior (ES1 e ES2).

Para a operacionalizacdo da pesquisa de campo, enviamos um documento a cada uma das
instituicdes, solicitando autorizacdo para fotografar e pesquisar as suas estruturas arquitetonicas. A partir
de agendamento de datas com cada instituicdo, fizemos as visitas aos espacos para fazer o registro
fotografico. A fim de evitar um direcionamento pessoal ao fotografar, estabelecemos previamente os locais
que seriam fotografados e analisados em todos 0s espagos escolares pesquisados. Foram eles: a entrada da
instituicdo, os corredores, a entrada das salas de aula, as salas de aula, o patio/parque, o refeitério e a
biblioteca.

As andlises e discussdes (na sequéncia) foram organizadas de modo a produzir o exercicio analitico
sobre 0s materiais, a partir de um conjunto de sequéncias fotograficas, entrecruzado com as teorizag6es que
compde o campo em estudo. Concomitantemente a analise das fotografias foram analisadas leis, diretrizes
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e documentos que orientam 0s niveis escolares da educacdo brasileira. A investigacdo desse conjunto de

documentos ajudou a compreender as caracteristicas arquitetonicas que eram apresentadas em cada nivel
educacional. Possibilitou também, perceber como o espaco arquitetonico é detalhado na legislacdo e como

o0 isolamento da escola é defendido em prol da seguranca escolar.

Analises e discussoes

Sequéncia fotogréafica 1 — Entrando no espago escolar

Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, EI1, EI12, EF1, EF2, ES1 e ES2.

Ao chegar nas instituicbes de Educacdo Bésica nos deparamos com muros altos, portGes de
seguranca e grades nas janelas. As duas Unicas instituices sem muros sdo as de Ensino Superior, 0 que ndo
significa que elas ndo apresentem formas de manter a seguranca. A ES1 possui uma cancela e um vigia que
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pede sua identificacdo para entrar no campus. A ES2 tem cameras de seguranga e muitos guardas
terceirizados.

A Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, produzida pelo Conselho Nacional de Educacdo, traz
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil com poucas orientagdes sobre 0 modo como
0 espaco destinado a primeira etapa da Educacdo Bésica deve ser estruturado. No Art. 8, paragrafo 1, inciso
VI, as orientagdes visam assegurar “os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espacos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituigdo” (BRASIL, 2009b, p. 3). Outros dois
documentos do mesmo ano trazem mais especificacGes sobre o que € necessario nos espacos de Educacéo
Infantil. No documento Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009a), as orientacGes
sdo voltadas a manutencdo do espaco e a sua organizacao, com vistas a melhorar as experiéncias para as
criancas. Nele é priorizada a organizacdo dos ambientes de forma que as criancas brinquem, com
possibilidade de explorar os espacos para além da creche. Incentiva, ainda, espacos que proporcionem
trocas entre as criancas da mesma faixa etaria e de faixas etarias diferentes; espacos limpos, bem cuidados,
que possibilitem a inclusdo e que estejam arrumados de modo a estimular a autonomia das criancgas. J& o
documento intitulado Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criancas (CAMPOS, 2009) orienta que devem ser priorizadas, durante possiveis obras feitas nos prédios,
as adequacOes do espaco e do mobiliario a altura das criancas, as necessidades que cada faixa etéria
apresenta e a qualidade dos espacos internos e externos ao numero de criangas matriculadas. Indica,
também, a necessidade de se manter o ambiente limpo e bem conservado. Quando afirma: “nossas criangas
tém direito de correr, pular e saltar em espagos amplos, na creche ou nas suas proximidades” (CAMPOS,
2009, p. 23), chama a atencdo para o0 espaco educador para além da instituicdo de Educacédo Infantil. Essa
afirmacdo nos coloca a pensar sobre 0 modo como nossos espacgos escolares se relacionam com a
comunidade externa, e se oportunizam a aprendizagem fora do cercado da escola.

Olhando para tantas grades, nos perguntamos se elas sdo mesmo para a protecdo das criancas. Faria
(2012, p. 108) escreve:

[...] a escola integral precisa das ruas. Ao contrério do que muitos pensam e
desejam, ndo quer tirar as criangas das ruas, mas, sim, dar-lhes a oportunidade e o
direito do reencontro. Este reencontro ndo se dara tdo facilmente. Entre a escolae a
cidade estdo erguidos altos muros. O ethos da escola urbana se caracteriza por ser
um tempo-espaco desligado da cidade e de todos os estimulos socioculturais
provenientes do exterior.

A autora faz com que questionemos os motivos que levam a fragil relacdo entre os espacos de
educacéo formal e os espagos de educagédo ndo-formal. O uso de muros e grades se justifica pela protecéo

das criancas e jovens do perigo que existe do lado de fora da escola. Mas dificulta a ligac&o entre o espaco

da escola e os demais espacos da cidade. Escolano (2001, p. 26) afirma que
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A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma espécie de
discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores, como os de ordem,
disciplina e vigilancia, marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda uma
semiologia que cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos.

A arquitetura do espaco escolar tem relacdo direta com os objetivos educacionais estabelecidos pela
instituicdo de ensino, constitui-se como elemento que possibilita um conjunto especifico de praticas. Na
busca por marcos legais que orientem a organizacdo desses espagos, que ensinam a todas e todos que 0s
frequentam, ndo encontramos outras regulamentacdes, para além daquelas que referem a Educacéo Infantil.

Sequéncia fotogréafica 2 — Andando pelo espaco escolar

Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, EI1, EI12, EF1, EF2, ES1 e ES2.

Ao longo da pesquisa, andamos por muitos corredores. Alguns bem decorados e iluminados, com
algumas produces das criancas, com muitos murais criados pelas professoras. Outros vazios, com pouca
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iluminacdo e poucas cores. Enquanto alguns corredores tém muitas informagdes, outros ndo apresentam
nada, sdo compostos apenas por paredes brancas que levam as salas de aula. Por vezes a sensacao é de
espacos apertados, em outras a sensacdo de vigilancia. Os corredores que parecem mais vigiar do que guiar
até a sala de aula sdo os da EF1, da EF2 e os da ES2. Neles notamos elementos do modelo arquiteténico do

Panoptico, de Jeremy Bentham. O modelo original era caracterizado por

[...] na periferia uma construcdo em anel; no centro, uma torre; esta é vazada de
largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construcéo periférica é
dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da construcao; elas tém
duas janelas, uma para o interior, correspondendo as janelas da torre; outra, que da
para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entéo colocar
um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um
condenado, um operario ou um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber
da torre, recortando-se exatamente sobre a claridade, as pequenas silhuetas cativas
nas celas da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que cada ator esta
sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel (FOUCAULT,
1987, p. 165, grifos nossos).

Nas escolas ndo encontramos torres com vigias, mas a constru¢do em anel, com os corredores
vazados sem nada no centro, torna-se perfeita para que os professores, 0s coordenadores, os diretores e 0s
alunos consigam visualizar quem circula, como e para onde vai. Como explica Foucault (1987, p. 166), este
“dispositivo panoptico organiza unidades espaciais que permitem ver sem parar e reconhecer
imediatamente”. Desta maneira, a arquitetura auxilia no controle sobre os corpos, facilitando o trabalho dos
professores e gestores em manter a ordem escolar, em vigiar os estudantes e punir aqueles que sdo pegos
fora da sala em horério de aula ou comportando-se de maneira divergente da autorizada pela escola.

Segundo Foucault (1987, p. 166), o principal efeito produzido pelo panodptico ¢ “induzir no detento
um estado consciente e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento automatico do poder”.
Na educacdo, o pandptico induzira, nas criancas e nos jovens, a ideia de que todos os adultos estdo atentos
aos seus comportamentos, que a qualquer deslize eles poderdo e serédo repreendidos e devidamente punidos.
Por consequéncia, a arquitetura assegura o funcionamento do poder disciplinar sobre os estudantes. Kiinzle

(2007, p. 224) explica que:

O panoptismo assume trés aspectos: de vigilancia, de formacéo e de correcdo. A
reclusdo e a vigilancia numa instituicdo ndo tém como objetivo excluir, mas, ao
contrario, tém a tarefa de ligar o individuo a um grupo, fixa-lo em um ‘aparelho de
transmissao de saber’ para formar um determinado sujeito.

Sabemos que o objetivo da escola é formar o sujeito, mas, a partir da afirmacdo de Kiinzle (2007),

cabe pensar para que estamos formando. Estamos transformando os estudantes em que tipo de sujeitos?

Para que tipo de sociedade? Banov¢anova e Masarykova (2014) afirmam que o aluno funciona como um
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simbolo da disciplina, das normas e dos regulamentos da escola, que por sua vez, organiza a sala de aula

de forma especifica na garantia de corpos e mentes doceis.

Sequéncia fotografica 3 — As salas de aula

Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, El1, EI2, EF1, EF2, ES1 e ES2.

Algumas salas apresentam portas de madeira ou de metal, completamente fechadas em sua estrutura.
Para conseguir observar o que se passa na sala de aula é necessario abrir a porta. Outras portas sdo vazadas,
com janelas de vidro, de maneira que qualquer pessoa que passe pela porta pode examinar 0 que ocorre
dentro da sala de aula. Nenhuma sala possui janela na parede da porta. A maioria das salas tém janelas altas,
poucas dispde de janelas na altura das criangas. Em quase todas as salas, deparamo-nos com as carteiras
em fileiras, voltadas ao quadro branco. Em cada sala que entramos o sentimento de nostalgia se mistura
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com uma indagacao: por que nada mudou, por que as salas de hoje sdo exatamente iguais as que um dia
frequentamos?

A resposta para essa indagacao € clara, existe um padréo de organizacao do espaco da sala de aula,
desenvolvido por Comenius em 1657 (na Idade Moderna, ha trés séculos), que continua intocavel apesar
das mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas que passamos. O padrdo criado por Comenius em Didatica
Magna (2011) se caracteriza por espacos organizados e controlados, transformando a escola em “uma
tecnologia social” (NARODOWSKI, 2006, p. 15). Um espago escolar pensado para proporcionar ordem,
progresso, disciplina, formacdo moral e religiosa.

Comenius (2011) explica a ideia que gerou a organizacdo da sala de aula que temos hoje, com o
professor diante dos estudantes, de maneira que seja o centro das atencdes, podendo enxergar toda a classe
e ser enxergado por ela.

N&o so6 afirmo que um Unico mestre pode ensinar centenas de alunos, como também
reitero que assim € que deve ser, pois € de maxima utilidade tanto para quem ensina
guanto para quem aprende. [...]. Além disso, se forem poucas as pessoas que ouvem
um mestre, delas poderéa facilmente escapar alguma coisa; ao contrario, quando sdo
muitas, cada uma entendera o que puder, mas com sucessivas repeticbes tudo
voltard a mente para proveito de todos [...], também o mestre pode ensinar sem
nenhum esforco, pode ensinar ao mesmo tempo, 0s Mesmos exercicios a um grande
namero de alunos; assim também vemos que um Unico tronco basta para sustentar
uma arvore muito grande e frondosa e para propiciar-lhe a linfa vital, e que o sol é
suficiente para que cresgcam as plantas de toda a terra. [...] Se nunca ensinar, nem
em particular nem na escola, uma s6 pessoa, mas todas juntas e de uma s6 vez, em
virtude do que nunca se aproximara de um aluno apenas nem permitira que apenas
um se lhe aproxime. Em vez disso, da catedra (de onde poderéa ser visto e ouvido
por todos), espalhara como o sol os raios sobre todos, de tal modo que todos, com
os olhos, os ouvidos e os espiritos voltados para ele, possam receber tudo o que for
explicado com palavras ou mostrado com as médos ou com os desenhos. Assim, com
um unico balde, ndo se lavam duas paredes, porém muitas (2011, p. 209).

Notamos, nesse trecho, que os principios para o ensino defendido por Comenius (2011) sdo pautados
por uma didatica da repeti¢do, em uma educacdo em massa, sendo o professor o detentor do saber, o Sol, a
estrela central de todo o Sistema, quem irradia o conhecimento, quem transmite os conteddos prontos. As
salas de aula que vemos nas imagens parecem ndo fugir dessa didatica magante, pois “estando no lugar
mais alto, o professor deve olhar em torno de si e ndo permitir que ninguém faga outra coisa sendo olhar
para ele” (COMENIUS, 2011, p. 211). Estando diante do quadro branco, diante de toda a turma, no ponto
central da sala, o professor consegue vigiar cada estudante e coordenar cada atividade.

Orientando a organizacdo do ambiente de educacéo da primeira infancia, a Secretaria de Educagéo

Fundamental, do Ministério da Educacdo criou, em 1998, o documento intitulado Subsidios para a
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elaboracgdo de diretrizes e normas para a educacéo infantil, que estabelece padrdes basicos de qualidade
dos espacos de cuidar e educar criancas. O documento explica que

As instituicGes de educacao infantil, assim como toda instituicdo educacional,
convivem com o bindmio “atencdo/controle”: ao mesmo tempo em que ¢ dada a
necessaria atencdo as criancas, elas também estdo sendo controladas para
aprenderem a viver em sociedade. Cabe garantir que a balanga penda para a
“atencao”, e que o ‘“controle” esteja voltado ndo para o individualismo, o
conformismo e a submissédo, mas para o verdadeiro aprendizado de vida em
sociedade: solidariedade, generosidade, cooperacdo, amizade (BRASIL, 1998, p.
96, grifos nossos).

Nesse sentido, cabe pensar sobre 0 modo como a arquitetura engessada das escolas e a organizagao
tradicional do espaco da sala de aula afetam a proposta pedagogica das professoras e professores. Pois, a
partir do momento em que a/o docente ndo tem, ao seu dispor, espacos e mobiliarios flexiveis para
(re)elaborar as dindmicas das aulas, acaba presa/o ao tradicionalismo, contribuindo para a submissdo da
crianga ao professor. Porém, assim como o espaco da sala de aula afeta a proposta docente, as professoras
e professores também podem afetar/modificar os espagos da escola. Essa mudanca dependera da concepcao
de educacdo das/dos professoras/professores e de sua disposicdo para fazer mudancas. Esse potencial para
modificar o que estd posto na escola tem relagdo direta com o poder que “funciona e se exerce em rede”

(FOUCAULT, 2014, p. 284), pelos individuos presentes nesses espacos escolares. Na obra Microfisica do
poder, Foucault (2014, p. 238) afirma que

[...] se o poder s6 tivesse a fungéo de reprimir, se agisse apenas por meio da censura, da exclusdo,
do impedimento, do recalcamento, a maneira de um grande superego, se apenas se exercesse de um
modo negativo, ele seria muito fragil. Se ele é forte, € porque produz efeitos positivos no nivel do
desejo — como se comega a conhecer — e também a nivel do saber. O poder, longe de impedir o
saber, o produz. Se foi possivel constituir um saber sobre o corpo, foi através de um conjunto de
disciplinas militares e escolares. Foi a partir de um poder sobre o corpo que foi possivel um saber
fisiologico, organico.

O enraizamento do poder, as dificuldades que se enfrenta para se desprender dele vém de todos
estes vinculos (grifos nossos).

E preciso perceber o poder para além de sua versdo perversa de repressdo. Cada individuo presente
no espago escolar ¢ submetido ao poder, mas também o exerce. Consequentemente, nenhum sujeito é
apenas submisso, todo sujeito € dotado de poder e capaz de resistir a ele. As professoras e professores, a
equipe gestora e demais individuos pertencentes a comunidade escolar, podem desempenhar poder com
efeito positivo, repensar a educagdo e seus espagos, produzir saber sobre a organizagdo dos espagos
escolares e sobre as propostas docentes. A forga positiva desse poder refletiria nas propostas pedagogicas

capazes de superar as limitacGes fisicas dos espacos.
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Sequéncia fotografica 4 — Os refeitdrios

Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, El1, EI2, EF1, EF2, ES1 e ES2.

Comenius, autor da obra Didatica Magna (2011), foi o responsavel pela mudanca da concepcéo de
educacdo e orientagcdo das propostas educacionais da Idade Moderna. No capitulo XXXII, de nome A
organizacdo universal e perfeita das escolas no livro Didatica Magna, encontramos 0s conselhos de
Comenius sobre como a escola deveria se organizar. Comparando a educacgdo a arte tipogréafica, o autor
chama a sua proposta pedagogica de didacografia, explicando que

O papel sdo os alunos, cuja mente é impressa com os caracteres da ciéncia. Os
caracteres tipograficos sdo os livros escolares e todos o0s outros instrumentos
didaticos, por meio dos quais as matérias que devem ser aprendidas sdo impressas
com facilidade nas mentes. A tinta é voz do mestre, quando, a partir dos livros, ele
transmite o sentido das coisas para as mentes dos alunos. A prensa € a disciplina
escolar, que predispde e obriga todos a observar os ensinamentos (COMENIUS,
2011, p. 364).
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Mais a frente, na mesma obra, Comenius reforca o papel da disciplina como forma de manter a
obediéncia, e constroi uma pratica pedagogica pautada na vigilancia e no controle por meio da violéncia

justificada. Para ele,

[...] ninguém que frequente a escola para receber instrucdo poderd escapar da
disciplina comum. Os graus dessa disciplina séo: 1) atengédo constante; e como néo
é seguro confiar na diligéncia e na inocéncia dos alunos (pois sdo progénie de
Adao), todos deverdo ser acompanhados pelo olhar, para onde quer que se voltem;
2) repreensao, para trazer logo de volta ao caminho da razao e da obediéncia quem
dele sair; 3) castigo, para quem se recusar deixar-se guiar por conselhos e
adverténcias. Mas tudo deve ser feito com prudéncia e sem outro fim que nao seja
0 de tornar todos entusiasmados e industriosos em seus afazeres (2011, p. 366-367).

A partir da proposta didatica criada pelo autor, o sistema educacional vai ganhando sentido pela
transmissdo de ideias prontas aos estudantes, pelo disciplinamento tanto dos estudantes como dos
professores, por meio de regras de conduta, e pela manutencdo de uma ordem social ja estabelecida.
Consequentemente, nesta perspectiva tedrica, cria-se uma pedagogia do vigiar, que disciplina os corpos,
tornando-os ddceis, por meio de estratégias de dominagdo, como a arquitetura. Uma arquitetura fechada —
como a das prisdes —, cercada de muros e de cercas elétricas. Um espaco escolar que determina como 0s
sujeitos devem ocupar a sala de aula. Um espaco com organizacdo prépria, uma organizacdo voltada ao
comportamento esperado de seus alunos.

Como orientou Comenius (2011, p. 127), “a arte de ensinar ndo exige mais que uma disposi¢ao
tecnicamente bem feita do tempo, das coisas e do método”. A escola, como instrumento de manutengdo do
dominio sobre o corpo, deveria manter uma ordem exata sobre tudo e todos. Comenius (2011, p. 123)
justifica a ordem escolar ao declarar “o que estd ordenado, enquanto mantiver a ordem, conservar-se-a
intacto e no mesmo estado; se, ao contrario, a ordem vier a faltar, entdo comecara a languescer, vacilar,
ceder e a arruinar-se”. Portanto, os espacos organizados de forma separada mantém ndo apenas o
funcionamento dessa ordem escolar, mas também facilitam a vigilancia e, consequentemente, o0 dominio
sobre os corpos dos estudantes.

A maioria dos refeitérios com os quais nos deparamos, com exce¢do do refeitdrio da ES1, estdo
localizados no centro da instituicdo, em pontos de facil visibilidade, organizados da maneira que serdo
utilizados pelos estudantes. Tudo disposto de forma técnica, muito bem preparado para o tempo de
recreio/intervalo de cada turma. Na ES1 encontramos mais de um refeitorio, o que chama a atengdo € o
espaco retratado na quinta fotografia acima, com uma vista ampla para o campus e iluminacgéo natural,

constituindo um ambiente agradavel e mais reservado para 0s estudantes.
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Essa ordem escolar, desenvolvida por Comenius (2011), onde para tudo se tem um momento, onde
cada atividade deve ser desenvolvida em um determinado horério, ndo é uma caracteristica apenas da
escola. Na obra Vigiar e punir: nascimento da priséo, Foucault (1987) expdem o regulamento da Casa dos
jovens detentos de Paris. Segundo ele, o dia dos detentos comecava cedo, com um rufar de tambor todos
acordavam, vestiam seus uniformes, tudo em siléncio. Em seguida, outro sinal marcava a hora de arrumar
a cama, e outro sinal para formar uma fila para a ida a capela, onde eram feitas ora¢des. Depois, no pétio,
faziam a higienizacdo de suas méos, recebiam o café da manha e seguiam para o local de trabalho. Paravam
o trabalho para almocar, possuiam um pequeno momento de recreio e duas horas de ensino na escola. Ao
final das atividades de ensino, os detentos voltavam para as atividades de trabalho, permanecendo |4 até o
horério do jantar. Quando o jantar terminava, 0s detentos tinham outro recreio, logo em seguida voltavam
ao trabalho. No total eram nove horas de trabalho, e ao fim dessas nove horas eram realizadas uma leitura
e uma oracdo. Depois da inspec¢do, os detentos seguiam para suas celas, com um primeiro sinal para trocar
de roupas e o segundo para deitar na cama. Por fim, “fecham-se as portas das celas e os vigias fazem a
ronda nos corredores para verificarem a ordem e o siléncio” (FOUCAULT, 1987, p. 11).

Na escola o crondmetro funciona da mesma maneira, para tudo ha uma ordem, um horéario e um
local. Sobre essa distribuicdo dos tempos, abrimos um paréntesis para destacar que o regulamento do
colégio que uma de nos frequentou, por exemplo, na terceira série do Ensino Fundamental I, no ano de
2004, determinava 0 seguinte: o portdo da escola abria as sete horas e quinze minutos, em ponto. Os
estudantes que chegavam eram orientados a ficar no patio, esperando o toque do sinal. As sete horas e trinta
minutos o sinal tocava e todos os estudantes deveriam formar uma fila de sua respectiva turma. Os
professores orientavam a composicao da fila, que era feita em direcdo a bandeira hasteada do Brasil. Todos
cantavam o hino nacional, exceto aqueles que ndo estavam adequadamente vestidos com o uniforme
escolar. As criancas que chegavam atrasadas eram orientadas a esperar o final da atividade do hino nacional
para entrar na escola. As sete horas e quarenta minutos todos seguiam para as suas salas de aula, onde
deveriam sentar nas carteiras ja organizadas em fileiras, todos deveriam obedecer a ordem e manter siléncio.
As aulas seguiam em sequéncia, se as duas primeiras aulas eram de Portugués, uma outra seria de Ciéncias,
outra de Matematica e outra de Educacgéo Fisica. O tempo de cada uma era orientado pelo som do sinal,
gue marcava o inicio e o fim de cada tempo de aula. Cada turma possuia um horario especifico ao seu
recreio, desta forma ndo haveria tumulto entre as turmas. As nove horas e quarenta minutos a turma da
terceira série era liberada para vinte minutos de recreio. A turma era orientada até o refeitério do colégio,
cada um podia pegar seu lanche e fazer sua refeicdo. No recreio, as criangas podiam ir até o patio, onde
brincavam, sempre com a supervisdo de um inspetor. As dez horas, com o tocar do sinal, a turma deveria

ir para a sala, continuar os estudos, lembrando sempre de manter a sala em ordem e estar em siléncio. Seguia
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assim até o horario mais esperado, até o sinal mais aguardado, o sinal que indicava o fim do turno escolar.
O horério de saida da escola era as onze horas e quarenta minutos, se 0s responsaveis pelos alunos ndo
chegassem dentro de vinte minutos, as criancas eram levadas para a sala da coordenacéo, local onde os
aguardavam.

Hoje, nossas escolas ainda se organizam a partir de horarios programados para cada atividade, para
cada disciplina escolar, para cada refeicdo. Porém, ao contrario dos detentos da priséo descrita por Foucault
(1987), nossas criancgas, sdo liberadas, tém a sensacdo de que o aprisionamento na escola acaba ao soar do
ultimo sinal do turno, e que so retornardo no dia seguinte. Um detento néo dispde de sua liberdade, ndo
pode escolher o que fara depois de almocar e terminar as ligdes/temas/deveres de casa. N0ssos pequenos
estudantes sdo controlados pela educacéo escolar durante quatro horas por dia, um prisioneiro é controlado
em todas as vinte e quatro horas do dia. Mesmo nesses dois casos tdo distintos (escola e prisao),
encontramos semelhancas na organizacdo, manutencdo e educacdo do corpo. Corpo que é regulado por
anos, disciplinado a partir do tempo, do espaco e dos limites que Ihe s&o impostos. Controle que recai ndo

apenas sobre o0 corpo, mas também sobre 0s pensamentos, 0s conceitos morais e a propria existéncia.
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Sequéncia fotogrdfica 5 — O lugar de lazer e convivéncia — parques e patios

Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, EI1, E12, EF1, EF2, ES1 e ES2.

A escola ndo é uma prisdo, mas até a prisdo tem um lugar de convivéncia, um lugar onde os detentos
podem tomar sol e respirar ar fresco. Nos espacos escolares também ha ambientes assim, patios abertos,
parques coloridos, ambientes de convivéncia, descanso e brincadeira. Todas as instituicdes pesquisadas
apresentam espacos abertos. A EI1 dispde de um parque pequeno, porém bem arejado, com grama natural.
Na EI2 ndo h4 grama, apenas cascalhos, mesmo no espaco com escorregador e castelinho. Na EF1, também
ndo existe area com grama, tanto o patio, como o parque sdo de cascalho. A EF2 possui um patio
centralizado no meio da escola, funcionado como um panoptico, ja na parte destinada as criancas, no fundo
da instituicdo, ha um parque grande, porém sem grama, apenas cascalho. As duas institui¢cbes publicas de
educacdo superior (ES1 e ES2) apresentam uma grande area externa com grama e bancos para seus

estudantes.
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Ao analisar o documento Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Bésica, criado
a partir da Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, buscamos compreender suas orientagdes para as
estruturas arquitetonicas dos espacos de educacdo formal. Durante a pesquisa, deparamo-nos com a falta
de esclarecimento e aprofundamento sobre tais orientagdes no documento. Com o objetivo de “transformar
a Educacdo Basica em um sistema organico, sequencial e articulado” (BRASIL, 2010, p. 824), o documento
propde o respeito a autonomia e a identidade das instituicbes educacionais. As diretrizes pressupdem “VI -
compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida como espaco formativo dotado de
efetiva disponibilidade de tempos para a sua utilizagdo e acessibilidade” (BRASIL, 2010, p. 825, grifo
nosso). Neste item, percebe-se que 0 espaco escolar e o tempo nédo se dissociam e que sdo compreendidos
como educativos. No documento fica subentendido que a finalidade da organizagdo é a formacdo. Mas,
qual formacéo? Se for uma formacéo dedicada apenas ao corpo e sua docilidade, a submisséo as regras, aos
horéarios e aos espagos pré-determinados, entdo novamente o espaco e o tempo dedicam-se a dominar quem
nele esta.

Mais a frente, o documento amplia sua concepcédo de espaco formativo:

| - concepcdo e organizacdo do espaco curricular e fisico que se imbriquem e
alarguem, incluindo espacos, ambientes e equipamentos que ndo apenas as salas de
aula da escola, mas, igualmente, os espacos de outras escolas e 0s socioculturais e
esportivo-recreativos do entorno, da cidade e mesmo da regido [...];

V - organizagdo da matriz curricular entendida como alternativa operacional que
embase a gestdo do curriculo escolar e represente subsidio para a gestdo da escola
(na organizacao do tempo e do espaco curricular, distribuicao e controle do tempo
dos trabalhos docentes), passo para uma gestdo centrada na abordagem
interdisciplinar, organizada por eixos tematicos, mediante interlocucdo entre os
diferentes campos do conhecimento;

VI - entendimento de que eixos tematicos sdo uma forma de organizar o trabalho
pedagdgico, limitando a dispersdo do conhecimento, fornecendo o cenario no qual
se constroem objetos de estudo, propiciando a concretizacdo da proposta
pedagogica centrada na visdo interdisciplinar, superando o isolamento das pessoas
e a compartimentalizacdo de contetdos rigidos (BRASIL, 2010, p. 825, grifos nossos).

A partir desta proposta de organizacdo do trabalho pedagdgico, entendemos que as escolas, seus
espacos e seus curriculos ndo podem ser engessados, mas sim, flexiveis, capazes de se relacionar com outras
instituicdes, com a cidade, com a populacdo, mas sem perder a organizacdo sequencial estabelecida ha
séculos por Comenius (2011). Sobre essa organizacgdo, justifica-se que “cada etapa ¢ delimitada por sua
finalidade” (BRASIL, 2010, p. 826). A respeito da arquitetura das instituicdes ndo encontramos nenhuma
orientacdo especifica, apenas algumas observagdes no Capitulo 11: Modalidades da educacgéo basica. Nele
a Secdo Il: Educacdo Especial (BRASIL, 2010, p. 826) garante “a acessibilidade arquitetonica, nas

comunicacdes e informacg6es, nos mobiliarios e equipamentos e nos transportes”; e a Se¢do V: Educagdo
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Escolar Indigena (BRASIL, 2010, p. 827) assegura a “edificagdo de escolas que atendam aos interesses das
comunidades indigenas”. O Capitulo IlI: Avaliagdo, do Titulo VII: Elementos constitutivos para a
organizacao das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, divide-se em trés
dimensdes basicas, no Art. 46 (BRASIL, 2010, p. 827): “I - avaliacdo da aprendizagem; Il - avaliacdo
institucional interna e externa; 11l - avaliacdo de redes de Educagdo Basica”. Mas, em suas segdes de
Avaliacdo institucional (Secdo I1) e Avaliacéo de redes de Educacao Bésica (Se¢do 1V) nada encontramos
sobre a avaliagdo do espago escolar, de sua arquitetura. Mesmo com o Art. 53 afirmando que “os resultados
dessa avaliacdo sinalizam para a sociedade se a escola apresenta qualidade suficiente para continuar
funcionando como esta” (BRASIL, 2010, p. 827), nada ¢ dito sobre como a qualidade do espaco ¢ capaz de
afetar tanto os resultados educacionais, como o funcionamento adequado da instituicéo.

Por que nossas Leis ndo preveem a avaliacdo da arquitetura escolar? Se, em seu Art. 55, as Diretrizes

Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Béasica (BRASIL, 2010, p. 827) buscam

Criar e recriar o trabalho da e na escola mediante [...]; V - a instauracdo de relagdes
entre os estudantes, proporcionando-lhes espagos de convivéncia e situacfes de
aprendizagem, por meio dos quais aprendam a se compreender e se organizar em
equipes de estudos e de préticas esportivas, artisticas e politicas.

Por que os documentos oficiais deixam de fora a avaliagdo do espaco formativo, do espaco
educativo, de convivio, de ensino e de aprendizagem? Ribeiro (2004, p. 105), diz que “o espaco
aparentemente estatico é fruto de um processo dindmico de uma rede de rela¢@es, da forma como o Estado
atua através das politicas publicas”. Entendido desta forma, o espaco escolar ndo ¢ neutro, ele ¢ carregado
de posicionamentos, de poderes e contra-poderes. A ndo avaliacdo deste espaco é uma tomada de decisao
comprometida com o status quo, é decidir que o espago escolar ndo precisa ser avaliado, (re)pensado e

modificado, mesmo que novas demandas aparecam.
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Sequéncia fotografica 6 — As bibliotecas

Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, CEIM 1, CEIM 2, EB 1, EB 2, IES 1 e IES 2.

A biblioteca, repleta de possibilidades, poesias, contos, romances, estorias e Historia, € um lugar
que, se nao for bem organizado e utilizado, pode se transformar em um armazém, um depdsito de livros,
um local morto. Nas escolas pesquisadas observamos as diferentes formas de organizacédo das bibliotecas
escolares. Na primeira foto acima, no El1, a biblioteca é pequena e fica localizada no meio dos corredores,
torna-se local de passagem de quase todas as turmas, o que d& a sensacdo de que € um lugar aberto,
receptivo, destinado a todos da escola.

No EI2, uma sala de aula foi destinada a Biblioteca e outra a Brinquedoteca. A biblioteca é cheia de
livros, fantasias e fantoches, com espaco para que as criangas leiam e imaginem. A biblioteca da EB1 est
improvisada em uma sala afastada, uma sala Umida, com muitos livros, apostilas e materiais didaticos
amontoados. Esse espaco esta configurado deste jeito porque o projeto criado pela gestdo para a construcao

de sua biblioteca ainda esta em elaboracao.
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A biblioteca da EB2 possui um grande acervo, com pequenos espacos para a leitura de livros e
alguns para uso dos computadores. As bibliotecas da ES1 e da ES2 se assemelham, ambas sdo claras, bem
iluminadas, com mesas e computadores disponiveis para os estudantes. A biblioteca da ES2 conta com um
diferencial, mesmo com algumas salas destinadas para setores especificos da administracdo académica em
seu projeto, o prédio foi criado para destinar-se especialmente a biblioteca, com salas de estudo, guarda-
volumes etc.

Na Constituicdo Federal de 1988, nada é dito sobre a arquitetura escolar, ndo é lancada nenhuma
norma arquitetonica para os espacos escolares. Na Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional, que
“disciplina a educacao escolar” (BRASIL, 1996, p. 1), no que refere ao espago escolar, existem orientagdes
de &mbito geral, sobre condicGes de acesso e de permanéncia na escola. O Art. 9 assegura que a Unido
estara encarregada de “IX — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s
cursos das institui¢des de educagdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino” (BRASIL,
1996, p. 4). No Art. 10, a mesma incumbéncia é dada aos Estados, para com seus sistemas de ensino.
Assegura-se, também, que os estabelecimentos de ensino deverdo garantir um ambiente escolar seguro e
com condicBes materiais.

Desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES) foi criado pela Lei n°® 10.861, de 14 de
abril de 2004, e “tem como finalidade a melhoria da qualidade da educacao nos cursos de graduagdo e
institui¢des de educagdo superior [IES]” (INEP, 2017a, p. 5). O diagnostico feito por esse sistema tem como
uma de suas etapas a avaliacdo in loco, isto é, uma avaliacao feita presencialmente, por vista as instituicoes,
pela comissdo de avaliadores. Nela os avaliadores preenchem um relatorio desenvolvido pelo IES,
desenvolvendo o chamado “Conceito Institucional — CI, guardado em cinco niveis” (INEP, 2017a, p. 5).

Para a avaliacdo in loco, foi criado o Instrumento de avaliagéo institucional externa: Presencial e
a distancia — Credenciamento, o documento “¢é a ferramenta dos avaliadores na verificacdo dos cinco eixos
[Planejamento e Avaliacdo Institucional; Desenvolvimento Institucional; Politicas Académicas; Politicas
de Gestao; Infraestrutura], que contemplam as dez dimensdes do Sinaes” (INEP, 2017a, p. 6). Segundo o

documento,

O célculo utilizado para obter o Cl considera pesos atribuidos aos cinco eixos do
Instrumento de Avaliacdo. Assim, para o ato de credenciamento, o eixo 1
(Planejamento e Awvaliacdo Institucional) possui peso 10, enquanto o eixo 2
(Desenvolvimento institucional) tem peso 30; cada um dos trés eixos restantes (3-
Politicas académicas, 4-Politicas de gestdo e 5-Infraestrutura) possui peso 20
(INEP, 20174, p. 6).
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O Eixo 5, destinado a avaliacdo da infraestrutura, é dividido por dezoito indicadores, séo eles:
Instalagbes administrativas (Indicador 5.1); Salas de aula (Indicador 5.2); Auditério(s) (Indicador 5.3);
Salas de professores (Indicador 5.4); Espacos para atendimento aos discentes (Indicador 5.5); Espacos de
convivéncia e de alimentacdo (Indicador 5.6); Laboratdrios, ambientes e cenarios para praticas didaticas:
infraestrutura fisica (Indicador 5.7); Infraestrutura fisica e tecnoldgica destinada a CPA (Indicador 5.8);
Bibliotecas: infraestrutura (Indicador 5.9); Bibliotecas: plano de atualizagdo do acervo (Indicador 5.10);
Salas de apoio de informatica ou estrutura equivalente (Indicador 5.11); InstalacGes sanitarias (Indicador
5.12); Estrutura dos polos EaD (Indicador 5.13); Infraestrutura tecnolégica (Indicador 5.14); Infraestrutura
de execucdo e suporte (Indicador 5.15); Plano de expanséo e atualizacdo de equipamentos (Indicador 5.16);
Recursos de tecnologias de informacdo e comunicacdo (Indicador 5.17); Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA (Indicador 5.18).

Os indicadores 5.1, 5.2, 5.4, 5.5, 5.6, 5.7 e 5.12, nos critérios de analise das instituicGes, destacam
como ponto importante para o diagnostico, se a instituicdo considera/possui ou ndo um plano de avaliacdo
periddica dos espacos. Esse critério aparece a partir do Conceito Institucional (CI) de nivel 3. Sendo assim,
percebemos que o espaco fisico e a necessidade de sua avaliacdo sdo valorizados, ja que, de acordo com o
documento, os “valores iguais ou superiores a trés [obtidos no Conceito Institucional] indicam qualidade
satisfatoria” (INEP, 2017a, p. 5). Isto é, as instituigdes que ndo apresentam a avaliagdo periddica dos
espacos fisicos, que ndo avaliam suas condicdes fisicas, ndo se encaixam nos conceitos de nivel 3, 4 e 5,
que indicam a qualidade institucional.

A Educacdo Bésica também possui seu préprio sistema de avaliacdo, chamado de Sistema de

Avaliacdo da Educacédo Béasica (SAEB), desenvolvido pelo Inep. Segundo sua cartilha, 0 SAEB

Tem como objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacéo basica
brasileira. Além disso, gera dados e indicadores que subsidiam a elaboragdo e o
monitoramento das politicas educacionais do Pais. Os resultados também sdo
usados para calcular o Indice de desenvolvimento da Educagio bésica (ideb), que
considera o desempenho dos alunos no Saeb e os dados de fluxo escolar do Censo
Escolar, fornecendo indicios sobre a qualidade do ensino ofertado (INEP, 2019a, p.
3).

Estes indicadores sdo obtidos com a aplicacdo de questionarios eletrdnicos e provas para turmas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (I e Il), e questionarios eletronicos destinados a equipe gestora da
amostra de escolas (Gestores, Coordenadores, Professores e Auxiliares de Sala da Educacdo Infantil), bem

como Secretarios Estaduais e Municipais de Educacdo. Os dados séo avaliados e compreendidos como

“evidéncias para formulacio e reformulacdo de politicas publicas educacionais” (INEP, 2019a, p. 3). Na
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pagina eletronica do Inep, na parte destinada aos Instrumentos de avaliagdo, encontramos a seguinte

informacao:

As avaliacbes do Saeb (Aneb/Anresc) sdo acompanhadas de questionarios
contextuais. Eles sdo aplicados aos alunos, professores e diretores. Também ha um
questionario que deve ser preenchido pelos aplicadores, com informagGes sobre a
escola [...]. Os questionarios da escola, preenchidos pelos aplicadores, abordam
questdes sobre as condi¢des de infraestrutura, seguranca e recursos pedagogicos
disponiveis (INEP, 2019b, s/p, grifo nosso).

O questionario mais recente, disponivel na pagina eletrénica, refere ao ano de 2017. Destinado
exclusivamente aos aplicadores da avaliacdo, € dividido em sete categorias de avaliacdo: 1) avaliacdo do
estado de conservacdo dos itens e equipamentos do prédio; 2) avaliagdo da quantidade de salas de aula
existentes; 3) avaliacdo de aspectos relacionados a seguranca da escola e dos alunos; 4) indicacdo da
existéncia ou nao dos recursos e suas condi¢des de uso; 5) indicacdo da existéncia e das condicdes de uso
dos espacos da escola; 6) avaliacdo da biblioteca e/ou sala de leitura; 7) indicacdo da existéncia ou ndo da
possibilidade dos usuarios da biblioteca e/ou sala de leitura levarem livros para casa.

As categorias 1, 4 e 5, e parte da categoria 3, sdo avaliadas em forma de questfes de assinalar, com
quatro respostas possiveis: a) bom, considerado em bom estado de conservacao; b) regular, necessita de

pequena reforma; c) ruim, necessita de grande reforma; d) inexistente. As demais categorias também

(Y75 2 (Y-}

possuem opgdes para assinalar, como “sim”, “ndo”, “sim, poucos”, “sim, muitos”, “todas”, “mais da

b AN 1Y 2 <6 2 €6

metade”, “menos da metade”, “nenhuma”, “ndo ha” e “ndo porque”. O questionario possui apenas duas
paginas e esta organizado de uma forma bastante técnica. Suas perguntas se destinam a todos 0s espagos da
instituicdo escolar, seus equipamentos e instalacdes. Uma categoria que chama a atencdo € a avaliacdo dos
aspectos em relacdo a seguranca da escola e dos alunos, nela encontramos 15 questdes de multipla escolha,

com as opcdes citadas acima. As perguntas destinam-se ao:

22. Controle de entrada e saida de alunos. 23. Controle de entrada de pessoas
estranhas na escola. 24. Vigilancia para o periodo diurno. 25. Vigilancia para o
periodo noturno. 26. Vigilancia para os finais de semana e feriados. 27. Esquema
de policiamento para inibi¢do de furtos, roubos e outras formas de violéncia. 28.
Esquema de policiamento para inibicdo de tréfico de toxicos/drogas dentro da
escola. 29. Esquema de policiamento para inibicdo de trafico de toxicos/drogas nas
imediacOes da escola. 30. Sistema de protecdo contra incéndio (alarme de fumaga e
temperatura, extintores contra incéndio dentro do prazo de validade, mangueiras
etc.). 31. lluminacg&o do lado de fora da escola. 32. Ha muros, grades ou cercas em
condicdes de garantir a seguranca dos alunos? (Caso existam buracos ou aberturas
que permitam o acesso de estranhos, responder NAO.) 33. Os equipamentos mais
caros (computadores, projetores, televisdo, video etc.) sdo guardados em salas
seguras ou possuem mecanismos de protecdo (cadeados, grades, travas, trancas
etc.)? 34. Os portdes que dao acesso a parte externa permanecem trancados durante
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0 horério de funcionamento da escola? 35. A escola adota alguma medida de
seguranca para proteger os alunos nas suas imediacGes? 36. A escola apresenta
sinais de depredacao (vidros, portas e janelas quebradas, lampadas estouradas etc.)?
(INEP, 2017b, s/p).

Desta forma, os critérios que avaliam a seguranca gque a escola proporciona aos seus estudantes
também avaliam o controle que a escola tem sobre os individuos. Pois, a medida que controla a entrada e a
saida de pessoas, vigia 0 espaco em todos os turnos do dia, se preocupa em manter 0s muros, as grades e as
cercas em condicOes perfeitas, sem que ninguém possa entrar ou sair por elas, e mantém seus portdes
devidamente trancados no horario de funcionamento da escola, monitoram e fiscalizam as ac¢Ges de todos,

disciplinam.

Sequéncia fotografica 7 — Os bancos

Fonte: Material de pesquisa, 2019.
Nota: Na sequéncia temos, respectivamente, El1, EI2, EF1, EF2, ES1 e ES2.
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Durante as visitas, percebemos que os bancos das instituicbes possuem algo em comum. Muitos
deles estdo pregados no chéo ou sdo feitos de concreto. Na EI1 ndo visualizamos nenhum banco, os locais
destinados as criancas tém tapetes e cadeiras pequenas para que elas se organizem como quiserem. A EI2
ndo é tdo diferente, porém, em um espaco aberto, encontramos bancos de concreto que nao possibilitam a
sua locomocdo. Na EF1 encontramos bancos de madeira, livres para o deslocamento, mas também bancos
pregados na parede e no chdo. Na EF2 os bancos de madeira s&o pregados no chdo. Na ES1 ha bancos de
concretos, bancos maéveis e grandes almofadas. Na ES2, todos os bancos sdo de concreto, pesados e sem
possibilidade de movimentacéo.

Pastoriza e Pino (2015, p. 307) alegam que “os muros que delimitam o espaco escolar também
servem de sintagma de uma série de outros investimentos e espacos que possibilitam a circulacdo de um
poder disciplinar”. Esses outros investimentos ficam evidentes quando os bancos, destinados ao uso dos
estudantes, sdo pregados ou colados o chdo. Quando a escola ndo possibilita a movimentacdo dos seus
bancos, esta exercendo seu poder disciplinar, e garantindo a disciplina dos estudantes, garantindo que cada
um ocupe 0 seu espaco, 0 espaco ja organizado e devidamente destinado a esses sujeitos.

Conforme posto anteriormente, como definiu Comenius (2011), a escola precisa manter sua ordem,
estar sempre organizada. Os bancos que fotografamos na pesquisa reforcam essa disciplinarizacdo na
escola. Pois, até mesmo nos locais de “intervalo”, “recreio” ou “momento de convivio” os estudantes estio
submetidos ao poder disciplinar, a uma situagdo em que ndo possuem formas proprias de ocupar o lugar,
pois os bancos sdo engessados, fixados no chdo. A respeito desse aspecto, Pastoriza e Pino (2015, p. 308)

afirmam que

[...] essas forgcas se compdem num sistema o qual se engendra e se reforca, pois se
0s corpos sdo singularizados no exercicio do poder disciplinar, se a acdo sobre esses
sujeitos implica um sistema preciso de comando que se estenda a todos, € necessaria
também uma especificacdo temporal que possibilitara uma organizacdo na qual
essas acOes se desenvolverdo. Sucessdo de aulas, umas apds as outras; controle do
tempo de inicio, intervalo e final dos trabalhos; regulacdo dos momentos de
descanso e de atividades, seja de professores, de alunos ou do corpo diretivo.

A escola, como um lugar planejado e bem organizado, nos ensina que a bagunga ndo faz bem, que
ndo é algo positivo. Aprendemos a temer a bagunga, a sentir aversdo por ela e a acreditar que a escola deve
ser organizada e silenciosa, porque “sempre nos ensinaram que a ordem e o siléncio eram irmaos”
(FERRAREZI JR., 2014, p. 15). Portanto, nos tornamos uma sociedade disciplinar. A sociedade disciplinar
que Foucault (1987, p. 179) elucidou ser criada “no exercicio cotidiano da vigilancia, num panoptismo”.
Mas, o que podemos fazer para fugir desse controle disciplinar? Se os sujeitos crescem dentro desses

espacos escolares e constituem-se em meio a essa relagdo poder-saber, como constituem-se sujeitos capazes
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de produzir poderes contrarios? Como 0s sujeitos podem resistir a esses processos e ser autbnomos? Silvio

Gallo (2004, p. 94) ajuda a responder essas perguntas ao pensar que

Se a escola tem sido, assim como o exeército, um dispositivo disciplinador, ela €
também um espaco social onde se exercem contrapoderes. [...] na relacdo
pedagdgica o aluno ndo é um mero paciente, mas é também um agente de poder, o
que deve levar-nos a repensar todo o ‘estrategismo pedagdgico’ do qual algumas
vezes somos vitimas, outras vezes somos sujeitos (grifos meus).

Apesar de nossas escolas assemelharem-se com as prisées, ndo s&o a mesma instituicdo. N0ssos
estudantes ndo vivem suas vidas inteiras dentro desses espagos escolares, eles entram em contato com
outros espacos, poderes, discursos e valores. Aprendem, como comprovou Foucault (1985), a produzir a si
mesmaos, a relacionar-se com a cultura. As instituices de educacédo formal, sejam elas de Educacao Basicas
ou Superior, sdo criadas para os estudantes, destinam-se a eles. Desta forma, o estudante € capaz de exercer
poder suficiente para modificar esses espacos e suas regras disciplinares, é capaz de reivindicar instituicdes

mais adequadas e menos fechadas, menos controladoras, menos disciplinares.

Considerac0es finais

Essa pesquisa foi iniciada com a motivacao de compreender como as escolas contemporaneas estdo
configuradas e como o espaco escolar exerce poder disciplinar sobre os corpos dos escolares. Para isso,
realizamos um estudo qualitativo em seis instituicdes formais de educacao do municipio de Chapecd, regido
oeste de Santa Catarina. O impulso para investiga-los se deu pela vontade de questionar 0s espagos
educativos que sempre frequentamos, que parecem engessados e que pouco sao problematizados. Para
entender quais foram as influéncias para a criacdo e organizagdo de nossas escolas, estudamos a obra de
Comenius (2011). Compreendendo que o conjunto de técnicas desenvolvidas pelo autor, em 1657, ainda é
utilizado (mesmo que inconscientemente) na estruturacdo, organizacdo e acdo pedagdgica das escolas
contemporaneas.

As fotografias colocadas em sequéncias, separadas por espacos, possibilitou a visualizacdo das
semelhangas e das diferengas arquiteténicas e de composigéo fisica dos ambientes formais de ensino e de
aprendizagem. As fotos dos espacos externos as salas de aulas, destinados aos estudantes e suas atividades
“mais livres”, evidenciam como as instituicdes de educacdo mantém a ordem nos seus diferentes espacos,
organizando de maneira que tais locais submetam os estudantes ao poder disciplinar, ao controle do adulto.

As referéncias bibliogréaficas utilizadas, em didlogo com a descrigdo das imagens e a legislagdo
nacional, possibilitaram perceber a estrutura arquitetonica escolar como ferramenta para o exercicio do

poder disciplinar, capaz de moldar os corpos e as mentes daqueles que circulam nesse ambiente. Ha nos
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espacos escolares estudados um poder disciplinar sendo exercido, que pode ser contrariado pelos individuos
gue ocupam esses espacos, pois eles também exercem poder.

Por fim, concluimos que a arquitetura dos espacos escolares é muito semelhante. As instituicdes de
ensino seguem um padrdo arquitetdnico que ndo aparece na legislacdo, mas que € reproduzido
constantemente. Esses espacos estdo organizados de acordo com uma instrugdo desenvolvida na ldade
Moderna. A arquitetura e a ordem escolar sdo mantidas, reproduzidas, em nome da seguranga, o que faz
com que a escola que frequentamos apresente a mesma arquitetura da época em que nossos pais a
frequentaram e nossos filhos se deparardo com essa mesma estrutura, desconsiderando as mudangas entre

as distintas geragoes.
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