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Resumo: Este artigo tem o objetivo de revisitar a biografia académico-profissional das autoras,
através da seguinte triade tedrica: autoria, autoridade e autonomia. Traremos para o debate
alguns dos seguintes tedricos: Bakhtin, Foucault, Paulo Freire, que nos ajudardo a discutir o
processo individual e coletivo sobre o empoderamento docente. Colocaremos em evidéncia a
trajetoria académico-profissional de cada uma das autoras, as transformacdes, as mudancgas no
percurso, desafios e conquistas entre pares e no coletivo das instituicdes educacionais.
Analisaremos ainda o encontro profissional, a parceria da dupla, as producdes realizadas e 0s
projetos construidos, realcando os pontos significativos que se fazem presentes nessa
constitui¢do seja de forma individual, bem como em outros momentos e situagdes entre pares.
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AUTORIA, AUTORIDAD Y AUTONOMIA EN EL TRABAJO ACADEMICO-
PROFESIONAL: UNA REFLEXION BIOGRAFICA

Resumen: Este articulo tiene como objetivo revisar la biografia académico-profesional de los
autores, a traves de la siguiente triada tedrica: autoria, autoridad y autonomia. Traeremos al
debate a algunos de los siguientes teoricos: Bakhtin, Foucault, Paulo Freire quienes nos
ayudaran a discutir el proceso individual y colectivo sobre el empoderamiento docente.
Destacaremos la trayectoria académico-profesional de cada uno de los autores, las
transformaciones, cambios en el rumbo, desafios y logros entre pares y en el colectivo de
instituciones educativas. También analizaremos el encuentro profesional, la asociacion del duo,
las producciones realizadas y los proyectos construidos, destacando los puntos significativos
gue estan presentes en esta constitucion tanto a nivel individual como en otros momentos y
situaciones entre pares.

Palabras clave: Autoria; Autoridad; Autonomia.

Introducéo

Trazer para o palco da discussdo académico-profissional uma anélise que faz parte do
nosso cotidiano como educadoras e fundamentalmente, como foi se constituindo ao longo da
nossa trajetéria em comum como pesquisadoras, é afirmar as potencialidades individuais e
coletivas de ambas as autoras, que foram se constituindo a partir das experiéncias vividas

conjuntamente e em espacos e momentos diferenciados.
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Refletir, e mesmo afirmar que a génesis do nosso trabalho carrega em si a constituicao
desses trés elementos: autoria, autoridade e autonomia, é endossar a propriedade que
conquistamos sobre o fazer pedagdgico que nos identifica e conduz nossas agdes além do
espago “proprio”, a escola. Um movimento de lutas, de um combate por vezes silencioso, mas
na maior parte dos momentos, um ecoado de vozes que se transformam em atividades laborais,
a partir das reflexes e registros de toda ordem que foram compondo nossos oficios de
professoras.

Nossos processos de profissionalizacdo passaram por momentos significativos que
enriqueceram a trajetoria de cada uma de nos, empoderando e corporificando a producdo
tedrico-cientifica que nos identifica. Esses momentos foram marcados por estudos, analises de
trabalhos em torno das formacbGes docentes que realizamos e um repensar de forma
diversificada as agdes que fomos realizando ouvindo, escrevendo, lendo e discutindo.

Ser autora de um produto intelectual é afirmar que a autoridade pedagogica faz parte de
uma coeréncia que temos entre a teoria e pratica, de forma consciente e critica, ainda que
enfrentando percalgos proprios de nossos contextos de atuacdo, pois como professoras e
pesquisadoras também temos nocéo das dificuldades desse campo pedagdgico, social, politico
e cultural.

Com isso, dizemos para 0s nossos pares, instituicbes e onde estivermos, que somos
pesquisadoras e essa afirmacéo € diaria e independe dos espacos e pessoas que nos gerenciam.

Isso precisa ser demarcado e reafirmado cotidianamente.

Processos Emancipatorios: autoria, autoridade e autonomia

Falar de autoria, autoridade e autonomia no trabalho docente é falar de si mesmo e de
sua trajetoria. Sdo conceitos que requerem a todo o tempo a alianga com a reflexdo, um
movimento de fazer-estudar-avaliar constante no trabalho que vai se desenhando, se
encorpando. Autoria, “autonomia e autoridade ndo sdo sé atributos individuais, mas se
inscrevem numa malha de influéncias que atingem o coletivo da profissdo, construindo uma
cultura”. (http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2004/02/a5.htm)

Um processo emancipatério docente, onde o professor € o agente ativo da sua atividade

pedagogica, valorizando a intencionalidade de suas agdes e ideias, avaliando as agdes externas,
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a fim de que possam contribuir na conducao do seu trabalho, € um caminho que precisa ser

conquistado, exercitado diariamente.

A autoridade é entendida em sintonia com sua raiz etimoldgica, ou seja,
associada a ideia de autor, de criador, de compositor, de inventor ou arquiteto,
ou ainda, alguém que se legitima por sua obra. Sendo assim, a autoridade do
professor é decorrente de sua producdo cientifica e do exercicio de seus
processos, 0 qual autoriza-se pelas suas obras, suas criagdes e sua palavra
explicita. Um agente que se encontra na origem de sua propria acdo e que é
capaz de se autorizar. (http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2004/02/a5.htm)

Nesse sentido, a fundamentacdo € muito importante, pois além da troca e das reflexdes
com 0S N0ssos pares, nNos apresenta possibilidades de aprofundamento sobre o nosso préprio
fazer, e sobre esses processos que estamos aqui apresentando.

O professor com esse perfil assina aquilo que é proprio da sua profisséo, do que Ihe cabe
dentro do universo educacional. Contudo, esse perfil ndo nasce conosco. Através de nossas
vivéncias pedagogicas e académicas vamos dando corpo as linhas de pensamento, as escolhas

metodoldgicas e aos sentidos ao nosso fazer.

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser
ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua
formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor,
como pesquisador. (FREIRE, 1996, p. 29)

E um movimento de conscientizago que ndo acontece somente no desejo de fazer
diferente e querer mudar, sair do status quo, mas de se impor enquanto tedrico e responsavel
pelos movimentos circundantes do chdo da sala de aula. E essa conscientizacdo se torna um
processo permanente que vai condensando nossas escolhas, fazeres e sentidos e que vamos
atribuindo as experiéncias cotidianas que ai vao se desvelando. O cotidiano em conjunto com
a fundamentacdo e a reflexdo sobre a praxis € uma grande chave para potencializar nossa

constituicdo profissional.

Ao analisar as questfes de autonomia e de autoridade docente encontra-se a
critica ao processo de proletarizacdo dos professores em suas diferentes
dimensGes. Tais criticas estdo relacionadas ao conhecimento docente e a sua
formagcdo, seja ela inicial ou continuada e as formas de controle externo, mais
especificamente aos processos de avaliagdo, aos dispositivos pedagdgicos,
como os livros didaticos, metodologias exdgenas geralmente prontas.
(http://coralx.ufsm.br/revce/revce/2004/02/a5.htm)
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A formacdo docente é um espago/campo onde é permitido esse transito de discussdo,
esclarecimento que leva a transformacao significativa na pratica docente. E a praxis-pedagogica
acontecendo o tempo inteiro, (re) fazendo com que o professor altere a sua agéo, sendo diferente
e permitindo um constante melhoramento no ato pedagdgico, a partir do que se estuda, do que
se avanca e do que se pretende ampliar e aprofundar na nossa prética.

E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo a
praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra,
distante, de agdo. Acéo e reflexdo se dao simultaneamente (FREIRE, 1987, p.
125)

Um acontecer pedagdgico que se incorpora na persona de cada um individualmente e
no todo da categoria, especialmente naqueles que se comprometem com a transformacéo e na

mudanca estrutural de fato.

Empoderamento docente: uma teoria ou uma realidade?

Ha uma fala muito contundente na Academia e nas formacgdes docentes com relacdo ao

empoderamento docente. Seria uma realidade ou uma utopia?

A utopia exige o conhecimento critico. E um ato de conhecimento. Eu ndo
posso denunciar a estrutura desumanizante se ndo penetro para conhecé-la.
N&o posso anunciar se ndo conheco, mas entre 0 momento do anuncio e a
realizacdo do mesmo existe algo que deve ser destacado: é que o andncio ndo
¢ anuncio de um anteprojeto, porque é na praxis historica que o anteprojeto se
torna projeto. E atuando que posso transformar meu anteprojeto em projeto.
(FREIRE, 1980, p. 28).

E uma conquista que vem sendo trabalhada a partir do momento que a acio docente
toma corpo e adquire a identidade de um determinado educador, diferente do outro. Ao mesmo
tempo em que vem sendo construida, pois quando a reflexdo e a experiéncia pedagogica
transitam e se interseccionam, o produto gerador é a teoria advinda dessa experiéncia. E o
respeito pelo que se faz. E para isso “os processos de subjetivacdo e de objetivacdo que fazem
com que O sujeito possa se tornar, na qualidade de sujeito, objeto de conhecimento.”
(FOUCAULT, 2004, p. 236).

Ao adentrarmos, no inicio, nos espagos formativos, principalmente o escolar, na maioria

das vezes, ainda estamos timidos. Trazemos em nossa bagagem representacdes, valores e
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conceitos acerca do magistério, do que é ser professor. Vivemos esse momento como um
periodo de descoberta da profissdo como ingressantes. Trazemos também sonhos e expectativas
que, em muitas vezes, ndo se realizam exatamente como pensamos, ou ainda, alguns modelos
que tinhamos vdo ficando pela trajetéria. Todo esse percurso vai nos subjetivando, nos
marcando sempre de maneira aberta, onde os sentidos de ser professor se pretendem dados a
priori, mas que nunca o sao. Eles vao se constituindo de acordo com tempos, espacos, valores
e um arcabouco de uma miriade de momentos que fazem com que reflitamos e nos
rearticulemos nas nossas agoes.

E como bem sabemos, nem sempre esse espago escolar, inicialmente, colabora para o
processo de empoderamento docente. A realidade muitas vezes é tdo bruta que nos permite
poucos momentos de reflexdo sobre a préatica que realizamos, pois enfrentamos as questdes de
como 0 tempo se organiza em cada espacgo, suas condi¢cdes de forma geral e, entdo, nos
deparamos com dificuldades e obstaculos que nunca sdo os mesmos em todos 0s espagos e
momentos. Isso pode gerar um pouco de isolamento, fragilizar uma atitude de analise mais
coletiva ou pode ser a condicdo de superagdo constante.

Mas o empoderar-se na profissdo e como profissional ndo precisa ser uma realidade
distante, utopica ou apenas tedrica. Pode e deve se materializar, especialmente, na
conscientizacdo da importancia que o trabalho docente tem, no nivel de compromisso que
empregamos, embora ndo possamos controlar esses processos, pois todos eles sdo mediados
pela linguagem, pois

A palavra do outro deve transformar-se em minha-alheia (ou alheia-minha).
A distancia (vnienakhodimost) e o respeito. No processo da comunicacdo

dialégica com o0 objeto, este se transforma em sujeito (o outro eu).
(BAKTHIN, 2003, p. 381)

Uma realidade que vai tomando forma e se distinguido no contato com o outro, seus
pares, gestores, nos momentos de formacao continuada, enfim, na vivéncia da préatica docente
e nas trocas qualitativas, em varios espacos e momentos. A linguagem (em todos os seus
campos e ndo sé o verbal) aqui assume uma funcao importantissima na constituicao de sentidos,
valores e conceitos que vao sendo reconfigurados e deslocados ininterruptamente, pois nos
constituimos através do outro.

Um processo que se constrai, se (re)fazendo, desafiando o professor a ndo aceitacdo do

aparentemente natural, mas ao contréario, lutando pelo seu papel profissional na coletividade de
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suas acOes, ainda que elas ndo sejam materializadas. Os sentidos em disputas em suas
interacdes que véo se dando, vdo marcando os sentidos da nossa profissionalidade.

Autoria, autoridade e autonomia, sédo conceitos que dialogam e advém de naturezas
diferenciadas, ndo seguindo uma relacdo linear entre si. Cada experiéncia, individual e/ou
coletivizada, marcara o tom, 0 momento e o sentido da vivéncia docente, por isso é que, na
formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflex&o critica sobre a
pratica (FREIRE, 1996, p. 29).

A autoria esta ligada a producéo de sentidos que cada um materializa no seu fazer, onde
0 registro escrito é parte importante para sedimentar conhecimentos, pontos de vista e
paradigmas de seu proprio trabalho.

Os estudos teoricos de Bakhtin trazem algumas contribuicdes para a nossa discussao
sobre autoria.

A consciéncia autoral sobre a producéo textual em Bakhtin traz elementos importantes
para (re)pensarmos o papel que o professor tem sobre seu trabalho e todo seu fazer pedagdgico,
constituindo-o como um agente de acéo atraves do discurso que vai sendo constituido. Segundo

a concepcéo de Foucault:

A nocdo de Discurso é empregada como: Um conjunto de regras anénimas,
histdricas sempre determinadas no tempo espaco, que definiram em uma dada
época, e para uma area social, econémica, geogréafica, ou linguistica dada, as
condicdes de exercicio da fungdo enunciativa. (FOUCAULT, 1960, p. 43)

O que € proprio do arcabouco tedrico do professor, seu patrimdnio intelectual, € algo
imaterial que Ihe pertence, mas que é traduzido no trabalho pedagdgico que produz e o
representa. A criacdo de algo novo que carrega a sua assinatura.

Nos dias atuais, a 0 conceito de autoria esta ligado diretamente ao individuo que tem a
sua producdo intelectual realizada. E para tal, esse € um processo constituido através das
praticas sociais, das experiéncias vividas. No ambito da escola, isso € fundamental para o

encaminhamento de uma pratica emancipadora, como nos diz Freire:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relacdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-
se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. (Freire, 2000, p. 46)
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As transformagbes, as mudancas sdo inerentes ao ser humano e traduzem esse
inacabamento, mesmo que pense que ao dar origem a alguma coisa, isto estd pronto, ao
contrario, os desdobramentos diérios trardo novas experiéncias e teorias.

A autoridade se constroi pela fundamentacdo teérica e pelo conhecimento constituido
na acdo docente, o que resulta na intencionalidade dessa acgéo.

A autonomia envolve ndo s6 o fazer, mas também o pensar esse fazer. Essa elaboracao
vai aos poucos constituindo uma autonomia intelectual, na qual o sentido de seu fazer é
constituido. “O respeito autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros” (FREIRE, 1996, p. 59). N&o temos a
competéncia pessoal de dizer, determinar quem tera ou nfo autonomia. E uma conquista pessoal
que traz compreensdes que cada um traz de si e de seu trabalho, além de incorporar os resultados
teoricos, ideoldgicos, filosoficos... de muitas correntes que o traduzem e o diferenciam deste
ou daquele profissional.

Executar, ndo mecanicamente, mas sabendo exatamente o porqué, para qué, para quem
e para onde, é delimitar com precisdo o terreno historico-social que se trabalha, com a
responsabilidade necessaria para que o trabalho transcorra com toda a competéncia profissional
exigida.

E no exercicio de fazer e de se refazer o sentido do trabalho docente, que o professor
vai encorpando e vivenciando-os em graus que vao se consubstanciando através de sua pratica,

de forma consciente e compromissado politicamente com o coletivo.

Percurso e trajetéria: Uma faca de 2 gumes?

Quando iniciamos a nossa profissdo, como qualquer outra professora, carregamos
representacdes, conceitos e valores que trazemos conosco, baseados em nossa formacédo
cultural.

Essa bagagem vai ao mesmo tempo nos conduzindo e também, na maioria das vezes,
entrando em choque com a realidade que enfrentamos no dia-a-dia da profissdo docente. Partes
dessa bagagem poderdo se confirmar e outras terdo que passar por uma transformacgao para que
possamos continuar no caminho. Essa medida, s conquistamos com o exercicio da reflexao

sobre o que fazemos e pensamos. E o que chamamos de préxis.
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Mas, se 0s homens sdo seres do quefazer é exatamente porque seu fazer é agcdo
e reflexdo. E préxis. E transformag&o do mundo. E, na razdo mesma em que 0
quefazer é préxis, todo fazer do quefazer tem de ter uma teoria que
necessariamente o ilumine. O quefazer é teoria e préatica. E reflexdo e acéo.
N&o pode reduzir-se. (FREIRE, 1987, p. 121)

A trajetoria vai se transformando num processo de profissionalizacdo quando estamos
inteiros nessa relagdo com a profissdo. Ao mesmo tempo nesse processo, € preciso refletir sobre
Nossos saberes e fazeres, nosso compromisso com o coletivo e a formacdo dos alunos, alimentar
nossos desejos e gostos por ser professor.

E claro que percurso e trajetoria sio individuais e se anelam as nossas historias de vida,
nosso posicionamento frente ao mundo e nossa leitura de onde estamos, por que estamos, para
que e para quem estamos de fato realizando a profissao.

Essas reflexes passam por uma vocacgéo, por uma significagdo muito intima e poderosa
pela escolha que fizemos. Para isso, as trajetorias podem néo ser tdo retilineas. Podem sofrer
cortes, rupturas num movimento dialético todo o tempo.

Para isso, é preciso que realmente, saibamos, sintamos até que ponto nos identificamos
com aquilo que escolhemos como profissdo, ainda que passemos agruras, contradigcdes e
condicbes muitas das vezes inimaginaveis diante do que, no inicio, traziamos em nossa
bagagem.

Quando olhamos pra tras e percebemos o que enfrentamos e 0 quanto caminhamos é
importante para qualificar a nossa trajetdria docente. E entdo, olharmos pra frente e
continuarmos a refletir. Isso é importante para que a nossa histéria docente, ndo seja apenas um
percurso e sim uma trajetoria.

Fazer parte da instituicdo publica, para muitos, € um sonho que se concretiza no fazer
diario, no conhecimento dos espacos e possibilidades que o seu trabalho alcancara. Para outros,
uma utopia, distante e que a cada dia da atualidade que vivemos se torna elastica e quase
inatingivel.

Estar num espaco para todos, pablico, é caminhar, transitar pelas alegrias e dificuldades,
é resgatar o nosso compromisso profissional de fazermos a diferenca significativa na vida das
pessoas que nos circundam e “dependem e precisam” da nossa atuagdo laboriosa.

Lembrancas de outrora, do inicio dessa jornada, desse caminhar profissional, eram
quase romanticas e ingénuas, trazendo antes de tudo o amor construido pela escola publica dos
tempos escolares, dos bancos de estudos. Uma visdo quase endeusada do que, porventura, na
realidade viria e enfrentariamos na luta que trouxemos no coracao e nas marcas que a vida no
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colocou e feriu. Mas na certeza de que ndo tirou o brilho dos nossos olhos e vontade de sermos
melhores profissionais a cada dia, pois a cada dia o0 percurso recomeca de onde parou e a
trajetdria continua na escrita de nossas experiéncias. Uma trajetoria que se (retro)alimenta no
estudo, no debrucar-se sobre o oficio, sobre 0 magistério e nos verdadeiros parceiros de trabalho

que séo os alunos.

A relagdo com o institucional: possibilidades e desafios

Ao ingressarmos no espaco institucional da escola ndo imaginamos o quanto ele seria
significativo em nossa profissionalizacéo, fosse por nos marcar por uma auséncia de significado
ou fosse por nos atar a vinculos. Mas sempre esse espaco € um espaco de formacdo, ainda que
no inicio da carreira, poderiamos ndo ter isso claro.

Quando iniciamos nossa profissdo, muitas vezes levamos sonhos, desejos e
representacOes do que é ser professor. Ainda ndo o somos, mas com a cotidianidade de nossas

acOes vamos nos tornando professor e, como diz Freire:

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a
mudanga, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha
atividade docente deve necessariamente repetir-se. Repito, porém, como
inevitavel, a franquia de mim mesmo, radical, diante dos outros e do. Minha
franquia ante os outros e 0 mundo mesmo e a maneira radical como me
experimento enquanto ser cultural, historico, inacabado e consciente do
inacabamento. (1996, p. 50)

Nos deparamos com uma variedade de pares que nos apontardo possibilidades ou nos
aprisionardo em suas teias, relacdes. Ha professores que crescem juntos nesse espaco, dividindo
angustias, trocando ideias, pensando e fazendo juntos. Ha outros que se isolam ou sao isolados,
sdo competitivos no mau sentido, desagregam o grupo.

A aflicdo das primeiras experiéncias costuma gerar insegurancas, incertezas, mas
também descobertas e informacGes. Dai se formam nossos primeiros paradigmas, que, na
maioria das vezes, vamos perceber seus teores, mais a frente depois de algumas investidas.

Os pares com mais tempo, as vezes perderam o brilho nos olhos e se engessaram,
impedindo que os novos possam fazer diferente. As vezes os maduros também nos mostram o
quanto podemos fazer mais e melhor, dividindo conosco, generosamente, 0 que constituiram

em seus processos identitarios docentes.
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N&o ha como precisar essa experiéncia no significado da profissionalidade, pois a

diversidade é a marca e a dialeticidade, 0 movimento que nos faz pensar e repensar.

A conscientizagdo e, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizagdo, mais se “des-vela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual encontramos para analisa-lo. Por esta
mesma razao, a conscientizagdo ndo consiste em “estar frente a realidade”
assumindo uma posigdo falsamente intelectual. A conscientizagdo ndo pode
existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato agdo-reflexdo. Esta unidade
dialética constitui, de maneira permanente, 0 modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens. (FREIRE, 1980, p. 26)

A escola é um dos espacos de formacdo docente, talvez dos mais vigorosos, pois é ali,
gque empenhamos nossos esforcos e entramos em contato com a mais pura realidade a que
estamos expostos.

Precisamos, contudo, elevar esse espaco de maneira positiva, para que juntos, ali,
possamos repensar nosso fazer e incorporarmos a finalidade das politicas publicas, qual seja
fazer um trabalho que atenda e desenvolva a educacéo para todos.

Sabemos que a escola, enquanto instituicdo, ainda precisa caminhar na perspectiva
inclusiva. Contudo, o0 espaco da escola publica tem logrado muitos éxitos. E sdo esses éxitos
através dos inumeros professores e trabalhos que geraram praticas reflexivas de qualidade,
trocas entre os pares e uma producéo teorica que extrapola os muros escolares.

O tempo que passamos na instituicdo “trabalho” nos traz elementos de uma formacéo
que passa pelos longos anos de constituicdo profissional que confirma, baliza a acao
pedagdgica. E, essa acdo é mediada pelo espago formador da escola, pois sempre nos atravessa
modificando essa préatica, avancando em nossos paradigmas ou nos deforma e nos engessa,
calando ou anulando nossa voz. Porém, em uma situacao ou outra, somente nds, ali, nos limites
desse espaco, é que podemos, através da reflexdo e do trabalho coletivo, sustentar nossos
olhares e perspectivas marcando nossas posi¢cdes em prol de uma profissionalizacédo viva.

E um compromisso politico com a profissdo na afirmacdo constante de se viver a

cidadania com os valores éticos do estar em comunidade.

Produc0es e areas de atuacdo: a parceria possivel

Em nossa formacéo e atuacdo, enfrentamos situagGes muito adversas, na maioria das

vezes. Portanto, estarmos numa perspectiva coletiva produtiva é o ideal, embora isso ndo seja
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facil, pois as diferengas fazem de nds uma multiplicidade de professores.

Contudo, é muito importante que o docente tenha um par para trocar mais de perto. Isso
fortalece a pratica de ambos e mobiliza muitas consideracdes importantes. E claro que, para
que essa sintonia seja produtiva, é importante que tenham mais semelhancas que diferencas a

unir num trabalho unissono.

N&o existe a primeira nem a Gltima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialdgico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites).
Nem os sentidos do passado, isto &, nascidos no dialogo dos séculos passados,
podem ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre
irdlo mudar (renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente,
futuro do didlogo. (BAKTHIN, 2003, p. 410)

Assim, as parcerias sdo importantes no trabalho na construcdo dos sentidos,
identificacdo e legitimacdo ao que se faz e se produz. Como também aprendemos o que
desejamos atraveés do que ndo queremos ser. Observar a pratica de outro docente, compartilhar
ideias e trabalhar com as diferencas de cada um também contribui para sermos o0 que Somos.

Trabalhar em parceria € um grande desafio, mas um aprendizado qualitativo muito
significativo para quem se dispde a fazer esse movimento de troca, de ir ao encontro do outro.

Assinar um trabalho, compartilhar ideias, referendar as concepg¢des que o outro tem
sobre ele mesmo e sobre o trabalho que executa € tentar a todo 0 momento chegar a um
denominador comum que precisa se constituir de elementos basicos, mas importantes, como:
confianca, ética, respeito, cuidado, competéncia profissional e pessoal e o proprio trabalho.

Trabalhar além das obrigaces institucionais ndo é facil porque a ordem natural da
dindmica da vida ndo permite, mas subvertemos cotidianamente esse movimento, quando
constituimos isso tudo em teorias e praticas de sucesso, onde mais do que a nossa presenca
fisica, o imaterial intelectual da parceria caminha para além dos muros dos nossos espacos. O
trabalho toma uma identidade que ecoa a voz de uma simbiose carregada da praxis pedagdgica.
Nio ¢ apenas o “um”, mas o “dois”, a parceria, a dupla que marca a importancia do coletivo.

Cada coletivo tem a sua marca, a sua historia e traz no seu bojo elementos que Ihe sdo
caros e proprios. Podemos dizer que a parceria, 0 trabalho construido, que a cada dia
aprimoramos e estreitamos, nos permite sermos melhores profissionais, pesquisadoras, indo a
busca de uma identidade solida.

O que comegou como um trabalho, onde deveriamos empregar esforcos para que se
afinasse, por si s6 se mostrou inteiro, perfeito e com uma Unica linguagem. Deu certo sem que

precisassemos fazer algum movimento.
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Encontrar no outro essa ligacdo de trabalho que nos instiga a um desenvolvimento
constante, a criar e a ser o diferencial no meio da multidao e ndo cairmos na mediocridade é um
grande ganho, ndo somente profissional, mas pessoal.

Os caminhos que nos foram apresentados, inicialmente, se desenvolveram, avancaram
e criaram lagos e expressdes que se traduziram em muitos projetos e trabalhos em comum, e a
possibilidade de assinarmos as nossas producdes intelectuais e reafirmamos a nossa posi¢éo
como responsaveis pelo trabalho que executamos.

Um caminho, que na atualidade percorre mundos que outrora ndo imagindvamos, mas
que confirma a fidelidade e lealdade ndo somente com a parceria, mas, principalmente, com o
discurso ideoldgico que assumimos e representa a nossa identidade profissional-formadora.

Nossas contribui¢Ges foram nas reunides de Centros de Estudos que se realizavam nas
escolas por onde percorremos como regentes, discutindo, planejando agdes, revendo posicoes.
Depois, em outros espacos de formagéo, realizando formagdes com professores sobre processos
de alfabetizacdo, assim como, em politicas de formacéo para alfabetizadores como o PNAIC
(Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa).

De la pra c4, temos produzido textos e artigos, participando de Simposios, Congressos,
entre outros, onde temos a oportunidade de compartilharmos experiéncias, ofertando e
recebendo conhecimentos. E assim, vamos apurando nossos processos de autoria, autonomia e

autoridade no fluxo dos sentidos de ser professor, um sentido nunca dado e acabado.

Conclusao

Temos a ideia de que a profissionalizacdo docente ndo é algo dado, mas sim construido,
e que, nessa construcdo, vai nos constituindo enquanto profissional, atravessando nossa
identidade pessoal e docente por varias interferéncias. Essas interferéncias sdo constituidas
através das praticas sociais, das formacdes pelas quais 0s docentes passam, tanto no inicio de
carreira quanto ao longo dela e através também das disposicdes legais e curriculares no ambito
das politicas de educacdo.

Atuar na Rede Municipal de Ensino do Rio de Janeiro, vem nos permitindo contribuir e
repensar a nossa pratica e, a0 mesmo tempo, consubstanciando nossas vozes, em prol de um
trabalho de formagdo com nossos pares desde a escola e ampliando nossa atuagédo para outras

esferas de formacao docente, dentro e fora dessa Rede que nos retroalimenta.
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E uma trajetoria abarcada de obstaculos do cotidiano os mais diferenciados entre si, mas
que encontra uma intersecgdo positiva quando vemos o produto de nosso trabalho, a partir das
reflexdes e observacdes que vamos conseguindo fazer, de analises que vamos aprendendo a
fazer da nossa praxis, cruzando percepcoes e valores dessa pratica com o conjunto de coletivos
de trocas com outros docentes e com os proprios discentes ao longo da profissao.

Esse caminho, na maioria das vezes, comega timido, acanhado, mas vai se robustecendo
diante das experiéncias vivenciadas, diante de referéncias e vai se transformando pela préxis.
Na verdade, essa transformacao é a linha mestra desse percurso, pois nunca Somos 0S mesmos.
E sempre um vir a ser! Ndo conseguimos delimitar um inicio ou término nesse processo, se é
que h4, mas, mais do que estabelecer um tempo cronolégico, devemos pensar nas qualidades
das relacbes que existem e sdo incorporadas. Nas varias intersecdes diarias que acontecem e
nos fazem novos profissionais da educacao.

A conscientizacdo sobre os processos de autoria, autoridade e autonomia do trabalho
docente € um movimento emancipatorio que se desenvolve durante a profissionalizagédo. Mas
para que eles ganhem vigor em nossas praticas, a consciéncia do fazer pedagdgico necessita ser
estimulada, cuidada, provocada.

O educador € 0 agente ativo dessa construgdo que se inicia, por vezes, sem que a propria
pessoa se perceba como elemento disparador desse processo, mas que qualitativamente, traz
um suporte bem importante para o alcance do trabalho.

Um trabalho construido e constituido por diversas vozes, personas, ideias... que balizam
e estruturam o profissional docente, formando-o, trazendo novas imagens e entendimentos
sobre a profissdo. Esses elementos, dentre outros, compdem-se em deslocamentos de vivéncias
que vao contribuindo para uma tomada de consciéncia sobre o seu fazer.

Grande desafio € este, mas um desafio que se transforma em novas possibilidades de
ampliacdo de conhecimentos e principalmente, de relagdes.

Pensar na triade proposta por nds € empoderar 0 nosso trabalho como autoras, cientes
da responsabilidade que temos como pesquisadoras, construtoras tedricas, educadoras que
procuraram repensar, replanejar ao longo da trajetoria profissional. Um amadurecimento dos
nossos pontos de vista, da visdo de mundo e daquilo que pretendemos como fim do nosso
trabalho.

Uma trajetdria cheia de contornos que traduzem o quanto carregamos e pudemos assinar
confirmando a competéncia profissional que desejamos ser/fazer. E assim, sermos referenciais
para 0s que nos rodeiam, mas muito mais para com aquilo que nos define profissionalmente: a

nossa identidade. E isso s6 se torna materializado e possivel a partir do momento que passamos
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a nos auto observar e ponderar nossas observagdes, representagdes, crencas, paradigmas e
saberes no trato com nossos pares e através da realidade. Portanto, é um processo de reflexao
continua e coletiva que nos da consisténcia sobre nossos processos de autoria, autoridade e
autonomia, categorias fundamentais no constante vir a ser docente.

Acreditamos que nossa historia em comum de trabalho, de parceria profissional,
caminhou por esses trés campos, ja definidos ao longo deste artigo, tendo como mote a autoria,
autoridade e autonomia. Constituiram-nos como formadoras e reforcaram a nossa atuacdo
docente, onde uma p6de apoiar a outra, ponderando, reconfigurando e reavaliando a prética.
Percebemos 0 quanto isso é necessario ao crescimento do profissional da educacéo.

Uma parceria que a cada dia se solidifica, amadurece e se confirma como vitoriosa nos
espacos de atuacdo e onde podemos mostrar, onde muitas das vezes fomos buscar a
oportunidade do desafio e ndo ficamos esperando ela acontecer. Entdo, isso € da ordem da
curiosidade, da ousadia, do lancar-se.

A cada dia nos afirmamos como precursoras de nds mesmas, nos desafiando nessa
empreitada em prol de uma educacéo qualitativa, significativa que se (re)faz nas idas e vindas
de um processo historico da qual cada uma de nds também faz parte, tendo o exercicio da ética
e da reflexdo como amparos para 0s passos que vamos ensaiando, fazendo e concluindo em
NOSSOS espacos reais e virtuais.

E ir além das possibilidades que nos permitem e que o nosso cotidiano de trabalho nos
imp0e, enfrentando por meio de uma racionalidade as multiplas interpretacbes que a vida
profissional nos apresenta, frente a tantas e inUmeras contradi¢cdes da contemporaneidade e das
caracteristicas do contexto nacional. Um trabalho de resisténcia e de luta em defesa da

docéncial
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