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RESUMO: O presente artigo € um fragmento de uma pesquisa que visou compreender como as
criancas vivenciam o processo de transicdo da Pré-escola para o 1° ano do Ensino Fundamental.
Aqui, de modo especifico, abordamos os dizeres e os fazeres das criancas no ambiente escolar
que retratam a transgressao de regras como forma silenciosa e potente de criagdo. O mesmo
busca dialogar com a infancia a partir de outros modos de entendé-la, ancorado nas discussoes
provenientes do campo da filosofia, considerando a infancia como experiéncia. Os dizeres e
fazeres das criancas e suas experiéncias engendram outros vieses que nao complementam o
posto, mas o reconfigura sob outras dimensdes, resistentes e ousadas. Eles evocam as
possibilidades que as criangas trazem consigo para nossas instituices escolares.
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CHILDHOOD FROM CHILDREN'S SAYING AND DOING AT SCHOOL.: SILENT
AND POTENT MEETINGS

ABSTRACT: This article is a fragment of a research that shows how children experience the
process of transition from preschool to elementary school. Here, specifically, we address the
sayings and what children do in the school environment that portray rule transgression as a silent
form and potential for creation. It seeks to dialogue with childhood from other modes of entry,
anchored in the discussions Results from the field of philosophy, considering childhood as an
experience. The sayings and doings of children and their experiences engender others that do not
complement the post, but reconfigure into other resilient and bold dimensions. They evoke the
possibilities children bring with them to our school institutions.
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A presenca da crianca na escola, sua entrada na instituicdo de ensino e a mudanca de
escolaridade sdo elementos importantes que trazem para o centro do debate na area de educacgédo
aquilo que é especifico aos sujeitos a quem a educacdo estad destinada, considerando, desse
modo, a infancia e a natureza da crianca. O Ensino Fundamental, principalmente em seus anos
iniciais, necessita vislumbrar os sujeitos de seu contexto e todo seu historico de direitos e

necessidades, colocando a crianca como elemento norteador do trabalho na escola. Para Sonia
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Kramer (2007), isso significa que as criangas devem ser atendidas nas suas necessidades (a de
aprender e a de brincar) e que, tanto na Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental,
sejamos capazes de ver, entender e lidar com as criangas como criangas.

O que assevera a logica do aluno e, muitas vezes, limita a presenca de certas
especificidades vividas pelas criancas e suas infancias no Ensino Fundamental é o modo como
sdo apresentadas as novas experiéncias as criangas. O que se pode observar é que a dimensdo da
instrucdo acaba sendo mais valorizada que as demais dimensdes presentes na escola, que a
infancia parece ser, cada vez mais, deixada a margem da escola. Com isso, ndo queremos tratar
da escolarizacdo da crianca de modo negativo, visto que, antes de mais nada, a mesma é
configurada como um direito que deve ser garantido a cada crianga, mas, queremos atentar para
0 ndo esquecimento da mesma como sujeito que também possui outras necessidades.

Concordamos com Moreno e Paschoal (2009) quando tratam do Ensino Fundamental de
Nove Anos. As autoras afirmam que a ideia ndo € unificar o conteldo da Pré-escola com o
conteddo do primeiro ano, compondo uma nova estrutura curricular, mas sim elaborar uma
proposta adequada as criancas, de maneira que a infancia continue fazendo parte da vida das
mesmas. A continuagdo da abordagem da infancia no 1° ano ndo quer dizer que os elementos da
Pre-escola devam ser enfatizados, mas que a brincadeira, a ludicidade e a construcdo de um
ambiente motivador devam ser aprimorados como forma de afirmacdo dessa infancia no
ambiente escolar.

Assim, para falar de uma educacdo que torne a criangca como centro de seu trabalho,
considerando as especificidades dessa faixa etaria, € importante falar um pouco mais da infancia
e de como ela instiga-nos na busca por outros caminhos, por outras perspectivas, por trazer para
a cena um olhar potente sobre a educacao das criancas.

Nesse sentido, é importante considerar que as concepc¢des que nos auxiliam a pensar a
infancia sdo diversas. S8o caminhos que buscam retrata-la e que, ao mesmo tempo, levam a
novos caminhos cheios de significados e questionamentos. No que diz respeito ao termo
infancia, seu legado histérico encontra-se inclinado a uma perspectiva biologicista do
desenvolvimento humano que define perimetros etarios da fase criangca/adulto, na qual nos é
apresentada a nocdo de quando se é crianca e quando se deixa essa condicao, ao ser adolescente

e, posteriormente, adulto.
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Muitos sdo os modos de pensar a infancia, cada qual com sua importancia e modos outros
de entendimento, que ndo se restringem ao que estd posto, ao que pensamos saber, mas que se
relacionam aquilo que habita em nosso pensamento, que ndo permitem definicdes,
enclausuramentos. Este Gltimo representa nosso entender a respeito da infancia, infancia ndo
perimetral, mas constituida do nosso ndo saber, parte do desconhecido, do algo a mais, que foge
a qualquer entendimento totalizador.

N&o obstante, destacamos os estudos pioneiros de Ariés (1983), quando 0 mesmo atrela a
infancia, o surgimento do sentimento de infancia, ao nascimento de uma nova configuracédo
familiar a partir da idade moderna. Conforme Ariés (1983), depois de mitigada a dependéncia
direta das criancas em relacdo aos adultos, ou seja, apds 0s primeiros anos de vida, ambos
costumavam dividir a participacdo social, as mesmas préaticas e 0s mesmos conhecimentos. No
entanto, para o autor, as mudangas contextuais modernas ndao sé provocaram a diferenciacdo
entre as criangas e as pessoas adultas, como também denotou maior importancia a infancia.

Nesta dire¢ao, “Ndo apenas o futuro da crianca, mas também sua simples presenca e
existéncia eram dignas de preocupacdo - a crianc¢a havia assumido um lugar central dentro da
familia” (ARIES, 1983, p. 7). Para Ariés (1983), o sentimento de infancia surgiu junto com a
modernidade que, diferentemente de outras épocas, tornou visivel uma nova relacdo com a
crianca como participe do conjunto familiar. Junto a este sentimento esta o cuidado da familia
com a vida da crianca, seu bem-estar e sua insercdo na sociedade.

Postman (1999) também faz algumas consideragdes em torno do aparecimento da
infancia em meio as vivéncias sociais, atrelando-o as condi¢cdes de comunicacdo. Para este autor,
0 modo de comunicacdo prevalecente na Idade Média foi a oralidade, no qual nédo se evidenciava
a distincdo entre a participacdo da crianca e a participacdo do adulto em sociedade. Assim,
conforme este autor, apenas com a invengdo da prensa tipografica e a decorrente criacdo de um
novo mundo simbolico evidenciou-se uma lacuna entre os individuos, especialmente entre
adultos e criangas.

Segundo Postman (1999), a leitura passou a ser necessaria a efetiva participacao social e
considerada uma condicdo da pessoa adulta. Desse modo, a alfabetizacdo foi instituida como
critério da vida adulta, a infancia como um tempo de preparacdo para a mesma e a educacao

como via para as vivéncias sociais.
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Consideramos que essa infancia, definida e mapeada historicamente por etapas, por
idades e por fases da vida, apoiadas na protecdo e no cuidado por parte dos adultos, bem como
na inclusdo e exclusdo em determinadas préaticas sociais, € a que mais conhecemos. O
surgimento da infancia, culturalmente enraizado, contempla a mesma em meio a determinacgdes e
dependéncias, sobretudo no ambito educacional. Segundo Oliveira (2008), neste ambito,
podemos destacar desde as consideragdes modernas de Rosseau (1592-1670) até as contribuicGes
de Montessori (1870-1952) para a educacéo das crian¢as no século XX.

Oliveira (2008) faz-nos refletir acerca das bases para um sistema de ensino mais centrado
na crianga junto a Rosseau e seu posicionamento contra preconceitos e autoritarismos que ferem
a liberdade de uma suposta natureza infantil, sua valorizacdo da infancia através de suas
experiéncias e contatos com a realidade. A autora provoca-nos também com a contraproposta de
Montessori, que ndo coloca a natureza como adequada para o desenvolvimento da crianga, mas
propde um contexto estimulante para o mesmo, encarregando o educador da preparacdo do
ambiente e da observacao das iniciativas infantis.

Assim sendo e tendo em vista todo o contexto criado ao longo de tempos para explicar a
infancia, sob a condicdo de sua existéncia, visibilidade e educacdo, seria correto afirmar que ja
estamos abastecidos de saberes e pensamentos que se somam no entendimento da mesma e sua
possivel elucidacdo. Porém, quando pensamos cada um desses vieses com formas e
periodizacdes, percebemos algo a mais nessa equacgdo, algo que ndo é explicado, constituindo
assim, o entendimento de um elemento desconhecido, de algo ainda ndo passivel de explicacéo,
oculto. A infancia, dessa forma, teria uma explicacdo? Podemos, seguramente, defini-la,
conhecé-la?

Dentro dessa perspectiva, de trilhar outros caminhos, propomos construir uma discussao
que ndo so fala sobre a infancia, mas que se abre a tudo que ainda nos € desconhecido sobre esta,
daquilo que ndo se pode delimitar. A construcdo se da por meio dos dizeres das criancas em
torno da infancia no ambiente escolar. Partimos de uma perspectiva filosofica que, ao passo que
promulga a infancia, é por ela explicada (KOHAN, 2007). A infancia é, antes de tudo,
experiéncia e seu sujeito um territorio de passagem.

Enquanto experiéncia, a infancia ¢ “aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos

acontece, e, ao nos passar, nos forma e nos transforma” (LARROSA, 2016, p. 28). A infancia
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ensina, de modo particular, a cada passagem, a cada toque, a cada acontecimento e é neste
sentido que pensamos e realizamos a pesquisa, como territorio de passagem para a experiéncia.

A seguir, expomos a metodologia da pesquisa realizada, destacando desde ja, que
assumimos o saber da experiéncia, saber que ndo se separa do individuo concreto em que
encarna (LARROSA, 2016) — como pretendeu a ciéncia moderna, destituindo o carater inefavel
do seu preconizado modo de producdo de conhecimento.

METODOLOGIA

Como experiéncia de iniciacdo cientifica, a pesquisa foi realizada com criangas e ndo
sobre criangas, sobretudo por considerar as mesmas como sujeitos sociais capazes de dizer de si
e de suas experiéncias. Partimos de questionamentos acerca do modo como as criangas
vivenciam o processo de transicdo da etapa da Educacdo Infantil para o 1° ano dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Nessa direcdo, dentre os objetivos especificos da pesquisa, que em ambito geral visou
compreender como as criangas enfrentavam o processo de transicdo da pre-escola para o 1° ano
de escolarizacdo do Ensino Fundamental, estd o de analisar os processos de enfrentamento
adotados pelas criangas ingressas no 1° ano do Ensino Fundamental.

A metodologia utilizada foi do tipo qualitativa, com enfoque interpretativo na
compreensdo dos sentidos que existem entre as criancas sobre o contexto escolar. A
caracterizacao qualitativa, segundo Pereira e Cunha (2007), é suporte para o estudo com criancas
em virtude da premissa presente nos estudos da subjetividade de que os sujeitos sdo as suas
referéncias fundamentais, assim como as diferentes formas de organizacéo social e cultural onde
se inserem. Dessa forma, se fez necessario considerar aquilo que as criangas tém a dizer sobre
suas vidas e sobre 0 mundo que as cerca.

A pesquisa teve inspiracdo etnografica dentro do contexto escolar. Desse modo, foi
necessario participar do ambiente que as criancas frequentavam para ouvir o que elas tinham a
dizer e ir a esses encontros sem nenhum pressuposto pré-estabelecido que pudesse, de algum
modo, coagi-las. Tal como coloca Corsaro (2005), a etnografia € um método utilizado por
pesquisadores que se tornam nativos, que integram processo, de modo que, a melhor maneira

para que nos tornassemos parte dos universos das criancas foi ndo agir como adultos tipicos.
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Essa visédo de Corsaro (2005) foge da viséo adultocéntrica e coloca a necessidade de ouvir as
criancas, considera-las quanto as suas opinides, de colocar-se como sujeitos abertos e livres no
entendimento de seus dizeres.

O locus da pesquisa foi um anexo de uma escola de rede municipal do agreste
pernambucano. Especificamente uma sala de aula de 1° ano do Ensino Fundamental com 16
(dezesseis) criangas, cujas idades eram entre 5 (cinco) e 6 (seis) anos. Destas, apenas 11 (onze)
criancas foram autorizadas pelos pais ou responsadveis a participarem da pesquisa, sendo 4
(quatro) meninas e 7 (sete) meninos, cujos nomes, por questdes éticas, foram escolhidos em
funcdo do quantitativo de criangas participantes da pesquisal. Destacamos que esta escola é a
Unica no municipio que atende criancas desde a creche até o 1° ano do Ensino Fundamental.

Nos encontros com as criangas buscamos auxilio da observacao participante, do diario de
campo e de conversas para além das vivenciadas no dia a dia. Para tanto, em momentos de
conversa, foi necessario o auxilio de um gravador de voz, de modo a evitar anotacdes que
pudessem, sobremaneira, descaracterizar 0 momento junto as criangas, justamente por considera-
los como importantes, visto que “a conversa € de alguma maneira e em alguma medida, a arte de
se fazer presente, de dar o tempo, isto €, de se colocar disponivel a ouvir, a escutar, a pensar e a
partilhar com o outro 0 que nos habita [...]” (SAMPAIO; RIBEIRO; SOUZA, 2018, p. 36).

Na realizacdo desses momentos especificos de conversacgdes junto as criangas, utilizamos
uma histéria no intuito de convocar elementos que agregavam a escola. Em especifico,
convocamos dimensdes como 0 brincar e 0 movimento que, de alguma maneira, pudessem
mobilizar as conversacdes e as experiéncias das criangas quanto a transicdo que vivenciavam.

Para tanto, elaboramos um pequeno livro com uma historia de uma menina chamada
Maria, que tinha uma escola repleta de coisas interessantes. A historia da escola de Maria
retratava o dia a dia dessa crianca e de seus colegas na escola, onde todos brincavam, tinham
brinquedos e parque ao ar livre, mas, de repente, no curso da histéria, todas as coisas e cores
haviam desaparecido e o0 assunto era 0 mesmo desde entdo entre as criangas: 0 que aconteceu?
Ao longo da historia, a professora percebeu o alvorogo das criangas e explicou que a escola
recolheu os brinquedos para fazer manutencdo e uma reforma. A partir dai o alivio prevaleceu

entre as criancas. O nome escolhido para a historia foi “A escola de Maria”.

1 Os nomes das criancas foram substituidos neste trabalho por representaces que indicam o quantitativo de
criangas que participaram da pesquisa. Desse modo, cada crianca é representada por Crianca C-1, Crianca C-2, [...].
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A cada encontro com as criangas contavamos a historia e, na sequéncia, realizavamos a
conversacdo. Ao todo foram constituidos trés grupos com trés criangas e um grupo com duas
criancas. Durante a conversacao as criangas remetiam-nos as experiéncias que vivenciavam na
escola, bem como as suas percepg¢des quanto aquilo que, diariamente, era oferecido a elas nos
espacos e tempos do Ensino Fundamental e que acabavam por influenciar um modo de
perceberem a si mesmas e de atuar na escola. Dentre os destaques dados pelas criancas, tratamos
aqui, sobretudo, acerca das suas transgressdes e criacoes frente os espacos e tempos da escola.

Seguem seus dizeres e fazeres em meio a infancia na escola.

ENCONTROS SILENCIOSOS E POTENTES: O QUE DIZEM E FAZEM AS
CRIANCAS

No espaco e tempo da escola existem regras e espera-se dos alunos certos
comportamentos. Assim as ac0es das criancas, por vezes, ndo sao consideradas como ideais, mas
transgressoras em relagdo aquilo que se solicita ou espera-se das mesmas. Talvez as atitudes
transgressoras das criancas sejam uma forma das mesmas se colocarem como sujeitos que
possuem outras vontades e outras singularidades, que ndo se resumem aquelas ac6es que lhes séo
solicitadas. “Obrigadas a participar num “jogo” que a partida ndo escolheram e/ou desconhecem,
elas mostram que sdo capazes pelas suas proprias raz@es, de reforcar, modificar, multiplicar,
transformar, transgredir e transcender ou simplesmente ocultar aqueles papéis sociais”
(FERREIRA, 2002, p. 164-165).

As criancas possuem modos de ver e de interpretar as coisas de forma a por suas vontades
e seus anseios em evidéncia. Ferreira (2002) trata acima dos modos como as criangas se portam
perante as acGes que lhes sdo solicitadas, destacando que, quando as mesmas ndo sdao de
interesse das criancas, elas acabam por transgredir e modificar os papéis sociais requeridos.
Dentro do contexto escolar, por mais que a instituicdo afirme a continuidade da pré-escola para o
1° ano do Ensino Fundamental, havera diferencas entre estas etapas da Educacdo Basica e nestas
residem as dificuldades e angustias das criancas em incorporar esse outro modo de ser aluno e
ser crianga.

O agir das criancas tem muito de experiéncia, pois € a forma particular que cada uma

constrdi para lidar com a vida e com os desafios que esta propde. “Todo discurso da experiéncia
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deve partir atualmente da constatacdo de que ela ndo é mais algo que ainda nos seja dado a
fazer” (AGAMBEM, 2005, p. 21). Aqui o carater do imprevisto salta aos nossos olhos e
aproxima-nos a Larrosa, quando o mesmo afirma que "a experiéncia ndo é uma realidade, uma
coisa, um fato, ndo € facil de definir nem de identificar, ndo pode ser objetivada, ndo pode ser
produzida" (LARROSA, 2016, p. 10). A experiéncia acontece. Com énfase na subjetividade, na
sua formacdo e/ou transformacdo, ela tem a ver com 0 acontecimento, com 0 sujeito da
experiéncia, com o movimento mesmo da experiéncia (LARROSA, 2011).

Sendo assim, compreendemos que a experiéncia, por ela mesma, ndo supde caminhos
organizados e planejados na histéria, pelo contrario, supde outras estradas, desconhecidas e
cheias de coisas inimaginaveis que ndo dependem da prontiddo moderna, mas que se esvaem e
adentram por entre as suas brechas. Ela é da ordem do imprevisivel, bem como do inefavel.

Sendo assim, buscamos atentar as experiéncias de transgressdo das criangas sem,
contudo, descrevé-las e/ou explica-las. Buscamos deixar que elas dissessem e fizessem por si
mesmas. Demos-lhes passagem nesta escrita e em nds — o que implicou em uma relagdo de
alteridade, esta que, como Skliar (2014) coloca, é uma condicdo da experiéncia, do
acontecimento e se dd em meio ao estranhamento, a perturbagéo, a alteragdo, ao acaso e ao
desconhecimento.

As atitudes das criancas caracterizadas como transgressoras sao diversas e cada uma
delas sdo maneiras, por assim dizer, que as mesmas encontram para desenvolver suas vontades.
Quando conversamos com as criangas sobre a existéncia de um lugar proibido na escola, em que
as mesmas brincassem, uma menina de 6 anos de idade, depois de pensar rapidamente sobre a
questao, fala: “So6 aqui nessa sala que ndo pode. Eu me escondo debaixo da mesa quando venho
pra ca pra ninguém me ver” (Crianga C-10, em 02/05/2016). A menina falava do lugar em que
estdvamos naquele momento, uma sala vazia, lugar proibido as brincadeiras, mas ndo impossivel
para movimentos de transgressdes que permitiam o brincar. Estar naquele espaco, embora
reconhecendo os entraves fisicos das cadeiras que demarcavam sua entrada, ndo impedia que
houvesse deslocamentos criados pelas criancas para ali estar. As criancas transgridem as regras
como meio de se colocar no espaco, partindo de iniciativas que fogem das atitudes consideradas
certas pelos adultos. O tempo para as criancas age como intensidade e este ndo pode ser medido,

acusado, julgado.
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Temos indicios de dois tempos que se cruzam nesse momento, se interpelam, mas séo
dicotdbmicos em sua esséncia e que diferenciam nosso modo de sentir e de estar no mundo.
Remetemo-nos a nogdo de dois tempos, o chronos e o aion, ambos percebidos distintamente,
mas que existem, simultaneamente, na temporalidade da infancia. O primeiro, chrénos, é o mais
utilizado, o mais referido, é marcado pela soma do presente do passado e do futuro (KOHAN,
2007). O segundo, aion, é a intensidade do tempo da vida humana, um destino, uma duragéo,
uma temporalidade ndo-numerével, nem sucessiva, intensiva (LIDDELL; SCOOT, 1966 apud
KOHAN, 2007, p. 45). Um construido para medigdo e outro sentido pelo prazer da experiéncia,
éxtase e vivéncia atemporal. O tempo aqui equivale mais a lingua do prazer do que da pressa (do
vai acabar). O tempo que a crianca C-10 viveu para se esconder foi um reflgio (o seu), um lugar
sO dela, onde tudo é possivel, sem regras ou fronteiras.

E, nesse caminho, partimos e continuamos a falar de um desconhecido, de poténcias e de
experiéncias que ndo carecem de definicbes, mas promulgam os entre caminhos antes ndo
pensados e que as tornam mais encantadoras, quanto mais misteriosas. Infancias indo além de
explicagdes, indo em direcdo de algo desconhecido, do novo, engendrando novas faces,
desconhecidas e encantadas, de vidas sem medicdes, de experiéncias sem rédeas.

Estamos falando de duas temporalidades, uma soberana, pois rege o curso das coisas, e
outra intempestiva, que conduz ao inesperado. Kohan (2007) fala de duas infancias: uma
infancia majoritaria, de continuidade cronoldgica e outra minoritaria, como experiéncia e como
acontecimento. Ambas ndo se sobrepdem, elas se encontram constantemente na nossa historia.
As linhas se tocam, se cruzam, se enredam, se confundem (KOHAN, 2007). A primeira,
majoritaria segue um curso de etapas, esta presente e prevalece nas politicas publicas, nas
escolas. Esta, ja famosa, é a infancia que n6s conhecemos e que pensamos como modelo, como
regra perfeita a ser seguida. A outra, como resisténcia, como ruptura € como criacdo, sua
natureza pertence as indefini¢des e, por isso, ndo pode ser medida.

A experiéncia que rege esta Ultima segue um tempo que ndo precisa de ponteiros, mas de
espaco ou de qualquer momento para criacdo, como efervescéncia em oposicdo ao dado.
Acreditamos que a experiéncia inerente a infancia minoritaria pode realizar, como preconiza
Carvalho (2012), um constante fazimento de tudo a sua volta, inclusive da educacgdo, da escola,

do curriculo, do ensino e aprendizagem.
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Outra situagdo bastante significativa faz repensar sobre estas transgressdes que as
criancas desenvolvem e que sdo formas também de resistir e de criar movimento. Esta refere-se a
uma determinada situacdo registrada no Diario de Campo, na qual a professora deixou-nos com
as criangas por “dois minutos”, enquanto foi a secretaria da escola, tendo pedido nossa ajuda
para observar as criangcas em sua auséncia. Passados cinco segundos, comecaram a surgir
pedidos de ida ao banheiro, de idas ao filtro de &gua, o senta e levanta das carteiras, que
cessaram apoés a chegada da professora.

As atitudes adotadas pelas criangas durante a observagdo podem ser caracterizadas como
os modos de ser e de estar no ambiente, (re)criando outras perspectivas para além daquilo que €
oferecido pela escola. Elas instauram a criagdo na escola, o que Zordan adjetiva de “um voo de
vassoura, uma prosa com almas de outro mundo” (ZORDAN, 2010, p. 7). Para a autora, criar
ndo implica em fazer algo novo, mas fazer a diferenca.

A forma como as criangas (re)criam o espaco e 0 tempo escolar da sala de aula
observada, a si mesmas e a nos, provoca a diferenca na escola. Elas movem a realidade a partir
de conversas e acGes minuciosas que nos despertam a atencéo, seja aos passeios incontaveis para
ir ao banheiro e beber a4gua, seja ao brinquedo retirado lentamente da mochila.

Outro ponto observado, também registrado no diario de campo, é a existéncia das
brincadeiras escondidas da professora no momento da aula. Em meio a uma atividade de escrita
pelo quadro, uma crianca brinca lentamente com dois bonequinhos embaixo da carteira. A
tentativa da brincadeira e a esperanca de ndo ser percebida sdo cessadas pela professora que, ao
ver 0s movimentos, solicita os brinquedos a crianca com a justificativa de que sua atitude néo é
importante naquele momento da aula, pois ndo era hora de brincar. Quanto a isso, podemos fazer

uso das palavras de Kohan:

O intrigante fragmento 52 de Heraclito conecta essa palavra temporal ao poder
e a infancia. Ele diz que aion é uma crianca que brinca (literalmente,
“criangando”), seu reino é de uma crianca. [...] Esse fragmento parece indicar,
entre outras coisas, que o tempo da vida ndo é questdo de movimento numerado
e que esse outro modo de ser temporal parece com 0 que uma crianca faz. Se
uma légica temporal segue os nimeros a outra brinca com 0s ndmeros.
(KOHAN, 2007, p. 86)

Esse outro tempo é um tempo sem demarcacfes, sem monitoramento, € um tempo que
brinca como uma crianca. E um tempo outro, de novas e infinitas possibilidades, um tempo de
prazer e alegria de muitos e de poucos, a0 mesmo tempo, marcado pelo encantamento que o
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ponteiro de um reldgio ndo traduz. Trata-se de um tempo no qual o passado, o presente e o futuro
se confundem, no qual se pode relativizar o proprio tempo, como o faz Larrosa (2016):

Passado. Minima fracdo de uma parte da eternidade da qual temos um escasso
conhecimento, embora acreditemos que o compreendemos todo. Uma linha em
movimento perpétuo chamada Presente o separa de um periodo imaginario
chamado Futuro. (LARROSA, 2016, p. 103)

O modo como as criangas acabam chamando atencdo para a dificuldade de incorporar o
tempo e 0 espaco da escola, através de acBes consideradas como transgressoras, pode ser
caracterizado como a maneira de se posicionarem no ambiente escolar e de realizarem sobre ele
as suas vontades e necessidades, brincando com 0 mesmo, com seu tempo e espago. Talvez as
tentativas de conversas entre as criancas, as brincadeiras escondidas e as incontaveis saidas da
sala, sejam maneiras de resisténcia e enfrentamento que as criangas encontram para se fazerem
presentes, para se manterem nesta linha em movimento perpétuo, como bem caracteriza Larrosa
(2016).

E, nesta linha, nesses encontros silenciosos e potentes, € importante falar também do novo,
da esperanca em cada nascimento e da responsabilidade que temos na pretensdo de um novo
mundo, diferente do que temos, e diverso, um mundo de possibilidades. E, quem sabe, nos
atermos ao fato do mundo ser constantemente renovado a cada nascimento, do nascimento
irromper em meio a tradicéo e dar sentido a educacdo (ARENDT, 2000, p. 223).

Sendo assim, reconhecemos que nossa trajetoria educacional junto as criancas pode refletir
a possibilidade de um novo rumo, de criacdo de novas historias, de experiéncias, de parceria, de
escuta e partilhas multiplas. No entanto, ndo poderiamos desconsiderar que, historicamente, a
crianca, poténcia da infancia, foi e continua sendo silenciada. Nestes termos, enfatizamos que o
questionamento proveniente do silenciamento construido e promulgado pelas conjunturas
culturais, caracteristicas de cada sociedade, advém da auséncia daquilo que faltou as explicacGes
ou daquilo que ndo foi possivel capturar, estudar, conhecer e elucidar.

Por vezes, esse ndo conhecer causa espanto, medo e leva-nos ao nao exercicio do
questionamento, ao silenciamento. Ou, por vezes, também nos leva, até mesmo, a querer
interromper seus movimentos e poténcias e os tornar iguais, padrdo, conhecidos. Nas palavras de

Skliar (2014), a sensacdo € de que:
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O corpo deve entrar numa determinada ordem — por isso a dupla pressdo da
propaganda e da medicalizacdo; a atencdo deve ser concentrada, fixada — por
isso todas as criangas sdo suspeitas de hiperatividade, de desatencgdo; a ficgédo
deve acabar e ser reconduzida — por isso a institucionalizacéo, a escolarizacéo; a
linguagem deve deixar de trapacear, de fazer metafora e passar a ser mais
sintatica — por isso a gramatica e a retorica. (SKLIAR, 2014, p. 168)

A partir destes elementos, sobretudo quando nos deparamos com situacdes de resisténcias
das criancas, percebemos que a infancia enquanto poténcia que ndo determina e, com isso, ndo
permite a determinacgdo, ndo vive nesta, mas para além da histéria de fronteiras, de marcos e de
regras; ela convive com as intensidades ndo numeraveis que habitam nos entre espacos e ndo
carecem de recenseamento, apenas de motivos para transformar o que esta posto como regra.
Habitam espacos de um devir sempre intenso.

Assim, acreditamos que 0 movimento que as criangas realizam ao brincar e ao sentir o
mundo seria esse tempo, o qual poderiamos chamar de atemporal, marcado pelo sentir e pelo
devir. O devir é sempre ordem da alianca (DELEUZE; GUATTARI, 1997), uma ordem outra
que ndo pertence aos rumos que segregam, que estabilizam, que desmistificam. Ele agrega
aliancas, fios de tempos, de momentos, de instantes que caminham em direcdo a algo, sem
determinagdes. A criangca € constantemente atravessada por tais devires (DELEUZE;
GUATTARI, 1997). Um devir que ndo instaura leis, segue por entre elas. Sendo assim, a ideia
de devir crianga, que ndo determina a crianca, suas infancias, flui nos tempos e espagos segundo
as particularidades de cada um.

Segundo Kohan (2007, p. 96), “o devir-crian¢a é uma forma de encontro que marca uma
linha de fuga a transitar, aberta, intensa”. Sao transitagdes inesperadas, efémeras, que marcam
essa linha de fuga, esse ser e estar sob o estabelecido, que ndo comunga com enclausuramentos,
mas existe na resisténcia de criagdes minusculas de infancias, que ndo se limitam ao dado, ao
posto, mas resistem por entre eles. Nas escolas ndo param esses acontecimentos, ora minusculos,
ora intensos, mas em comunhdo com um estado sempre constante da criacéo.

E isso tem muito de tempo, da nossa relacdo ndo numeravel com o tempo. As
intensidades que cercam os afazeres diarios de todos, e das criangas em especial, comungam com
o tempo de uma forma bem diferente da que habituamos a seguir. “E preciso ampliar os

horizontes da temporalidade” (KOHAN, 2007, p. 86), entender que esses movimentos contrarios
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ndo caminham com o esperado, respeitar a infancia que vai a escola e que reivindica, que quebra
as regras, que transgride as normas, que agarra um espaco e um tempo como fuga.

A infancia ndo temporal nunca precisou ser compreendida para ser capturada, nunca se
limitou as nossas razBes, como também, ndo se deixa submeter. Aos olhos do poeta Manoel de
Barros (2003), a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica, nem com balangas,
nem com bardmetros etc., a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo encantamento que
a coisa produza em nos. Nesse caminhar entre trilhos, vagarosamente deslumbrante, a infancia
ndo permite definicdes, mas permite ser existéncia por seu desconhecido encantamento, presente
nas coisas minusculas e sem importancia, por nés descomungadas.

Por vezes, as criancas foram silenciadas e, consequentemente, sua infancia também, mas
existe um caminho, ao avesso € verdade, que, consequentemente ou ndo, tomou outro sentido.
Ora, se existe um silenciamento na infancia, esta dura até hoje, pois nada consegue ao certo
caracterizd-la com tamanha certeza ao ponto de defini-la. Nesse sentido, ela continua sendo
silenciosa, ndo silenciada, apenas experenciada pelo encantamento produzido em nos, justamente
por ndo a conhecermos. Na (in)certeza do desconhecimento, seremos eternos encantados pela
infancia e por tudo mais o que ndo sabemos, a vida por ela mesma, experenciada.

Conforme aponta o poeta Manoel de Barros (2003), desfazer o normal ha de ser uma
norma, o imprevisto € mais atraente do que o deja visto. Neste sentido, Skliar (2003) nos
provoca quanto a nossa necessidade diaria de definir o outro a partir da mesmidade, daquilo que
estamos ou fomos acostumados a lidar e a considerar como padrdo. Somos constantemente
levados a pensar 0 outro como mais um. Somos, com isso, levados a caracterizar e a criticar o
outro como aquele que &, que foi, que sera, sem nos questionarmos sobre “o estar sendo”.

A infancia € o outro que nossos olhos tentam ou tentaram reduzir a uma légica puramente
racional e notadamente pensada. No entanto, dentro da perspectiva aqui exposta, a infancia ndo
é, ndo foi, nem sera, ela esta sendo. Assim, ndo conseguiremos defini-la, ela esta em movimento
continuo, é ndmade, € presente. Ndo cabe a ninguém fixar a mesma. Ela ndo cabe em definicoes,

nem em formas dadas a pensar.

CONSIDERACOES FINAIS
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A infancia e a crianca sdo, insistentemente, pensadas a partir de critérios definidos e
baseados em légicas enrijecidas, como a bioldgica, a partir dos quais se fixam limites, como 0s
cronologicos. Este enrijecimento esta presente e é compartilhado em nossas instituicdes
educativas, desde as de Educacédo Infantil. Ele sintetiza uma infancia que parece ser passivel de
limites, porém, a infancia que adentra nesses espacos e tempos € outra, resistente, questionadora,
afirmativa, criativa, transgressora. Com isso, ela provoca-nos, faz-nos igualmente outros,
resistentes, questionadores, afirmativos, criativos e transgressores, sobretudo, na escola.

O discurso das trés metamorfoses do espirito, presente no livro “Assim falou Zaratustra”,
de Friedrich Nietzsche (2003), mostra como um camelo passa a um ledo e de ledo a crianca. O
Camelo seria a carga pesada, os fardos, a submisséo que, ao ir para o deserto, se transformou em
ledo, pois renunciou ao “sim”, agora imponente diz “ndo”, porém Sem conseguir transformar as
coisas segundo sua vontade. Para este ultimo feito, ele teria que mudar para crianga, pois, para
Nietzsche (2003), a crianga € como a inocéncia e 0 esquecimento, COmo um nOvVO comegar, um
brinquedo, uma roda que gira sobre si, um movimento, uma santa afirmacéo.

O estado de crianga seria essa forma leve e suave de lidar com as situagdes que nao
dependem do que estd posto como regra a ser seguida e, com isso, de transformar e criar, de ser
outra coisa, diferente, sem forma. A crianca resiste e, com isso, flui em devires que atravessam o
tempo e intensificam sua experiéncia, sem etapas, sem ndmeros e sem demarcacgdes. Sendo
importante notar o quanto as instituicbes que atendem criancas estdo cheias desses movimentos,
mindsculos, transformadores.

Diante de tudo isso, € importante salientar que é imprescindivel que se multipliquem
olhares sensiveis a condicdo da infancia, da sua particularidade, que ndo precisa ser medida, nem
qualificada, tampouco comparada e/ou classificada. S&o os espacos de liberdade que as
compdem, que provocam a criacdo, momentos de pura experiéncia. Além de tudo, precisamos
semear meios de escuta e olhar mais agucados e portadores de respeito quanto a tudo que as
criancas tém a nos dizer e a nos mostrar. Meios cumplices da experiéncia da infancia, meios,

sobretudo, capazes de construir pontes que ligam, que partilham a (r)existéncia.
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