ALICE EM AULAS DE MATEMATICA: O RELATO DE UMA ESTUDANTE COM
ARTROGRIPOSE NO ENSINO REGULAR

Dilson Ferreira Ribeiro'

Resumo: O texto € a andlise do relato de uma estudante da Educacdo Béasica com
artrogripose. O objetivo é permitir com que professores compreendam a necessidade de
desmistificar ideias que rotulem todos os deficientes fisicos como pessoas que tenham
dificuldades de aprendizagem. Toma-se como referéncia, aulas de Matematica em uma
Educacao Inclusiva cujo destaque é o respeito a singularidade e a diversidade. Nas secoes,
consideram-se fatores cuja reflexdo permite com que professores levem em consideracdo, ao
desenvolver suas propostas de ensino, o fator humano. Assim, a analise conclui que, por mais
severa que seja a deficiéncia de um estudante, hd que se levar em consideracdo suas
habilidades, permitindo com que propostas de ensino possam ter éxito, de acordo com as
limitacOes de cada pessoa.
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ALICE IN MATHEMATICS: A STUDENT'S REPORT ON ARTROGRIPOSIS IN
REGULAR EDUCATION

Abstract: The text is the analysis of the report of a student of Basic Education with
arthrogryposis. The goal is to enable teachers to understand the need to demystify ideas that
label all physically challenged people with learning disabilities. It is taken as reference,
Mathematics classes in an Inclusive Education whose highlight is the respect for uniqueness
and diversity. The sections consider factors whose reflection allows teachers to take into
account, when developing their teaching proposals, the human factor. Thus, the analysis
concludes that, however severe a student's disability may be, his or her abilities must be taken
into account, allowing teaching proposals to succeed according to each person's limitations.
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Introducéo

O presente relato é construido a partir de um questionamento: de que forma um
professor pode reconstruir seus conceitos enquanto educador quando em sala de aula temos
uma pessoa com severas limitacGes fisicas as quais, em algumas circunstancias, demonstram
um papel de empoderamento capaz de obrigar ao professor rever suas praticas e se adequar a

outras propostas de ensino?
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Esse questionamento podera ser parcial ou totalmente respondido no decorrer deste
texto o qual mostra como personagem principal, uma estudante com artrogripose em aulas de
Matematica, na Educacédo Basica.

O objetivo aqui pretendido é permitir com que professores de Matematica ou de
qualquer outra area do conhecimento revejam seus conceitos e compreendam que ha a
necessidade de desmistificar a ideia de que pessoas com limitagdes severas, como a
deficiéncia fisica causada pela artrogripose, ndo necessariamente tenham limitacdes
cognitivas. Em conjunto a essa ideia, oportuniza-se uma leitura que permite uma estudante
com deficiéncia mostrar suas vivéncias na construcdo de seus conhecimentos, de tal forma
que essa construcdo seja igual ao ocorrido com o0s demais estudantes, permitindo dessa
maneira com que sejam respeitadas suas limitacGes, sem desprezar as suas habilidades.

De tudo isso, destaca-se a complexidade em se propor mudangas em concepcdes
muitas vezes construidas como verdades imutaveis, haja vista o fato de que [...] o problema
ndo € mudar a “consciéncia” das pessoas, ou o que elas tém na cabe¢a, mas o regime
politico, econdmico, institucional de producao da verdade. (FOUCAULT, 1993, p. 14). Essas
consideracBes vao ao encontro da necessidade de os educadores reverem suas atitudes e
compreender que a pratica deve ter por objetivo atingir a expectativa de todos, estudantes e
educadores, e ndo apenas de quem as propde.

A artrogripose €, segundo Oliveira et al. (2018) uma palavra de origem grega que
define articulacdes rigidas. Para os autores, € uma sindrome [...] caracterizada por graves
deformidades e contraturas articulares maltiplas, associadas a atrofia muscular. Mesmo com
deformidades grosseiras, o paciente se caracteriza por uma excelente adaptacdo as
dificuldades, por apresentar uma inteligéncia acima da média. (p. 688). Sendo assim, e de
acordo com essa definicdo, a estudante personagem principal desse texto tem como
caracteristica 0 movimento apenas do cranio, os demais membros sdo rigidos. Para sua
locomogéo, a estudante aqui nomeada ficticiamente de Alice, utiliza uma cadeira de rodas
cujo total controle esta em um aparelho adaptado, o qual a mesma consegue comandar com 0
auxilio de sua lingua.

Além disso, Alice consegue, com o auxilio de uma prancheta, escrever segurando o
lapis com sua boca. Em seus momentos de lazer, Alice navega em suas redes sociais e tem
total interacdo com o mundo virtual, conseguindo navegar na tela de seu smarthphone por

meio da lingua a qual faz o papel da ponta de seus dedos.
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Alice tem como caracteristica a boa conversa. Falando corretamente e de forma
expressiva, cativa todos com seu sorriso. Em sala de aula, a unica caracteristica que a difere
de seus colegas ¢é o fato do enrijecimento de seus membros superiores e inferiores, ademais,
Alice consegue interagir com seus colegas, participar das aulas, aprender o conteddo como
qualquer outra pessoa de sua classe e vencer os desafios propostos por seus professores,
demonstrando agilidade de raciocinio, capacidade de aprendizagem e dificuldades como
qualquer outro.

No entanto, o desafio maior, por vezes, ndo é somente de Alice, mas de forma
equanime, de seus educadores. Além de estar em uma escola que conta com adaptacGes para
que Alice consiga ter um livre acesso a todas as dependéncias, conta ainda com auxiliares que
a acompanham ao transitar de um espaco para 0 outro, professores auxiliares que se
empenham ao estar ao seu lado escrevendo e anotando assuntos que ela julga ser importante
em sala de aula, fazendo dessa forma apenas o papel de suas méos ao escrever. Com isso,
Alice acaba desacomodando a estrutura ja construida pelo professor e, de forma direta ou
indireta, faz com que esses profissionais acabem ressignificando suas préaticas e se permitindo
mudar quando o tema ¢é trabalhar em uma escola cada vez mais inclusiva. Essas consideragdes
podem ser percebidas no relato de Alice que expressa seu discurso na secao seguinte a esta,
relatando o quanto pode ser normal ter uma estudante com artrogripose.

Sobre a escola inclusiva ou ao fato de se propor um ensino inclusivo, ndo se deve ter
como caracteristica apenas o aceitar ou trabalhar com estudantes que tenham alguma
deficiéncia; deve-se, de acordo com Gonzales Rey (2011) [...] criar espaco subjetivo e social
que permita que criancas diferentes se encontrem e sejam capazes de compartilhar as suas
atividades. (p. 60). E, dessa forma, uma escola para todos, em uma instituicio a qual
considera o diferente como diferenca pelo fato de o diferente [remeter] ao Um no universo
Todo, enquanto a diferenca remete a uma operacéo no Todo [...] (DIAS, 2006, p. 16). Sendo
assim, ha uma linha ténue ao tratar o outro de forma diferente sem segrega-lo, muito embora
tratar essa pessoa sem considerar suas limitacbes possa contribuir para que a mesma seja
estigmatizada num ambiente construido apenas para uma maioria. Assim, ha que se
compreender a necessidade de avaliar a forma de tratar as pessoas de forma diferente, sem

considerar suas diferencas. Ou seja:

Tratar as pessoas diferentemente e, assim fazendo, enfatizar suas diferencas

pode muito bem estigmatiza-las (e entdo barra-las em matéria de emprego,
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educacdo, beneficios e outras oportunidades na sociedade), do mesmo modo
que tratar de modo igual os diferentes pode nos deixar insensiveis as suas
diferencas, e isto uma vez mais termina por estigmatiza-los e, do mesmo
modo, barré-los socialmente num mundo que foi feito apenas a favor de
certos grupos e ndo de outros. (PIERUCCI, 1999, p.106).

Na categoria de escola inclusiva, a diversidade deve ser considerada como algo
favoravel ao convivio entre as diferencas. Para Qvortrup (2010) a Diversidade € uma palavra
positiva, que combina com outras palavras positivas como democracia, pluralismo,
tolerancia, respeito pelas diferencas, flexibilidade e assim por diante. (p.1122). Em se
tratando da diversidade existente em criancas com deficiéncia, por exemplo, Qvortrup (2010)
afirma que essas criancas tém uma identidade social, uma singularidade a qual permite
construir a ideia de que o respeito as diferencas, aos grupos socialmente formados, como
étnicos ou de género, partem de uma composi¢cdo Unica que considere essas pessoas como
diferentes, mas em momento algum, elencando essas diferencas como pré-requisito para
estabelecer as relagdes sociais.

No caso da escola, deixar de propor uma metodologia de ensino ou privar esse
estudante de experiéncias as quais sao oferecidas para grandes grupos € um ato de excluséo.
Do contrario, é desenvolver propostas as quais contribuam com o crescimento de todos, com a
construcdo do processo escolar por todos, respeitando suas singularidades, num entendimento
do quanto uma pessoa deva ser reconhecida como sujeito e ndo destacado por suas limitacoes.
Marchi e Sarmento (2017) véo associar isso as criangas as margens de culturas ideoldgicas,
seja de costumes ou de grupos sociais. Para 0s autores, as criancas sdo excluidas para as
margens porque [...] escapam ao enquadramento em que se fundam essas bases [...]
(MARCHI; SARMENTO, 2017, p. 956).

Em contra partida ao respeito dessa diversidade e singularidade estd a capacidade de
diagnosticar/ rotular. Em muitos casos, estudantes com deficiéncia ou laudos sdo vistos como
incapazes, ao invés de, por meio de suas peculiaridades, serem respeitadas suas limitacoes e, a
partir dai, desenvolver suas habilidades que muitas vezes podem ser iguais ou superiores as de
pessoas com nenhuma deficiéncia. Muitas vezes, conforme cita Gonzéles Rey (2011), O
defeito ndo tem um sentido subjetivo em si. [é preciso desenvolver uma] proposta de escola
inclusiva [...] essencialmente no resgate da cidadania e no desenvolvimento de espacos
sociais que permitam o engajamento dos escolares com defeito em relacéo de simetria com os

seus colegas. (p. 52).
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E com essas consideracdes, enfatiza-se o0 desejo de uma escola mais inclusiva que
respeite a singularidade e diversidade desses estudantes e que trabalhe a diferenca apenas
como uma caracteristica de todos e ndo como um empecilho, uma barreira para o
desenvolvimento de propostas de ensino ou para a constituicdo das relacdes sociais.

Ap0s essas consideragdes, apresenta-se a estrutura desse texto. Como referéncia para o
desenvolvimento da proxima secdo, estd a fala de Alice na qual conta suas experiéncias na
Educacao Basica, em aulas de Matematica. Alice é uma estudante de uma escola publica no
sul do Brasil. Com 17 anos, esta no terceiro ano do Ensino Médio e mostra, por meio de sua
perspectiva, como é possivel oferecer uma metodologia de ensino alternativa para que todos
consigam adquirir conhecimento durante suas vivéncias escolares. A sec¢do intitulada: “O
mundo de Alice”, foi construida por meio das consideracGes da estudante em quesitos que
tratam de: rotina em sala de aula; habitos de estudo; instrumentos de avaliacdes e convivio
entre colegas e professores. A secdo posterior faz algumas consideracGes as quais convergem
para a resposta do questionamento inicial deste texto, o de compreender de que forma €
possivel o professor adaptar-se as situagcdes desafiadoras ocorridas em sua sala de aula. As

falas de Alice aparecerdo em italico para melhor compreenséo do leitor.

O mundo de Alice

Alice é uma adolescente com algumas peculiaridades. Na escola é querida por todos.
Comunicativa e de bom humor, Alice se esforca para seguir as orientacbes de seus
professores como qualquer outra jovem. Fora da escola, relata que fica a maior parte do tempo
navegando em suas redes sociais, manipulando seu smartphone conforme descrito na
introducdo deste texto. Destaca, além das suas habilidades ao escrever com a boca, a forma
que utiliza para tomar um simples café, conseguindo segurar a xicara com o maxilar inferior e

bebendo normalmente como outra pessoa, segundo seu relato.

Eu sé consigo escrever deitada, sentada mesmo apenas dirigir a cadeira
porque faco tudo em casa deitada. Quando eu comecei a escrever com a boca
minha mde ndo queria. Mas ai, fiz uma atividade com papel crepom na
escola, na minha primeira série, e eu peguei com a boca, mas eu néo tinha
nocdo. Peguei com a boca e cheguei com a boca rosa em casa e minha mée
brigou comigo, porque eu deveria utilizar as méos, dizendo que tenho méaos
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para isso. A partir dai ela comecou a perceber que o melhor para mim era a
boca. O médico também viu isso e ai comecei a desenvolver essa habilidade.
(Alice).

[A estudante d]estaca que antes disso fazia tudo com a méo, mas a partir desse
episddio conseguiu perceber que seria mais facil desenvolver muitas de suas atividades com a
boca. Quando cita que fazia tudo com a méo, refere-se ao fato de manipular com dificuldade
seus membros superiores, destacando sempre movimentos complexos e que a impediam de
segurar qualquer objeto.

Na sua percepcdo, no reconhecimento das habilidades de seu corpo, Alice vai ao
encontro das palavras de Velasquez (2004) o qual afirma o aprendiz deve ser consciente de
que aprender é, em ultima instancia, um ato pessoal que exige esfor¢co e vontade. A
motivacdo é o primeiro passo para isso, mas nao é suficiente. (p. 23-24). E esse esfor¢o e
essa vontade demonstrada por Alice, ao encontrar a melhor forma de desenvolver suas
habilidades diérias, simples para a maioria das pessoas, fez com que ela fosse se adaptando ao
fato de que, mesmo com o grau de sua deficiéncia, conseguisse saber lidar com as limitagdes
de seu corpo.

Assim, com o relato de Alice ao se descobrir ainda crianca apta a tomar um café,
mesmo sem a mobilidade das méaos, é percebido a confirmacdo de que os desafios, para

qualquer pessoa, devem estar sempre presentes, seja intelectual ou fisicamente.

Para que ocorra o desenvolvimento é necessario que ocorram desafios, ou
seja, a crianca precisa de experimentacdo e de motivacdo para que esse
processo seja mantido. E importante que se estimulem os processos de
exploracdo do ambiente, de modo a propiciar novas aquisi¢cbes e
consequente aumento das capacidades fisicas e psiquicas. O espago fisico é
um elemento indispensavel a ser observado e preparado para acolher e
instigar a descoberta e a exploragdo sensorial da crianga. (CIASCA, 2015,
p.30).

Ao perguntar como seria uma aula de Matematica com Alice, a estudante prontamente
responde: normal. Salienta que conversa com seus professores e afirma que consegue escrever
com a boca, mas que precisa de uma professora auxiliar para escrever e registar as
informagdes dadas em sala de aula, com mais agilidade. Além disso, destaca 0 momento de

ser avaliada, mostrando a necessidade de precisar de uma prova adaptada para conseguir
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mostrar seu conhecimento adquirido. ApOs essas consideragdes, durante essa conversa,
percebe-se em sua expressdao um semblante de uma jovem que acha muito natural uma aula
com estudante cuja mobilidade esta apenas na regido da cabeca. Alice destaca: eles nao
pensam que eu sou cadeirante e vao me tratar de forma diferente, ndo. Eles me tratam da
mesma maneira que tratam todos os outros. Eu s6 ndo mexo as m&os e ndo caminho.
Percebe-se na fala de Alice o qudo normal é para ela ser diferente. Para Beyer (2006),
seguindo a perspectiva de Reuchmann, [...] a deficiéncia deve ser interpretada como uma
realidade de individuos concretos, inseridos num contexto social, que apresenta suas
relacdes e contradicbes. (p. 24). O autor ainda compartilha a ideia de que situacOes de
inclusdo ocorridas nas escolas criam um rico espaco de aprendizagem para todos,
contribuindo para a tolerancia e a aceitacdo de todos, sendo importante para sua vida social e
profissional.

Quando destaca a inclusdao no ambiente escolar, se adaptava mais na escola pequena
em que estudou desde os primeiros anos de sua vida escolar. Ao chegar numa escola bem
maior, durante seu ensino médio, sentiu a diferenca, mas destacou que isso foi valioso para
seu processo de amadurecimento, muito embora afirme que sempre foram respeitadas suas
limitacGes em qualquer instituicdo de ensino a qual estudou.

Quando o assunto é a relacdo entre colegas e professores, destaca que sempre teve
uma relagéo tranquila com todos. E com essa afirmacdo, confirma a ideia de que aprender a
conviver e a relacionar-se com pessoas que possuem habilidades e competéncias diferentes é
condicdo necessaria para o desenvolvimento de valores éticos, como a dignidade do ser
humano, o respeito ao outro, a igualdade e a solidariedade. (CAMPBELL, 2016, p.140).
Nessa reflexdo, Campbel (2016) e Beyer (2006) apenas confirmam o qudo valido é o convivio
com todos e a percepcao de que todas as pessoas tém a contribuir umas com as outras, seja
por suas capacidades, suas habilidades e até mesmo suas deficiéncias ou incapacidades, haja
vista a ideia de que todos s&o incapazes em algum campo do saber.

Sobre suas aulas de Matematica, a mais marcante foram as aulas em que o professor
exigiu de igual forma para todos e, devido a sua deficiéncia e a necessidade de ter alguém ao
seu lado para copiar do quadro, professores que sentavam junto a ela e explicavam o contetido
de forma mais atenciosa, sdo imagens que ndo lhe saem da cabeca [...] o professor me
ajudava, fazia eu responder, ja outros ndo, eles nem perguntavam nada para mim.

Perguntavam para todos e meus colegas respondiam, ja o professor que eu digo ser meu
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melhor professor me obrigava a participar igual meus colegas. Em meio as afirmac6es de
Alice, percebe-se que uma educagdo inclusiva deve atender a dificuldade de todos os

estudantes, sendo cidadaos respeitados mediante a preservacao do direito de aprender.

A educacgéo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa de atender as
dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no sistema educacional e
como um meio de assegurar que os alunos que apresentem alguma
deficiéncia tenham os mesmos direitos que 0s outros e que todos sejam
cidaddos de direito nas escolas regulares, bem-vindos e aceitos, formando
parte da vida naguela comunidade. (CAMPBELL, 2016, p.139).

Alice destaca que ser exigida foi sindbnimo de se sentir incluida no ambiente escolar. E
com isso, percebe-se que o confronto com as diversidades encontradas em sala de aula é um
dos principais motivos para se ter uma boa educacdo. Assim, o professor que transita
diariamente entre seus alunos conhece muito bem tal diversidade. Dificilmente aceitaria
qualquer premissa de homogeneidade dos seus alunos, pois sabe que séo diferentes entre si,
assim como ndo ha ser humano igual a outro. (BEYER, 2006, p.27).

Além disso, salienta que em alguns casos ja se sentiu mais normal nas aulas em que
professores ndo pedem a participacdo dela, nem de seus colegas, ja que assim, como ninguém
participa, ela fica no mesmo nivel que os demais de sua turma. Com isso, percebe-se que o
gue mais marca Alice em uma aula ndo € um recurso tecnoldgico ou um instrumento/recurso
em que ela tivesse que interagir para aprender algo, mas sim a capacidade de interacdo entre
as pessoas, seja entre ela e seus colegas ou entre ela e seus professores. Sendo assim, o fator
humano se faz presente como algo marcante nas aulas dessa jovem com artrogripose. Aulas
essas que lhe proporcionaram liberdade. Liberdade de expressdo e de experimentacdo, mesmo
estando presa a uma cadeira de rodas. Com isso, Alice mostrou sua liberdade por meio de seu
discurso o qual pode ter, em algum momento, desacomodado as concepgdes de outras
pessoas. Para Veiga-Neto (2017), o conhecimento passa a ser entendido como produto de
discursos cuja logicidade é construida, cuja axiomatizagdo € sempre problematica porque
arbitraria, cuja fundamentacéo tem de ser buscada fora de si, no advento; discursos que sao
contingentes e também subjetivos. (p.92). Por essa contingéncia € que o autor afirma que
esses discursos jamais podem ser colocados fora desses acontecimentos e, consequentemente,
estabelece-se uma relacdo de poder a qual a estudante com artrogripose consegue estabelecer

regras as quais deverdo ser analisadas e, preferencialmente, cumpridas por todos por meio do
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que seu corpo esta ditando como necessario para um convivio entre todos. Dessa forma,
podemos compartilhar com o autor o chamado praticas discursivas as quais [...] moldam
nossas maneiras de constituir o mundo, de compreendé-lo e de falar sobre ele. (VEIGA-
NETO, 2017, p.93). Além disso, Veiga-Neto (2017, p.93) considera que mesmo essa pratica
estando dependente da vontade de todos, incluindo na nossa, a mesma néo é suficiente para
gera-la e fazé-la funcionar.

Durante a conversa, quando explana sobre seu aprendizado em aulas de Matematica,
destaca que tem dificuldades ou limitacbes em aprender conteddos em que sejam exigidas
muitas formulas ou que contenham célculos mais densos. No entanto, quando questionada se
sua dificuldade é devido a sua deficiéncia, Alice afirma: Eu acho que uma pessoa, como meus
colegas, também tem dificuldades com formulas e calculos. Vejo isso em Fisica também. Nao
tem relacdo com minha deficiéncia que é mais relacionada com os musculos, ndo atinge nada
de cérebro, meu cérebro € normal assim como o teu. Com isso, compartilha as ideias de
Ciasca (2015) as quais abordam a necessidade do estimulo, seja qual for a situacdo vivenciada
pelo estudante, para que consiga obter melhor resultado em relacdo a aquisicdo de
conhecimento. Nessa perspectiva, Alice afirma que sempre foi instruida por seus professores
[a] fazer as atividades propostas, desenvolvendo e estimulando seu raciocinio na mesma
proporcéo que seus colegas, destacando dessa forma sua capacidade em aprender.

Em relagdo aos processos inovadores em aulas de Matemética para facilitar a
compreensdo dos estudantes em contetdos mais densos, Alice afirma que sempre entendia
melhor com aula pratica. Destaca: Se em Matematica as aulas fossem praticas, eu aprenderia
bem melhor. Em outras aulas eu entendo melhor com slides, com mais ilustracdo do que
apenas o quadro e o professor. Eu prefiro mil vezes a aula pratica do que tedrica. Nas
palavras de Alice, uma interacdo entre contetdo e situacdo cotidiana contribui mais no fator
aprendizagem, fato este que também é percebido por todos os seus colegas em sala de aula,
confirmando que uma aproximacao entre realidade e Matematica sé tem a contribuir para que
esta ciéncia torne-se cada vez mais acessivel a todos os estudantes, com ou sem dificuldades,
sempre respeitando suas limitacGes. Sendo assim, o fenémeno educativo elencado por
Mizukami (1986) [...] ndo é uma realidade acabada que se da a conhecer de forma Unica [...]
é um fendmeno humano, historico e multidimensional. Nele estdo presentes tanto a dimensao
humana quanto a técnica, a cognitiva, a emocional, a socio-politica e cultural (p.1),

contribuindo dessa forma com a ideia de que processos inovadores, em algumas situacoes, sdo
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em verdade atitudes diferenciadas, que fogem do trivial quadro e giz, comumente visto em
algumas escolas, muito embora seja possivel ter uma proposta de ensino inovadora com a
utilizacdo apenas de quadro e giz.

Nas avaliactes, Alice afirma que fica nervosa. Quando eu vou fazer a prova com a
minha professora auxiliar ou com algum professor, eu fico nervosa porque eu penso que a
pessoa estd com pressa, porque eu vou me enrolar para ler e ai fico nervosa. Nesse quesito,
h& que considerar-se que o processo de avaliar ndo deve ser pontual e restrito a questdes
diretas, ricas apenas em teoria, deixando de lado a interpretacdo necessaria para conectar essa
teoria a situacOes diversas que poderdo ser vivenciadas pelo estudante. Para Antunes (2013)
[...] ‘avaliar’ a aprendizagem significa valer-se de uma grande diversidade de atividades que
possam colocar o conteddo que se quer ver aprendido em diferentes contextos particulares.
(p.32). Com isso, a realizacdo de um instrumento de avaliagdo como prova muitas vezes
restringe o estudante a um teste de memoria apenas. Nessa situacdo, Alice afirma que ndo tem
a mesma velocidade que seus colegas e, por essa razdo, necessita de um tempo extra ou de
uma avaliacdo adaptada a sua mobilidade. Como prefere realizar oralmente, e demonstra
capacidade intelectual para isso, Alice sente-se mais a vontade indo para um local reservado
do que ficar junto aos seus colegas durante uma avaliacdo. Além dessas observacdes, destaca
que ndo vai para a sala de recursos porque ndo é uma estudante com deficiéncia no
aprendizado.

Quando relata sua experiéncia em Sala de Recursos na outra escola, de menor
infraestrutura que a atual, comenta que fazia as avaliacdes na Sala de Recursos porque era o
indicado para todos os estudantes com deficiéncia. Alice afirma: [...] 1& era assim, todos iam
para a Sala de Recursos, era para todos os tipos de doencas: Sindrome de Down, Autismo,
cadeirante, tudo. Aqui ndo.. Percebe-se nessas colocacbes que Alice, involuntariamente,
associa pessoas que frequentam a Sala de Recursos com pessoas doentes, muito embora
tenha-se que considerar que pessoas como Alice ndo sdo pessoas doentes, mas deficientes.
Para a estudante era normal ir para a Sala de Recursos porque todos os estudantes na situacéo
de deficientes acabavam indo e, dentro de sua concepc¢éo, isso era considerado normal. Por
essa razao, merece destaque o fato de que ter deficiéncia ndo estd diretamente associado a
comprometimento cognitivo. Alice enfatiza que em sua outra escola, estudantes com qualquer
deficiéncia eram encaminhados para a Sala de Recursos, independente de seu

comprometimento cognitivo. 1sso, de certa maneira, contribui para o equivoco da rotulacéo
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em que uma deficiéncia fisica pode ser motivo para a escola ndo desenvolver um trabalho
pedagdgico que atenda as habilidades e/ou as capacidades de aprendizagem do estudante

deficiente. Surge dessa forma a discussao entre incluir sem excluir.

O rotulo de deficiente cria condi¢bes que forjam o desenvolvimento de
mentes deficientes. Por mais que a pessoa rotulada se esforce por romper
com a realidade relacional instituida, enfrenta toda sorte de resisténcia e
descrédito e é vista como um corpo doente, alguém sem nome, identificada
pelo pacote que a contém. (RAAD; TINES, 2011, p. 28).

Quando faz uma avaliacdo, Alice, ao relatar sua preferéncia em realiza-la num local
reservado, ndo considera que se sinta excluida do ambiente escolar pelo fato de ndo fazer
junto com seus colegas. Alice também relata que sua prova tem menos questdes devido ao
tempo entre a leitura da questéo e a comunicacdo com sua professora auxiliar que, segundo
Alice, faz apenas o papel de sua mdo. Assim, no quesito aprendizado, Alice confirma que
consegue aprender como qualquer outra pessoa e que suas incapacidades fisicas ndo sdo
motivos para ndo atingir seus objetivos como estudante, o de ter uma aprendizagem igual a
todos os seus colegas de classe. No entanto, confirma a necessidade de ter instrumentos
avaliativos diferenciados bem como a necessidade de o professor auxiliar mas, em hipotese
alguma se sente menos preparada que os demais colegas de sua sala para aprender este ou
aquele conteddo.

Na sua perspectiva de uma Matematica mais interativa, Alice compartilha com a ideia
de Moysés (2012) o qual, ao afirmar o tipo de relacdo entre aluno e Matematica, diz esperar
[...] vé-la como um saber que o cativa e o instiga a conhecer melhor as situac@es a sua volta.
(p.78), contribuindo assim para que todos os professores compreendam que se o estudante
tem ou ndo limitacdo fisica, este tem o direito de ter uma aula a qual o estimule a aprender,
seja pela énfase na relagdo entre professor e estudante, o que poderia ser chamado de fator

humano, seja por atitudes ou técnicas de ensino as quais contribuam para a aprendizagem.

Algumas consideragdes
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Para destacar algumas consideracdes em relagéo ao texto apresentado, a énfase nesta
ultima secdo estd em considerar o que é normalidade. Na explanacdo da fala de Alice,
percebe-se que a jovem considera normalidade tudo o que ela vivencia em seu dia a dia, muito
embora para uma pessoa que ndo a conhece, beber café segurando a xicara com o maxilar
inferior poderia ser considerado uma anormalidade. Assim, o objetivo deste texto é mostrar
que h& a necessidade de professores reverem suas concepg¢des quando relacionam deficiéncia
fisica com limitacGes de aprendizagem. Como afirma Alice: Eu mesmo ndo gosto de ser
tratada diferente porque estou em uma cadeira de rodas. Nessas consideracdes, o diferente
pode ser considerado, em algumas situacdes, como aquele que foge & normalidade. O
‘diferente’ passa a ser visto como sem utilidade economica. [...] Estar fora, ser diferente, ndo
se submeter as normas homogeneizadoras, é estar excluido ou ‘empurrado’ para fora.
(VERAS, 2014, p. 38).

Com isso, professores que em suas salas de aula possuem estudantes com limitac6es
severas como as ocasionadas pela artrogripose, sdo profissionais que devem considerar as
habilidades desses estudantes, ao invés das suas incapacidades. Alice deixou clara em sua
fala que, em muitos casos, uma aula mais atrativa e marcante em sua vida é uma aula repleta
de atitudes que priorizem o fator humano, o tratamento igual ao recebido pelos seus colegas e
a consideracdo de seus professores em avaliar suas capacidades ao invés de sua deficiéncia
fisica. Para Alice, seu desejo é de que “[...] tratem as pessoas iguais a mim como se fossem
uma pessoa normal. Ela ndo pode mexer as maos e nem caminhar, mas ela é uma pessoa
normal. Ela escuta e entende o que estas falando, ela apenas ndo mexe as maos e precisa de
ti para tudo.”. Em meio a essas consideracdes ha que se avaliar que os professores sdo, em
parte, resistentes a fatores externos aos seus conhecimentos.

Para Ndvoa (2000), Os professores sdo, paradoxalmente, um corpo profissional que
resiste @ moda e que é muito sensivel a moda. A gestdo pessoal deste equilibrio entre a
rigidez e a plasticidade define modos distintos de encarar a profisséo docente (p.17). A
moda referida pelo autor pode ser traduzida em situaces que anteriormente ndo faziam parte
do cotidiano escolar de muitos professores e, com a estruturacdo de uma escola cada vez mais
inclusiva, situagdes como as vivenciadas por Alice podem contribuir para que esses
professores percebam que a deficiéncia ndo deve ser considerada como um obstaculo para o
ensino e a aprendizagem, mas como um fator adicional que contribui para o aprendizado de

todos, seja na criacdo de uma perspectiva diferente de ensinar estudantes com essa
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especificidade ou no convivio com o diferente que acaba acontecendo quando o outro, sem
deficiéncia fisica, acaba vivenciando o dia a dia de um estudante com tais dificuldades como

as de Alice.
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