INTERCULTURALIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES/AS INDiGENAS:
REFLEXOES A PARTIR DE UM OLHAR SOBRE O PENSAMENTO AMERINDIO

Beatriz Osorio Stumpf’

Resumo: Este trabalho desenvolve reflexdes sobre interculturalidade na formagao continuada
de professores indigenas, partindo de uma experiéncia desenvolvida na Amazdnia brasileira,
em didlogo com autores que contribuem para uma maior compreensdo do pensamento
amerindio. O acompanhamento participativo e investigativo desse processo de formacgao
revelou a riqueza e a profundidade do conhecimento indigena, com seus grandes potenciais de
contribuicdo para a educacdo em geral e para a sociedade como um todo, ressaltando a
importancia do apoio ao registro desses saberes, em diferentes formas e linguagens, tendo a
arte uma func¢ao essencial.
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INTERCULTURALIDAD EN LA FORMACION DE PROFESORES/AS INDIGENAS:
REFLEXIONES A PARTIR DE UNA MIRADA SOBRE EL PENSAMIENTO
AMERINDIO

Resumen: Este trabajo desarrolla reflexiones sobre interculturalidad en la formacion
continuada de profesores indigenas, partiendo de una experiencia desarrollada en la Amazonia
brasilefia, en didlogo con autores que contribuyen a la mayor comprension del pensamiento
amerindio. El acompafiamiento participativo e investigativo de ese proceso de formacion
revel6 la riqueza y la profundidad del conocimiento indigena, con sus grandes potenciales de
contribucion a la educacién en general y a la sociedad en su conjunto, resaltando la
importancia del apoyo al registro de esos saberes, en diferentes formas y lenguajes, teniendo
el arte una funcion esencial.

Palabras clave: Interculturalidad; Formacion; Profesores Indigenas; Bien vivir.

Introducio
Este trabalho desenvolve reflexdes sobre interculturalidade na formagao continuada de
professores/as indigenas, a partir de experiéncia desenvolvida no alto rio Negro, no municipio

de Sao Gabriel da Cachoeira, Estado do Amazonas, com oito etnias indigenas, através da agao
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“Saberes Indigenas na Escola”, uma politica publica educacional do governo brasileiro’. O
acompanhamento participativo e investigativo dessa formagdo proporcionou intensa
observacao e reflexdo sobre o encontro entre diferentes culturas e visdes de mundo na
construgdo coletiva de métodos e instrumentos pedagodgicos para a Educagdo Escolar
Indigena.

A discussdo tem como base principal o estabelecimento de relagdes dialogicas entre
algumas vozes de educadores/as participantes do curso e textos de autores que contribuem
para uma compreensao mais profunda do pensamento amerindio, como Rodolfo Kusch e
Fernando Huanacuni Mamani.

O texto se divide em trés etapas: contextualizagdes, reflexdes e consideragdes. A parte
inicial oferece elementos importantes para as observagdes posteriores, caracterizando a regiao
e seus povos, a situagdo local da educagdo escolar indigena, e o processo de formagao
continuada de professores/as indigenas que originou a discussdo. A segunda secdo tece
reflexdes sobre pensamento amerindio, interculturalidade, interdisciplinaridade, bem viver e
descolonizagdo, além de contribuigdes no ambito da formagdo de educadores/as indigenas,
desenvolvendo didlogos a partir de observagdes e depoimentos de professores/as amerindios,
no entrelagamento com pensamentos de outros/as autores/as. O ultimo momento reune as
principais consideracdes alcancadas a partir das observacdes e didlogos, bem como do

processo reflexivo e de escrita.

Contextualizacoes
A regiao do alto rio Negro:

O cenario da presente pesquisa, com sua resultante reflexdo, constitui o0 municipio de
Sao Gabriel da Cachoeira, Estado do Amazonas, alto rio Negro, extremo noroeste da
Amazonia brasileira, na fronteira com a Colombia e a Venezuela.

Conforme FOIRN/ISA (1998), a regidao do alto e médio rio Negro ¢ tradicionalmente
habitada ha pelo menos 2.000 anos por um diversificado sistema de povos indigenas, com
imensa riqueza cultural e linguistica. Na atualidade, vivem na regido vinte e duas etnias, as
quais utilizam idiomas que pertencem a quatro diferentes familias linguisticas: Aruak, Maku,

Tukano e Yanomami. Sao faladas mais de vinte linguas, sendo que algumas sdo usadas por
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milhares de pessoas, como o fukano e o baniwa. E comum que pessoas da regido falem varias
linguas indigenas, além do portugués e do espanhol. Algumas etnias, ou partes delas,
deixaram de falar suas linguas de origem, adotando outros idiomas, como ¢ o caso dos
Tariano no Uaupés, que atualmente falam tukano; ou dos Tukano que foram para o médio rio
Negro e adotaram o nheengatu, a lingua geral amazonica.

A cidade de Sao Gabriel da Cachoeira teve um aumento significativo de sua populagao
nos ultimos 20 anos, devido a um conjunto de fatores, como o estabelecimento de
contingentes militares, o crescimento do comércio e outros servigos, € o fluxo migratorio das
comunidades indigenas. O total da populagdo regional ¢ de cerca de 35.000 habitantes, sendo
que a maior parte vive em povoados e sitios espalhados pelos rios da regido. Sao
aproximadamente 732 povoados, abrangendo desde pequenos sitios habitados por apenas um
casal até grandes povoacdes com mais de mil pessoas. Muitos aldeamentos sao ocupados por
varias etnias, que algumas vezes utilizam ndo somente dialetos distintos, como também

linguas pertencentes a diferentes familias linguisticas.

Cada uma das vinte e duas etnias se diferencia das outras, pelo menos em alguns
aspectos. No entanto, nesse panorama de diversidade cultural encontram-se muitas
caracteristicas comuns, principalmente em relacdo aos mitos, atividades de subsisténcia,
cultura material e arquitetura tradicional. Esses povos indigenas desenvolveram, ao longo de
milhares de anos, estratégias refinadas de adaptacdo ao ambiente local, o qual ¢ conhecido
como o mais pobre de toda a Amazodnia, pela baixa fertilidade e acidez de suas terras e
escassez de peixes nos rios. A zona ¢ drenada pelo curso alto e médio do rio Negro, que
recebe as dguas de um grande numero de rios e igarapés, como o Uaupés, I¢ana, Curicuriari,
Marauia e Xié, constituindo a maior bacia de aguas negras do mundo. Conforme Ricardo &
Antongiovanni (2008), a area do alto rio Negro possui formacdes florestais de terra firme,
florestas inundadas (igapods) e a catinga do rio Negro (campinarana), que cobre a maior parte

das Terras Indigenas, cujos solos sdo intensamente acidos, arenosos ¢ lixiviados.

Segundo Cabalzar e Ricardo (1998), a regido do alto e médio rio Negro apresenta
varias caracteristicas ecologicas que a diferenciam dentro do contexto da Bacia Amazdnica.
As aguas do rio Negro sdo caracterizadas por extrema acidez e desprovimento de nutrientes,
ocasionando a predominancia de solos pobres e da baixa disponibilidade de peixes e de caca.

Pesquisas realizadas na regido t€ém indicado que estas peculiaridades exerceram importante
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influéncia na historia e nas formas de organizagao social das populacdes indigenas, levando
ao desenvolvimento de conhecimentos, praticas, técnicas e instrumentos aprimorados para o
manejo dos recursos naturais. Atualmente, torna-se interessante a valorizagao destes saberes e
de suas potencialidades para o uso de alternativas econOmicas sustentaveis, que contribuam
para a melhoria das condi¢oes de vida das comunidades amerindias.

A populagdo indigena dessa regido ¢ bastante organizada, principalmente através da
Federacao das Organizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN), criada em 1987, como
resultado do movimento pela demarcagdo de uma terra indigena continua, e tendo por

objetivo a defesa dos direitos coletivos dos povos indigenas.

A Educacao Escolar Indigena no alto rio Negro:

De acordo com Cabalzar & Oliveira (2012), as instituicdes religiosas exerceram
grande influéncia na educagdo escolar do alto rio Negro, com uma perspectiva pedagogica
colonizadora, criticando e/ou proibindo linguas, ritos e crengas indigenas. A presenca das
missdes educacionais salesianas comeg¢ou em 1914, se estabelecendo inicialmente em Sao
Gabriel da Cachoeira e posteriormente nos povoados de Taracua, lauareté, Pari-Cachoeira,
Assuncao e Maturaca. A partir de 1948, o protestantismo se inseriu na regido, especialmente
no rio I¢ana.

Com as evidéncias de desgastes e perdas de importantes conhecimentos tradicionais
regionais, liderancas indigenas passaram a desenvolver uma visao critica sobre esses sistemas
de ensino. A partir dos anos 1980, o movimento indigena local, através da FOIRN, passou a
realizar discussdes e acdes na area da educagdo escolar indigena, delineando sistemas
educacionais proprios, de modo a romper com os modelos externos introduzidos. Algumas
iniciativas foram consolidadas com este processo, com exemplos inovadores, como as escolas
diferenciadas das etnias Tuyuka, Baniwa e Tukano, as quais possuem curriculos e métodos
adaptados a cultura e ao ritmo de vida das comunidades. A construgdo ja avangou para a
elaboragdo de um plano de ensino superior diferenciado, com o Programa de Formacgao
Avangada, elaborado coletivamente (BARRETTO FILHO, 2012).

No entanto, Santos e Faria (2016) observam um retrocesso das conquistas
educacionais do movimento indigena no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, o qual ja foi
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reconhecido no cendrio nacional como exemplo de educacdo escolar indigena diferenciada.
Atualmente as escolas sao mais direcionadas para a alfabetizagdo apenas na lingua portuguesa
e a formagdo de professores/as segue de forma padronizada no modelo ocidental. As autoras
informam que o municipio de Sao Gabriel da Cachoeira conta com 230 escolas espalhadas
nas mais de 700 comunidades rurais indigenas, e quatro escolas na sede do municipio. Porém,
esses estabelecimentos apresentam diferentes situacdes de reconhecimento e oficializagdo.
Diversas escolas ainda nao obtiveram a aprovacao de seus Projetos Politicos Pedagogicos
Indigenas (PPPI), sendo que muitas propostas terminam sendo alteradas para que sejam
aprovados.

Menezes (2012), analisando iniciativas educacionais locais, aborda declinios que
podem ocorrer nas escolas diferenciadas, se ndo houver acompanhamento de um processo
continuo de formacao e discussdo, com constru¢do de métodos, curriculos, programas e
sistemas de avaliacdo diferenciados, junto a produgdo de materiais e definicdo de calendarios

escolares contextualizados a realidade sociocultural de cada comunidade indigena.

A formacio continuada de professores/as indigenas:

A presente reflexdo transcorre a partir do acompanhamento participativo e
investigativo de um processo de formagdo continuada de professores/as indigenas
desenvolvido no Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia da Amazonas — [IFAM —
Campus Sao Gabriel da Cachoeira/ AM, através da agdo “Saberes Indigenas na Escola”,
politica publica integrada ao Programa Nacional dos Territorios Etnoeducacionais Indigenas',
no Eixo Pedagogias diferenciadas e uso de linguas indigenas.

Através da formacao continuada para professores indigenas, mais especificamente os
que atuam nos anos iniciais, a agdo visa proporcionar apoio pedagogico, contribuindo para o
aperfeicoamento docente, principalmente em métodos de alfabetizacdo, letramento e
etnomatematica. A formacgdo ¢ direcionada para pesquisas que resultem na producao de
materiais didaticos e paradidaticos, atendendo as especificidades que fundamentam os
projetos educativos nas comunidades indigenas. O programa também oferece subsidios a
elaboragdo de curriculos, defini¢ao de metodologias e sistemas de avaliagdo que atendam as
peculiaridades dos processos pedagogicos e dos conhecimentos dos povos indigenas. Esse
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processo formativo torna possivel a ampliacio do atendimento na perspectiva de
aperfeicoamento pedagogico de professores indigenas, contribuindo para a melhoria de suas
atuacdes educacionais nas escolas indigenas, instrumentalizando-os e propiciando espacos de
construgdo para uma pratica pedagogica diferenciada.

A Acgdo Saberes Indigenas na Escola estd fundamentada nos principios de
especificidade, organizagdo comunitdria, multilinguismo e interculturalidade. A formacgao
desenvolvida pelo IFAM — Polo Sao Gabriel da Cachoeira, por meio dessa politica publica,
ocorreu de forma integrada as acdes do movimento educacional indigena existente na regido,
em seu processo de constru¢ao de uma educagdo escolar diferenciada. Portanto, de acordo
com as especificidades regionais, foram acrescentados outros principios: concepcao sistémica
de educacdo, interdisciplinaridade, agao reflexiva em conexdo com a realidade, manejo do
mundo, ensino pela pesquisa e autonomia.

Esse processo formativo contemplou 60 professores indigenas, no periodo 2015-2016,
no curso denominado Aperfeicoamento em Educag¢do Escolar Indigena. Em virtude das
grandes distancias das comunidades, a formacao ocorreu de forma intensiva, distribuida em
duas etapas, e contemplando atividades de pesquisa entre elas. A primeira etapa contou com
120 horas de trabalho, desenvolvidas ao longo de quinze dias, com abordagem introdutdria de
todos os temas, incluindo concep¢des metodologicas, como o ensino pela pesquisa, com
orientagdes e planejamentos para o trabalho de campo. No periodo entre as etapas, os/as
professores/as desenvolveram atividades investigativas nas comunidades onde lecionam, de
acordo com temas previamente escolhidos, registrando os dados obtidos. Na segunda etapa,
com um total de 80 horas, ao longo de dez dias, foram trabalhados os registros trazidos
pelos/as participantes, através de dinamicas construtivas, para a elaboragdo coletiva de
métodos de ensino e de materiais didaticos.

Participaram desta formacao professores indigenas das etnias: Yanomami, Baré,
Tukano, Tariano, Dessano, Piratapuia, Kuripaco e¢ Baniwa. Considerando esta grande
diversidade de etnias, com suas especificidades, foram organizados grupos de trabalho, de
modo a permitir a constru¢ao coletiva de materiais didaticos especificos para cada etnia,
contemplando suas linguas e caracteristicas, respeitando e valorizando a potencialidade

etnolinguistica da regiao.
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Foram oferecidos elementos para a construcao de concepgdes de ensino, métodos e
materiais pedagogicos para a educacao escolar indigena diferenciada das etnias participantes.
Estes elementos correspondem as areas da alfabetizagdo, letramento e ciéncias da natureza.
Foi abordada uma concepcao de integragdo entre estas tematicas, de forma interdisciplinar,
principalmente a partir das disciplinas “Elementos para a construcdo da Escola Indigena
Diferenciada” e “Educacdo Multiciclada™™”.

Para a apresentacao dos subsidios e a criagdo de contextos de elaboracdo de estratégias
pedagdgicas e de materiais, foram utilizados métodos diversos, como aula expositiva
dialogada com uso de recursos audiovisuais, dindmicas de grupo, apresentagao de estudos de
caso das escolas diferenciadas ja consolidadas, trocas de experiéncias, jogos de aprendizagem,
entre outros. A metodologia de trabalho se constituiu também, de forma processual e coletiva,
através do compartilhamento de conhecimentos pelos pesquisadores indigenas, orientadores
de estudo, coordenagdes e professores alfabetizadores cursistas, considerando suas realidades

pedagdgicas, sociolinguisticas e antropologicas.

Reflexoes

A formacao de professores/as indigenas enfrenta o desafio do trabalho colaborativo
entre diferentes culturas, com suas distintas visdes de mundo, sistemas de pensamento,
objetivos, ritmos ¢ modos de vida. Existe, de modo geral, uma tendéncia das Instituigdes de
Ensino Superior (IES) a reproduzirem modelos de formagdao de professores/as, com uma
repeticdo de padrdes influenciados pela racionalidade moderna, com tendéncia a
hierarquizagdo e divisao de conhecimentos. Portanto, ¢ de grande importancia um olhar atento
e continuo sobre as formas como se manifestam as relagdes interculturais nesse tipo de
formagdo, bem como uma busca de maior compreensdo do pensamento indigena, para que a
relagdo de colaboragdo intercultural possa ser realmente vivenciada. Nessa direcdo, a obra do
filosofo argentino Rodolfo Kusch apresenta relevancia como uma das bases tedricas da
presente reflexdo, em fung¢dao do seu importante e profundo estudo sobre o pensamento
amerindio, a partir da investigacdo com indigenas Quechua no Peru.

Kusch (2009) esclarece, por exemplo, que no pensamento indigena ha um predominio
do sentir sobre o ver, pois a realidade ¢ sentida a nivel afetivo antes de ser vista. Este registro
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da realidade através do sentimento traz a forte presenca da afetividade, que para o pensamento
ocidental tem um tom pejorativo. A afetividade e o sentimento se mostraram muito presentes
e vivos nas atividades do curso, nos materiais produzidos e nas falas dos/as participantes.
Como exemplo, podemos destacar o depoimento de uma professora indigena, apds a atividade
de escrever e desenhar historias de sua infancia: “Gostei muito de trabalhar o lado afetivo,
coisas de quando eu era crianga, como as histérias que eram contadas. Nunca imaginei que
iria escrever e desenhar isso”.

A alegria se revelou como uma emocdao fundamental, presente no cotidiano das
atividades, na forma de brincadeiras, anedotas e risadas. Muitas vezes solicitavam a realizagao
de dinamicas e brincadeiras, para “alegrar as aulas”, e se referiam as diversdes que costumam
fazer em suas escolas e comunidades: ‘“Nas comunidades as crian¢as conhecem muitas

brincadeiras e jogos. O professor pode ajudar a construir as regras do jogo”.

Brincar é pedagogico. Tive muitas experi€ncias no trabalho,
como na vida. Quando fui pra cima, na escola da comunidade
Juruti, numa ilha, eles tinham perdido a lingua. Eu fazia
brincadeiras onde todo mundo participava, até os velhos, toda a
comunidade. Fazia barquinho de madeira e palha, amarrado
com cipd, material todo da cultura mesmo. Fazia dia de feira,
com frutas, verduras, peixe, caruru, saiva, tucupi, tudo da
regido, que ¢ rica em alimento. Tinha abertura, cada
responsavel de barraquinha inventava uma brincadeira. Criava
dinheiro falso e distribuia nas barracas. Crianca, velho, adulto,
tudo. Cada brincadeira e comida tinha seu valor. Era o dia todo.
Na noite tinha apresentagdo da cultura, mito, historia, piada. No
fim viam quem era o vencedor da barraca, quem ganhava mais.
Fazia brincadeira que anima, ativa as pessoas. E muito bom a
gente brincar. Todo mundo participa. Ninguém fica 14 sentado.
(Professor indigena, 2015).

Kusch (2009) destaca também a relevancia do simbolico, que possibilita o acesso a
saberes referentes a uma totalidade que ndo pode ser alcancada com um pensamento
puramente racional, explicativo, fundamentado nas causas. Os simbolos, presentes nos mitos,
nos sonhos, nas metaforas, conectam com arquétipos da dimensdo espiritual e emocional,
trazendo significados importantes que oferecem o sentido mais profundo da cultura, o que
pode ser visualizado na seguinte explicacdo de um professor indigena: “A base da educacao

tradicional sdo as mitologias. Cada pequena parte do mito se aplica na vida das pessoas”.
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Durante a formacao, diversos simbolos foram mostrados nas imagens que
desenhavam, representando suas historias e mitos. Na segunda etapa do curso foi trabalhado o
tema da origem do universo sob a perspectiva de trés troncos linguisticos do alto rio Negro:
Tucano, Baniwa ¢ Yanomami. No encerramento, realizado no auditério do IFAM, os grupos
apresentaram seus trabalhos, trazendo objetos, mostrando desenhos, expressando através de
dramatiza¢do, com musicas, figurino, narracao, mascaras, roda de danca e comida tipica.

Kusch (2009) ressalta ainda que a tradi¢do indigena ¢ ritualizada, estando relacionada
com o sentimento de totalidade que se expressa nos rituais, através dos quais sao afirmadas as
raizes ancestrais e existenciais. Ao longo da formagao, os rituais ndo somente foram citados e
narrados pelos/as indigenas, mas também vivenciados. Na atividade do encerramento da
primeira etapa, por exemplo, eles/as realizaram o ritual do Dabacuri, uma oferenda tipica dos
povos indigenas da regido, onde foram entregues cestos com frutas, feitos com folhas de
bananeira, para os/as formadores/as do curso, em meio a dangas e musicas. E no encerramento
da segunda etapa, representaram uma roda de ipadu (coca), com um Pagé passando um
charuto feito de papel.

Outro elemento importante do texto de Kusch (2009) se refere ao predominio do
coletivo sobre o individual e do todo sobre a parte, sendo que a espiritualidade desempenha
um papel importante nesta conexao. Mamani (2005) aponta para o sentimento de se unir € se
reconhecer no todo, a partir do qual se origina o Ayni, que significa a reciprocidade, a
correspondéncia mutua, a forga que conecta ao conjunto e¢ ao coletivo, formando uma
convergéncia entre o bem estar dos outros e de si mesmo, de modo que o que ocorre no
interior da pessoa também acontece no exterior. Desse sentimento surge a vontade de ajudar,
de buscar o beneficio dos outros, que oferece sentido ao desenvolvimento individual. E desta
concepgdo que nasce o Ayllu, que significa a comunidade nao sé a nivel humano, mas com
tudo o que existe, de onde aparece a ideia do “nds” em um significado mais profundo, de
unificacdo e de superagdo da individualidade.

Essa importancia da coletividade, a qual ¢ fortalecida pela colaboracdo e a
reciprocidade, se manifesta na percep¢ao indigena relativa a interculturalidade. A preferéncia
pelo coletivo foi muito nitida, principalmente no que diz respeito aos “parentes”, modo como
se referem aos indigenas de qualquer etnia, como aparece nesses comentarios: “Como ¢ boa
essa troca de experiéncias que cada parente carrega nas suas mochilas de varias regioes!”.
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“Nossa voz aqui estd boa, mas voltando pra comunidade, como vai ser trabalhando sozinho?”.
“Interculturalidade também ¢ entre as etnias, formar rede de saberes e de aprendizagens”.
O seguinte depoimento mostra a importancia da cooperagdo para o aprendizado

indigena na educacao escolar e na formagao de professores/as:

No trabalho em grupo a gente vai se ajudando. Um sabe melhor
o desenho, outro tem a letra melhor, outro a lingua indigena,
outro o portugués. O curso proporciona integragao entre etnias e
grupos, ¢ aprendo com as ideias dos colegas. Cada um tem uma
comunidade, uma realidade diferente. No curso ficamos
conhecendo, trocando. Aprendo com cada um alguma coisa,
reaprendo o que ja tinha esquecido. Os professores brancos
também aprendem com nossa cultura. A gente aprende mais
como organizar o conhecimento, como trabalhar com os alunos.
Importante levar isso pra comunidade. (Professor indigena,
2015).

Mas o valor do coletivo apareceu também na relagdo com ndo indigenas, como nessa
fala de um professor Baniwa: “Eu gosto de parcerias com instituicdes e pessoas, a gente
aprende muito”. Dizeres como esses proporcionam um significado de interculturalidade, e
inclusive de interetnicidade, que pode ser dialogado com a nog¢do de “interaprendizagem”, a
qual € proposta por Gasché (2008) como uma concepgao chave para a educacao intercultural,
pois proporciona ndo somente uma troca de saberes, mas a propria constru¢do de um
conhecimento mais rico e complexo. Essa aprendizagem intercultural pressupde a abertura
para rever e transformar hébitos e convicgdes, construindo outros modos de ser, estar, viver,
pensar, aprender e ensinar, em uma visao de diversidade e reciprocidade cultural, com
contribui¢gdes mutuas e crescimento conjunto.

Essa grande riqueza da complementaridade de contribui¢cdes foi muito observada ao
longo da formagao, principalmente nas discussdes sobre a educagdo escolar da regido, onde
professores/as e indigenas de diferentes etnias e comunidades, com formadores/as nao
indigenas de distintas areas de conhecimento, aprenderam mutuamente, trocando
conhecimentos, contribuindo com suas experiéncias e ideias para o fortalecimento de
estratégias educacionais de revitalizacdo de linguas e tradigdes. Seguem algumas

manifestagdes nesse sentido: “A nossa luta ¢ a construcdo da educagdo escolar indigena,
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somos construtores, precisamos nos fortalecer juntos”. “Todos temos conhecimentos, nds
temos que ser fortes juntos, pois o poder vem de cima pra baixo”.

O significado da coletividade também foi trazido pelos/as professores/as indigenas da
formacgao através de dizeres que expressam a conexao com a natureza e seus elementos, como
que compondo uma mesma familia: “A natureza pra nos ¢ como se fosse nosso irmao. Se tem
cinco cachos de banana, vamos tirar s6 um. A nossa forma de vida ¢ muito aplaudida por
quem so sabe destruir”. “Precisa educar o pais, mostrar como os indigenas aprenderam a viver
milenarmente sem destruir a natureza. Precisa construir o bem viver defendido pelos povos
indigenas.”

O Bem Viver, conforme Bailone (2012), se refere ao paradigma indigena constituido
por uma vida de harmonia entre humanidade e natureza. Na Bolivia ¢ utilizado o termo “Vivir
Bien” e no Equador “Buen Vivir”, aludindo as palavras suma gamaria em aymara e sumak
kawsay em quechua. Como explica Mamani (2010, p.79), significa uma vida de relacao de
respeito por todos os elementos da existéncia, fundamentada na concepgao de que tudo estéd
conectado e que o dano a uma parte afeta seu conjunto, deteriorando a vida.

Mamani (2005) explica a cosmologia dos povos indigenas andinos como a ligacao entre
duas forcas convergentes, a coOsmica, proveniente do universo, do céu; e a telirica, que vem
da terra. A conjuncao destas duas energias se expressa em todos os processos vitais, gerando e
mantendo as formas de vida, que na visdo de mundo amerindia incluem os processos
organicos e inorganicos. As relagdes entre essas diversas manifestacoes da existéncia
apresentam como fundamento a reciprocidade e a complementaridade. Essas caracteristicas
sdo muito presentes nas falas e no modo de viver dos povos indigenas, mostrando uma visao
holistica da realidade.

Esse pensamento também contribui para a interculturalidade na educagao, através do
estabelecimento de relagdes entre conhecimentos de diferentes culturas, além de colaborar
para uma pratica pedagodgica interdisciplinar, como pode ser exemplificado nesses
depoimentos registrados durante o curso: “O que estou estudando na sala de aula esta
relacionado com o que est4 no rio, na mata. E a nossa ciéncia”. “A aprendizagem ¢ integrada,
na roga, no rio”. “Ensinamos a matematica com elementos da natureza, junto com ciéncias e
geografia; pesquisando formas geométricas da natureza e das pinturas corporais”. “Com o
trabalho de pesquisa sobre a histéria da comunidade, envolvemos todas as disciplinas, o
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cuidado com o ambiente, como faz o beiju!, a caca, a pesca, a coleta de fibras e frutos
silvestres”. “Trabalhamos com plantas medicinais, benzimentos, constru¢ao de canoas,
histérias sobre o mato, os animais e as plantas”.

A formagdo apresentou a arte como um elo que conecta as diversas areas de
conhecimento, bem como as diferentes etnias e culturas, além de constituir um elemento
fundamental para registros e expressoes de saberes indigenas. A arte também tem um papel
essencial na manifestacao da espiritualidade, do sentimento e do bem viver, de forma estética,
simbolica e metaforica, proporcionando expressdes emocionais € transmitindo mensagens. A
seguinte fala de um participante mostra a relevancia da arte na fungdo do educador: “O
professor também precisa ser artista. Como ensinar praticas de sobrevivéncia, artes tao vivas,

pinturas, caca, pesca, brincadeiras, dangas, vestimentas, festas? Como comunicar’?

As criangas gostam muito quando a gente trabalha com historia
¢ desenho. Quando comeca a contar a historia ela ja comega a
desenhar. A gente sempre pergunta se ja conhece a historia.
Primeiro apresenta o desenho ¢ questiona o que v€ no desenho:
rio, pedras, passaros, magarico, pica-pau. Quais os personagens
da historia? Primeiro contamos na lingua e depois no portugués.
As mensagens das historias sempre estdo ligadas a dificuldades
¢ potenciais da vida, como essa: pra ndo perder tem que estar
junto. (Professor indigena, 2015).

Junto com a arte, a pratica reflexiva, a pesquisa, a construgcao participativa e o registro
coletivo constituiram componentes essenciais da estratégia educacional intercultural dessa
formagdo. A interdisciplinaridade se apresentou como um principio importante, constituida
por movimentos de didlogo e interagao entre diferentes formas de saberes, de modo a facilitar
a aprendizagem e a produgdo de conhecimento, na superagao da disciplinaridade como rigida
divisdo e classificagdo entre categorias cognitivas. A concepgao sistémica de educacao foi
trazida como forma de valorizacdo dessas potencialidades de conexdo entre areas de
conhecimento, de forma que contextos de aprendizagem possam ser aproveitados,

relacionados com as demandas das aldeias, de um modo pratico.

1o beiju é um alimento brasileiro, de origem indigena, feito com um amido obtido da raiz da mandioca.
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A utilizagdo dos conhecimentos de varias disciplinas para resolver determinada
questdo constitui uma abordagem que pode contribuir para agdes reflexivas em conexdao com
a realidade das comunidades, seus problemas e projetos de futuro, proporcionando a
compreensdo das questdes com diferentes pontos de vista. Abbonizio (2013), a partir de
estudo de caso da Escola Indigena Khumuno Wu’u, do territério do povo Kotiria (Wonano),
localizada no alto rio Uaupés, municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira, identifica na reflexao
Kotiria sobre o que querem da educacao escolar, que seus planos sdo elaborados a partir de
uma visdo da escola como espaco importante de reunido comunitaria, debate e intervencao na
realidade local, ndo somente para o contexto atual, mas também para as proximas geragoes.
Esta visao proporciona uma educagdo que integra a teoria € a pratica, reunindo saberes e
habilidades dos estudantes em acdes e objetivos coletivos.

Este tipo de acdo reflexiva se manifesta no manejo do mundo, expressdo que tem sido
utilizada em processos de construgao e consolidagao das escolas diferenciadas da regido. Silva
& Cabalzar (2012) relatam que em escolas no alto rio Negro, criadas por associagdes
intercomunitarias, a preocupac¢ao com as formas proprias de conhecimento para o manejo do
mundo tem gerado construcdes inovadoras de metodologias e de conhecimentos. Com relagao
a Escola Indigena Diferenciada Tuyuca, também do alto rio Negro, Johannessen (2012) a
analisa como uma escola que nao estd separada do seu ambiente, sendo focada em valores
coletivos e formas proprias de aprendizagem.

Algumas iniciativas estdo experimentadas no ambito do levantamento e do registro de
conhecimentos, de forma associada a educagdo escolar indigena. Cabalzar (2010) destaca a
importancia do ensino pela pesquisa participativa em escolas indigenas diferenciadas da
regido, com experiéncias de manejo ambiental, ¢ com o uso de metodologias diversas,
incluindo discussoes, diagnosticos, planos de agdo, aprofundamento de saberes proprios,
monitoramento e avaliacdo de procedimentos. De acordo com Diniz (2011), o ensino pela
pesquisa foi adotado como principio educativo e assumido pelos professores
Baniwa/Coripaco como estratégia metodologica que organiza todas as atividades curriculares.
Conforme essa proposta, todo o conhecimento acessado e/ou produzido pela pesquisa €
sistematizado, registrado e divulgado entre as comunidades.

Esses processos educativos contribuem ainda para outro importante fator: a autonomia
dos povos indigenas. Segundo Luciano (2013), a busca pela formagao escolar no alto rio
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Negro também esté relacionada com a demanda por um maior empoderamento sociopolitico
indigena. A escola ¢ vista como oportunidade de constru¢ao da autonomia, fortificacdo e
formacao de novas de liderancas.

Conforme revelado de diferentes formas durante o curso, esse fortalecimento das
etnias e comunidades indigenas passa pela revitalizacdo e o registro de seus conhecimentos:
“Educagdo indigena ¢ pra mostrar que temos nossa literatura. A literatura indigena esta em
cada um de nos. Nossos velhos sdo bibliotecas, se morrem se perde. Precisamos lembrar o que
foi esquecido.” “Tem que filmar, relatar, escrever, desenhar. Precisamos de CD, computador,
HD externo, sdo nossas ferramentas.” Falas como essas mostram um importante papel dos
processos de formagao de professores/as indigenas como apoio para a reconstrugdo de suas
memorias, proporcionando instrumentos para a compilagao, organizagao e registro de saberes.
Essa funcao traz a relevancia de se refletir e praticar relagdes interculturais que contribuam
para a valorizagdo do pensamento indigena e a descolonizacao da educagao.

As universidades no Brasil foram implantadas em um contexto colonizador e
posteriormente ligadas ao projeto de crescimento econdmico do pais, de modo que em geral
ainda prevalece o pensamento de origem europeia, abordado como superior a outras formas
de compreensao, contribuindo para a desvalorizagdo de muitos saberes tradicionais, populares
e origindrios. Conforme Candau (2010), a instituicdo escolar teve fungdo fundamental no
processo de homogeneizagdo cultural, através da difusdo de uma cultura comum eurocéntrica,
tendo como consequéncia o silenciamento e ocultacdo de imensa diversidade de saberes e
experiéncias.

Os impactos de todo esse processo colonizador sao muito fortes, como mostram
alguns depoimentos durante o curso: “A gente tem timidez como profissionais, falta
autoconfianga”. “Esta desvalorizacdo que nds temos estd prejudicando nossa forma de
trabalhar”. “Os pais ndo sabem mais o que a cultura indigena, tem alunos que nem sabem
como fazer beiju”. “Muitos alunos ndo querem mais saber da lingua materna, dizem que nao
sdao mais indigenas”. “A comunidade ndo decide o que quer: dizem que querem aprender a
lingua indigena, mas quando o professor trabalha falam que querem o portugués”.

Nao obstante, a América Latina, com sua diversidade étnica e cultural, apresenta
grande riqueza de conhecimentos com potencialidades de contribuigdes para as proprias
institui¢des educacionais € para a sociedade em geral, sendo fundamental transformar o
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enfoque epistemoldgico e pedagogico, através de um processo intercultural de revitalizagao
de conhecimentos tradicionais e linguisticos.

Nesse sentido, pode ser destacada a perspectiva da interculturalidade critica, atribuida
por Walsh (2010) como um processo continuo de negociagdo, construido como projeto
politico, ético, social e epistémico, que afirma a necessidade de transformacao nas estruturas e
relagdes de poder que alimentam a desigualdade, discriminagdao ¢ dominagdao. Walsh (2007,)
argumenta que o conceito de interculturalidade para a América Latina apresenta um
significado de resisténcia dos povos indigenas e negros, no sentido da constru¢ao de um
projeto social, cultural e politico voltado para a descolonializacao do poder, do saber e do ser,
0 que implica em um processo de construcao de outro paradigma, pensado através de uma
praxis politica, mas que nado se limita ao politico, abrangendo todo um sistema de pensamento
filoso6fico, com outras formas de ser, pensar, agir ¢ se relacionar. A abordagem da
interculturalidade critica também ¢ ressaltada por Bailone (2012), ao realgar o movimento do
Bem Viver como uma forma de descolonizagao e de inovagao, constituindo uma reinvengao
da democracia, que demanda revisdes profundas e drasticas dos postulados culturais
ancorados em visoes colonialistas, desenvolvimentistas e neoliberais.

Com esse direcionamento, programas de formagdo de professores/as indigenas que
incluem pesquisa e registro de conhecimentos e praticas relacionados com o Bem Viver,
constituem estratégias de fortalecimento cultural, oferecendo importantes potenciais de
contribuicdo para a uma trajetdria mais ampla de descolonizagdo, junto a processos continuos
de analise e reflexdo critica sobre a trajetéria historica e atual de relagdes interculturais de

poder.

Consideracoes finais

A reflex@o parte da relevancia de uma maior compreensao do pensamento amerindio,
desenvolvendo conexdes entre expressdes de educadores/as indigenas e autores que
contribuem para esse entendimento, mostrando a essencialidade dos elementos simbolicos,
miticos, artisticos, comunitarios e afetivos na sua concep¢ao de mundo e modo de vida, sendo
destacada a importancia da presenca desses aspectos nas relagdes interculturais da educagao
escolar e da formagao de professores/as indigenas. Com essa visao, ¢ trazido o potencial da
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contribuicdo do pensamento ocidental, com seus conhecimentos, métodos e tecnologias, em
processos formativos interculturais de professores/as indigenas, de forma participativa e
criativa.

A formagdo investigada, a qual constituiu a base para essa discussdo, revelou uma
pequena amostra da grandeza cultural do alto rio Negro, a partir do olhar de professoras e
professores indigenas das etnias Yanomami, Baré, Tukano, Tariano, Dessano, Piratapuia,
Kuripaco e Baniwa, do municipio de Sao Gabriel da Cachoeira / AM. Ao longo de todo o
processo, a turma se dedicou na elaboragdo conjunta de métodos e de materiais pedagogicos,
com alegria, entusiasmo e dedicagdo, mostrando sua grande sabedoria, seus dons artisticos € o
valioso conhecimento que ainda perpetuam dos seus ancestrais.

O trabalho mostra o valor e o potencial desse tipo de formagdo continuada, com
abordagens construtivas, praticas, artisticas e ludicas, enfatizando o ensino através da
pesquisa, gerando a produgdo conjunta de métodos diferenciados e materiais pedagogicos,
fortalecendo a autoria indigena. Pode ser destacada a propria construgdo de materiais
didaticos indigenas como um importante método de ensino aprendizagem, o qual poderia ser
mais desenvolvido em atividades de formacao de professores indigenas e nas suas atividades
de docéncia, aprimorando a capacidade criativa de estudantes dos diversos niveis de ensino,
junto a atividades de pesquisa, produgao e sistematizacdo de conhecimentos.

Foi observado, e revelado pelos participantes, o profundo significado de estar
revitalizando, registrando e apresentando em diferentes linguagens, os conhecimentos de seus
antepassados, produzindo formas de perpetuagdo e fortalecimento dessa memoria através da
Educagdao Escolar Indigena. Desse modo, pode ser observado um importante papel das
formagdes de professores/as indigenas na colaboragdo para a sistematizagdo e registro desses
saberes, proporcionando recursos, estruturas, equipamentos ¢ métodos que possam facilitar
formas de compilagdo e de apresentagcdo dessas importantes informagdes. O trabalho mostrou
ainda a potencialidade de contribuicdo dessas estratégias formativas para processos
descolonizadores, dentro de uma visdo intercultural reflexiva e critica, no sentido de
minimizar ou reverter os graves impactos de todo um histérico e uma atualidade ainda
colonizadora.

Produgdes desse tipo apresentam grande relevancia, ndo somente para as escolas e
povos indigenas, mas também para toda a sociedade, sugerindo outros modos de vida,
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fundamentados no Bem Viver, paradigma de extrema importancia, considerando a crise
mundial da sociedade contemporanea.

A atualidade mostra um contexto de progressiva hegemonia do pensamento neoliberal,
constituindo uma civilizagdo conduzida pela logica do mercado e direcionada para a
competi¢ao, a producao e o consumo. Esse padrao ¢ continuamente alimentado através da
midia, com a naturaliza¢dao da globalizagao econdmica e da expansdo do capitalismo como o
unico sistema viavel, apesar da geragdo de crises crescentes em multiplas dimensoes,
incluindo insustentabilidade econdmica, desigualdade e exclusdo social, discriminacao e
erosdo cultural, degradacdo ambiental, corrup¢do e manipulagdo politica, com violéncias e
conflitos generalizados.

Esse panorama apresenta a demanda de profundas e abrangentes mudangas na
sociedade, tendo a educacao um papel importante no urgente processo de transformacao. No
entanto a instituicao escolar foi criada em um formato direcionado para manter o status quo,
sendo necessarias reflexdes e acgOes criticas, criativas e interculturais em direcdo a sua
reestruturacdo. O paradigma do Bem Viver retne ensinamentos e exemplos de grande
importancia para essa reconstrucdo, com suas praticas € saberes milenarmente sustentados,

fundamentados nos principios da complementaridade e da reciprocidade.
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i A acdo Saberes Indigenas na Escola é uma Politica Publica Nacional de formagio continuada de professores/as
indigenas, a qual ocorre em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal, Municipios ¢ Institutos de
Ensino Superior (IES). Foi instituida pela Resolucdo n°® 54, de 12 de dezembro de 2013.

ii O Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais Indigenas (TEE) foi instituido pelo Decreto 6.861, de
2009, visando apoiar a implementagdo, avaliagdo e fortalecimento da Politica de Educacdo Escolar Indigena,
considerando a territorialidade das etnias, participagdo indigena e integragdo entre os 6rgaos publicos. O TEE foi
pensado como um espaco de articulagdo das politicas publicas voltadas a Educacdo Escolar Indigena,
envolvendo seus diferentes atores e agentes na discussdo e planejamento conjunto das acdes.
http://www.funai.gov.br/index.php/educacao-escolar-indigena?start=7.

v As classes multisseriadas sio uma forma de organizagio de ensino na qual o professor trabalha
simultaneamente, na mesma sala de aula, com varias séries do Ensino Fundamental. O artigo 23 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac@o (LDB), de 1996, oferece uma alternativa a organizagdo realizada por séries, com
uma diversidade de possibilidades para a organizacgdo escolar, permitindo o uso de séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudo, grupos ndo-seriados ou por parametro de idade,
competéncia ou outros critérios. Com a organizagdo na forma de ciclos, as turmas que atendem a alunos com
idades e niveis de conhecimento diferentes passam a ser chamadas de multicicladas. A realidade das escolas
indigenas do alto rio Negro contempla forte presenca de classes multicicladas, muitas vezes também reunindo
varias etnias em uma mesma sala de aula. A disciplina “Educacdo Multiciclada” proporcionou a construgdo de
estratégias interdisciplinares para facilitar a aprendizagem nesse tipo de turma.
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