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Resumo: A presente pesquisa tem por objetivo investigar as conexdes entre professoras de arte,
segundo professor e a Educacdo Especial, de modo a compreender o ponto de vista das
profissionais sobre as dificuldades e adaptacGes curriculares necessarias para inclusdo de alunos
com deficiéncia nas escolas regulares. As profissionais participantes desta pesquisa pertencem a
rede municipal de Santo Amaro da Imperatriz do estado de Santa Catarina. A questdo de
pesquisa buscou identificar qual era a opinido das professoras de Arte e das professoras que
atuam como segundo professor sobre a préatica escolar envolvendo a Inclusdo. A partir da
abordagem da pesquisa qualitativa, mediante a sistematizacdo de observacOes, da realizacdo de
entrevista semiestruturada e da aplicacdo de questionarios, foi possivel evidenciar as atividades
desenvolvidas, as funcdes das segundas professoras no contexto escolar e, principalmente, acdes
de parceria entre as duas categorias de profissionais envolvidas no processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia na rede municipal de ensino investigada. A analise de dados trouxe em
evidéncia a formacéo inicial e/ou continuada, tangenciando aspectos que precisariam melhorar
em busca de um ‘ideal’ para que a inclusdo fosse efetivada no contexto analisado.
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PRATICE DIMENSIONS OF INCLUSIVE CONTEXT: THE ART CLASS MEDIATED
BY THE SECOND TEACHER

Abstract:The present research aims to investigate the connections between art teachers, second
teacher and Special Education, in order to understand the professionals' point of view on the
difficulties and curricular adaptations necessary to include students with disabilities in regular
schools. The professionals that participated in this research belong to the municipal network of
Santo Amaro da Imperatriz in the state of Santa Catarina. The research question sought to
identify the opinion of the art teachers and the teachers who act as second teacher about the
school practice involving Inclusion. Based on the qualitative research approach, through the
systematization of observations, the semi-structured interview and the application of
questionnaires, it was possible to highlight the activities developed, the functions of the second
teachers in the school context and, mainly, partnership actions between the two professional
categories involved in the process of inclusion of students with disabilities in the municipal
education network investigated. The analysis of data brought in evidence the initial and / or
continuous formation, tangentiating aspects that would need to improve in search of an ‘'ideal’ so
that the inclusion was carried out in the analyzed context.
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Introducéo

Este texto é fruto de pesquisa cuja tematica abordou a adaptacdo de materiais
pedagdgicos para o professor de Artes em parceria com a Educacdo Especial, identificando como
estes professores atuam em salas em contexto de inclusdo em uma rede municipal de educacao.
A pesquisa foi realizada no municipio de Santo Amaro da Imperatriz, cidade de
aproximadamente 22.000 habitantes™, localizada na grande Floriandpolis (SC). No ano de 2016,
a rede municipal de educacdo do municipio possuia 13 unidades escolares, em cujas salas
estudavam 38 alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) matriculados nas classes
comuns do ensino regular. A Secretaria Municipal de Educacdo segue a politica de Educacéo
Especial do estado de Santa Catarina e com base nesse documento, 0 municipio criou a
Normativa n° 01, de 03 de Novembro de 2008, que dispde sobre o procedimento de contratagdo
do segundo professor para turmas que tenham matricula de alunos com deficiéncia (SANTO
AMARO DA IMPERATRIZ, 2008). Esse documento é responsavel por orientar o atendimento
dos alunos e a organizacdo do atendimento educacional especializado no municipio (AEE). O
setor de AEE do municipio ndo possui uma sala especifica para o atendimento de alunos com
deficiéncias em funcionamento e, portanto, cabe ao Servico de Atendimento Educacional
Especializado — SAEDE que funciona na sede da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
— APAE, a responsabilidade por atender a demanda desses alunos. A APAE também presta
assessoria mensal ao SAEDE e promove cursos de capacitacdo para os profissionais da area.

O foco deste texto esta nas conexdes entre o professor de Arte e o AEE, através da
atuacdo do segundo professor, a partir das praticas pedagogicas com alunos com deficiéncia em
sala inclusiva no municipio. Assim, no trabalho, procura-se identificar as adaptacdes curriculares
necessarias para a inclusdo no ensino de Arte, bem como a atuacdo do segundo professor em sala
de aula, fazendo-se mencgdo aos marcos legais sobre os quais a implementacdo da inclusdo nas
escolas regulares daquele municipio foram implementadas. O segundo professor € o profissional
que tem por funcdo apoiar e correger a classe com o professor titular ou regente. Este
profissional contribui, em funcdo de seu conhecimento especifico na area da Educacdo Especial,
no desenvolvimento das atividades pedagdgicas. Justifica-se, portanto, a importancia desta
pesquisa uma vez que ela pode dar um panorama sobre a inclusdo em sala de aula, contribuindo
para que os professores possam compreender como funciona a educacédo especial, o AEE, e as
adaptac0es curriculares para a inclusdo a partir das aulas de Arte.

Os dados foram coletados a partir da abordagem qualitativa, mediante o estudo de caso e

foram organizados levando-se em consideragdo a estrutura da rede municipal de educacéo, suas
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caracteristicas gerais, numero de escolas e de professores de Arte, a presenca ou ndo do
profissional intitulado de ‘segundo professor’, a organizacgdo estrutural e pedagogica do setor de
AEE nas escolas municipais, sua coordenacdo e supervisao, identificando as acdes e o vinculo
com a APAE. Para tanto uma entrevista foi realizada com a coordenacdo pedagogica da rede
municipal e aplicados questionarios semiestruturados para as professoras de Arte e demais
profissionais que trabalham em parceria com o AEE. As questfes que nortearam a elaboracédo do
roteiro para o questionario foram organizadas de modo a abranger trés categorias: formacao;

suporte pedagdgico e a agao pedagogica com alunos com deficiéncia.

Educacéao Inclusiva

A educacdo inclusiva € um processo que aumenta a participacdo de todos os estudantes
no ensino regular. Visa tratar todos os alunos com igualdade, levando em consideragdo as suas
especificidades, “[...] a educagdo inclusiva da voz a todos que foram historicamente calados,
excluidos e considerados incapazes. [...] Extinguir o preconceito, compreender e respeitar as
diferencas estdo entre os principais objetivos de uma perspectiva de educagdo inclusiva.”
(BRASIL, 2008).

Segundo Morais (2007) a grande questdo que perpassa a inclusdo escolar esta relacionada
com a instrumentalizacdo das escolas, em especial, a capacitacdo dos profissionais para receber o

aluno com deficiéncia;:

[...] a questdo ndo € incluir, mas como incluir. Neste sentido, mudancas na forma de
incluir serdo benéficas para todos os alunos. Faz-se necessaria uma politica educacional
que instrumentalize as escolas, capacite os profissionais que lidam com alunos que
apresentam NEE e ainda, promova a participacdo dos pais no processo de inclusdo.
(MORAES, 2007, p.37).

Neste sentido, conforme nos aponta a autora, 0s professores deveriam receber orientacédo
para oferecer este atendimento diferenciado nos processos de aprendizagem. Infelizmente, isto
nem sempre € possivel, devido a falta de incentivos e investimentos na correta preparacdo dos
professores, sem falar na falta de material didatico, apoio técnico e financeiro.

Graff e Medeiros (2016) chamam a atencdo para além da necessidade de formacao dos
profissionais que atuam no contexto inclusivo, a importancia de um trabalho colaborativo entre
politicas publicas e escolas na formacdo dos profissionais, sobretudo, do estabelecimento de
espacos nas unidades para se discutir e criar estratégias pedagodgicas para apoiar a inclusdo,

refor¢cando o que Moraes ja destacava em seu texto de 2007.
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De acordo com o texto da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) ndo ha mencédo para adaptacfes curriculares, mas o texto
admite que podem ser langadas estratégias de atuacdo docente, decisGes essas que oportunizem
“os apoios necessarios para sua participacdo e aprendizagem” (p.10) e/ou ainda “o professor
deve criar estratégias considerando gque alguns estudantes podem demandar ampliacdo do tempo
para a realizag¢do dos trabalhos” (p.13). Nesta perspectiva, 0 processo de ensino e aprendizagem
pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos alunos na escola.

Acredita-se que sdo as adaptacGes curriculares que possibilitam melhorias frente as
dificuldades dos alunos. De acordo com Carvalho (2006) para se trabalhar na perspectiva da
inclusdo de pessoas com deficiéncias ndo se faz necessario um novo curriculo, mas, sim, um
curriculo mais dindmico, no qual fossem possiveis ajustes e ampliacdo para que de fato se
atendam a todos os estudantes. O curriculo para uma escola inclusiva, entretanto, ndo se resume
apenas as adaptagdes feitas para acomodar os alunos com deficiéncias ou demais necessidades
especiais. A escola inclusiva demanda uma nova forma de concep¢ao curricular, que tem que dar
conta da diversidade do seu alunado. A Declaracdo de Salamanca, documento elaborado pela
UNESCO (1994, s/n), ja destacava em seu texto a necessidade de a escola inclusiva adaptar
processos de aprendizagem ja que esta “reconhece e satisfaz as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educagdo para todos [...]”. Nao obstante, como indica Carbonell (2016) vozes criticas
sdo ouvidas, pois a declaragdo ficou no meio do caminho, ou seja ndo deixou explicitas as

reformas e as medidas necessarias para que a escola se faca inclusiva.

Educacao Especial

De acordo com a Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina (2006), a Educacgéo
Especial € um processo interdisciplinar que promove o ensino e a reabilitacdo dos alunos com
deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades, usando para isto recursos pedagdgicos e
tecnologicos especificos. Este ambito educacional passa por todos os niveis e modalidades do

ensino e se apoia, complementa e suplementa a aprendizagem dos alunos.

[...] a todas as pessoas na faixa etaria de zero a 14 anos devera ser assegurado acesso,

mediante a garantia de matricula e de frequéncia, as escolas de Educacdo Infantil e do

Ensino Fundamental e, como medida complementar, o poder publico, através do

sistema de ensino, disponibilizara um conjunto de recursos educacionais e servigos de

educacdo especial que possibilitem a permanéncia, com qualidade, dos educandos com

deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades nas escolas da rede regular, garantindo-
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Ihes o prosseguimento aos niveis mais elevados de ensino (SANTA CATARINA, 2006,
s/n).
Mas como nos esclarece Moraes (2007) nem sempre tratar os estudantes com deficiéncia

de maneira igualitaria aos demais significa promover igualdade.

[...] incluir ndo é simplesmente inserir 0 aluno com necessidades educacionais especiais
no ensino regular, antes de tudo € preciso que a escola se prepare para recebé-lo. E, para
que as diferencas sejam respeitadas e se aprenda a viver na diversidade, é necessaria
uma nova concepcdo de escola, de aluno, de ensinar e de aprender (MORAES, 2007, p.
46).
Para a autora, garantir aos estudantes com deficiéncias o direito a inclusdo é garantir o
direito basico a igualdade, livre arbitrio e democracia. Assim, para que a inclusdo ocorra de
modo efetivo nas unidades escolares, é preciso que haja educacao especializada nas escolas. As

Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica estabelecem:

Tornar realidade a educagdo inclusiva, por sua vez, ndo se efetuara por decreto, sem que
se avaliem as reais condi¢cbes que possibilitem a inclusdo planejada, gradativa e
continua de alunos com necessidades especiais nos sistemas de ensino. Deve ser
gradativa, por ser necessario que tanto a educacdo especial como o ensino regular
possam ir se adequando & nova realidade educacional, construindo politicas, préaticas
institucionais e pedagdgicas que garantam o incremento da qualidade do ensino, que
envolve alunos com ou sem necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2001, p.13).

Conforme previsto nas diretrizes langcadas em 2001, o desenvolvimento dos alunos com
deficiéncias depende das relagdes com 0 meio e a troca de experiéncias em diferentes espagos e
culturas, ou seja, a educagdo especial depende da equipe responsavel por ela. Se o AEE ou o
professor de classe ndo auxiliar o aluno na sua educacdo e cuidados talvez este seja mais
excluido do que incluido, contrariando a proposta das diretrizes.

Oliveira (2012), levando em consideracdo o sistema vigente de educacéo, relata que ao
mesmo tempo em que se garantem diversos direitos sociais, 0 sistema de organizagdo social
existente ndo considera de forma igualitaria, a aquisicdo de informacdes, a capacidade de
producdo, reproducdo e consumo, considerados como requisitos mais importantes para se inserir
na sociedade. Acredita-se que € na escola que os alunos se motivam a estabelecer relacdes de
trocas e € nela que todas as criancas constroem esse espaco natural de interacdo e que mais tarde
se transfere para o convivio social.

De acordo com a Politica de Educacédo Especial do Estado de Santa Catarina (2006, s/n),
0s servigos de Educacdo Especial sdo “servigos diversificados, oferecidos pelo poder publico de

forma direta ou indireta através das instituicdes conveniadas com a Fundagdo Catarinense de
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Educacdo especial - FCEE para atender as necessidades educacionais especiais da pessoa com
deficiéncia, condutas tipicas ¢ altas habilidades”.

O AEE busca pela autonomia e independéncia da crianga na escola e fora dela. E,
principalmente, a complementacdo da sua formacao e ndo mais a substituicdo do ensino regular
por escolas especiais. O aprendizado é mais facil e tem mais sentido quando se esta em um
ambiente que permite a sua interacdo e participacdo. De acordo com as Diretrizes Operacionais
para o0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2009) promover
esta interacdo ajuda a eliminar as barreiras para a total participacdo do aluno na vida escolar,
considerando sempre suas necessidades especificas de aprendizagem.

A Resolucdo CNE/CEB N°. 4/2009 que trata do AEE esta organizada em 14 artigos e
cada uma das secdes define como as instituicdes de ensino na educacédo basica deverdo organizar
esse atendimento. De acordo com o Art. 5° o AEE é realizado, prioritariamente, na sala de
recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso
da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos
Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Quanto a elaboracdo e a execucdo do plano de ensino do AEE, esse deve ser feito em
conjunto entre a professora que atua na sala de recursos e os demais professores do ensino
regular, podendo ter a participacdo da familia dos alunos e servigos de salde e assisténcia social.

Segundo Graff e Medeiros (2016) a oferta do AEE é uma forma de assegurar a garantia
para a inclusdo e, para que haja a Educacdo Inclusiva é preciso que servi¢os especificos
oferecidos pelo AEE sejam colocados em préatica nas escolas. Para as autoras a investida neste
servico e no profissional que o exerce € o principal ponto de sustentacao das politicas de inclusao

e ai destaca a figura do segundo professor.

Segundo professor

De acordo com o Programa Pedag6gico do Estado de Santa Catarina (2009, s/n). Nas
séries iniciais do ensino fundamental, o segundo professor, deve ser, preferencialmente,
habilitado em Educagdo Especial. Sua fungdo ¢ “correger a classe com o professor titular,
contribuir, em funcdo de seu conhecimento especifico, com a proposi¢cdo de procedimentos

diferenciados para qualificar a pratica pedagogica”. Deve, ainda, junto com o professor titular,
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“acompanhar o processo de aprendizagem de todos os educandos, ndo definindo objetivos
funcionais para uns e académicos para outros”.

Nas séries finais do ensino fundamental, o segundo professor de classe terd como funcao
apoiar, em fungdo de seu conhecimento especifico, o professor regente no desenvolvimento das
atividades pedagdgicas. Os dois professores serdo orientados, concomitantemente, pelos
profissionais do SAEDE e/ou Servico de Atendimento Especializado - SAESP. E previsto um
segundo professor quando houver em turma alunos com diagnéstico de deficiéncia:

De acordo com o texto do Programa Pedagdgico do Estado de Santa Catarina (2009),
dependendo do quadro funcional do aluno, este serd atendido por um professor especialista,
acompanhante terapéutico ou técnico da area da salde. Seriam, assim, atribui¢cBes do segundo

professor:

» Planejar e executar as atividades pedagogicas, em conjunto com o professor
titular, quando estiver atuando nas séries iniciais do ensino fundamental;

» Propor adaptacGes curriculares nas atividades pedagogicas;

» Participar do conselho de classe;

» Tomar conhecimento antecipado do planejamento do professor regente,
quando o educando estiver matriculado nas séries finais do ensino
fundamental;

» Participar com o professor titular das orientacfes (assessorias) prestadas pelo
SAEDE e/ou SAESP;

» Participar de estudos e pesquisas na sua area de atuacdo mediante projetos
previamente aprovados pela SED e FCEE;

» Sugerir ajudas técnicas que facilitem o processo de aprendizagem do aluno da
educacao especial;

» Cumprir a carga horéria de trabalho na escola, mesmo na eventual auséncia do

aluno;

Participar de capacita¢des na area de educagéo.

O segundo professor ndo pode assumir ou ser designado para outra funcdo na

escola que ndo seja aquela para a qual foi contratado.

v Vv

O documento observa, ainda, que o segundo professor ndo deve assumir integralmente
o(s) aluno(s) da Educacdo Especial, sendo a escola “responsavel por todos, nos diferentes
contextos educacionais: recreio dirigido, troca de fraldas, alimentacdo, uso do banheiro,
seguranca etc” (SANTA CATARINA, 2009, p. 17).

Um grande problema que se enfrenta hoje nas escolas catarinenses como um todo é a
falta de laudo especifico da deficiéncia, emitido por instituicdo de salde, mediante avaliacdo
médica. O fato de ndo se ter o ‘laudo’ acaba por prejudicar o aluno, pois este ndo tem o direito

de ter um segundo professor para auxilia-lo. Contudo, a escola detém a obrigatoriedade de ao
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identificar situacdes neste sentido, cabe a ela avisar ao conselho tutelar, mediando a colaboracéo
junto a familia para que seja garantido este direito a crianca com deficiéncia.

Recentemente no estado de Santa Catarina, foi promulgada a legislacéo que regulamenta
a presenca do segundo professor na sala de aula em todo o sistema estadual de educagdo. A Lei
n° 17.143, de 15 de maio de 2017, tem como objetivo central a valorizacdo da educacéo especial
e a protecdo de direitos aos estudantes com deficiéncia. A lei obriga a presenca do segundo
professor nas salas de aula que tiverem alunos com diagnostico de deficiéncia.

Apesar do Programa Pedagdgico do estado de Santa Catarina (2009), definir as
atribuicOes de atuacdo nas unidades escolares e a contratagdo desse profissional havia um veto
do Governador do Estado que, justificando os custos da medida, se ausentava da
responsabilidade de garantir esse direito a milhares de estudantes que necessitam de
acompanhamento de profissional especializado. Como direito aos professores, a lei garante
equiparacdo salarial e formagdo continuada. Em contrapartida, os profissionais deverdo se
envolver nas atividades pedagogicas, participar dos conselhos e da comunidade escolar e propor
adequacdes curriculares que facilitem a aprendizagem e, de fato, proporcionem incluséo do

educando no ambiente escolar.

Professor de Artes

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) a Arte tem um
grande poder de expressdo. A partir da visdo, escuta e os demais sentidos a Arte pode servir
como porta de entrada para uma compreensdo mais significativa das questdes sociais. O estudo
das artes propicia a compreensdo dos valores, modos de pensar e agir, de outras culturas,

favorecendo a valorizagdo da diversidade da imaginagédo humana.

A educagdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico, que
caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das pessoas: por meio
dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percepcéo, a reflexdo e a imaginacdo. Aprender
arte envolve, basicamente, fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles.
Envolve, também, conhecer, apreciar e refletir sobre as formas da natureza e sobre as
produgBes artisticas individuais e coletivas de distintas culturas e épocas. (BRASIL,
1997, p.15).

Na linguagem artistica ndo existe um modelo correto a se seguir, de modo que todo

mundo pode fazer Arte e pode participar de uma aula de Arte. Por isso, acredita-se no importante
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papel desempenhado pela Arte nos processos inclusivos, principalmente no trabalho com pessoas
com deficiéncia, pois ela amplia as possibilidades cognitivas, ajudando quem ndo consegue se

expressar do jeito convencional. De acordo com Klausen (2013):

Ao envolver os alunos com a producdo artistica, a arte pode operar com as percepcoes,
possibilitando o desenvolvimento de diversas potencialidades, tais como: a observacao,
a imaginacéo, e a compreensdo tatil do mundo. Ao construir o conhecimento artistico
com os alunos, o professor também possibilita as trocas entre 0s mesmos, promovendo
a aproximacdo do colega semelhante, bem como do colega diferente, ao buscar as
significagbes na construgcdo de sentidos do mundo da natureza e da cultura e ao
trabalhar a sensibilidade, evocando a empatia e a abertura ao outro. (KLAUSEN, 2013,
p. 11).

Como informa a autora algumas disciplinas tém uma organizacdo pedagogica que
privilegia o0 “exato e o padronizado”, dificultando a aprendizagem daqueles que nédo
compartilham esses processos convencionais. J& a disciplina Arte, diferentemente das disciplinas
da area das exatas, por exemplo, oferece uma grande vantagem, pois nela sdo valorizadas a

criatividade, intuicdo e imaginacao, pois seus conteddos podem ser interpretados de varias

maneiras:

As linguagens da arte tem um sentido especial para o aluno com deficiéncia, porque
nelas se valoriza a imaginagdo, o pensamento intuitivo. Nessas matérias, a identificacéo
do erro é mais fugidia; entrementes, na avaliacdo, é preciso considerar a producédo de
cada um a luz das possibilidades e capacidades que vem demonstrando (MENDES;
SILVA; SCHAMBECK,2012, p. 14).

No entanto, apesar de tdo valorizada pelo poder de incluséo que apresenta, a disciplina Arte
enfrenta um dilema na educacdo bésica. Esse dilema esta relacionado com a formacdo inicial e
continuada dos professores que nela atuam. De acordo com Reily (2010), pesquisadora no

campo das artes visuais, o professor nem sempre esta preparado para atender a esse publico:

A heterogeneidade é algo que o professor de Artes Visuais gerencia como parte de seu
métier cotidiano. Entretanto, a diversidade se acentuou nas escolas brasileiras a partir do
paradigma da inclusdo, que assegura espago no ensino regular para alunos com
deficiéncias. Estes alunos podem necessitar de recursos para o atendimento de suas
necessidades especificas em linguagem, motricidade e acesso ao conhecimento. A
maioria dos cursos de licenciatura em Arte ainda ndo forma o professor para atuar na
inclusdo e, diante da falta de publicacdes na area, este se encontra despreparado para
atuar no contexto da diversidade (REILY, 2010. p. 84).

Conforme mencionado anteriormente, a revisdo de literatura apontou para a baixa
producdo académica que discute e/ou apresenta propostas de criacdo de materiais cujo tema

esteja voltado para um contexto inclusivo de modo a desenvolver e congregar estudos que
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problematizem as questdes relativas as propostas de inclusdo na Educacdo e na Arte. Portanto, o
que se percebe pela producdo académica neste campo de conhecimento, e como foi destacado
por Reily, cabe ao professor pesquisar sobre o assunto, colher materiais didaticos com colegas
que ja trabalharam com alunos com deficiéncia, buscando a partir destas trocas, a criacdo de
novos materiais que o auxiliem e facilitem a aprendizagem e integracdo do aluno com o meio.

De acordo com Mendes, Silva e Schambeck (2012) o professor de Arte deve procurar
conhecer o aluno, qual o seu contexto, as especificidades sobre a limitacdo com a qual convive
para poder buscar o0s recursos e ajudas técnicas necessarias para sua participacdo plena na sala de
aula. Para as autoras o papel do professor da Arte é também o de ampliar a criatividade,
ludicidade e possibilidades educativas da realidade da crianca. Reily (2010), por outro lado
destaca que o problema é que muitos destes professores se sentem incapazes e mal preparados
para criar materiais pedagogicos para os alunos com deficiéncia, pois a maioria ainda esta
tentando compreender e buscando estabelecer algum tipo de comunica¢do com o seu aluno com
deficiéncia.

O estudo realizado por Schambeck (2015), na Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), comprova 0 que Reily ja apontava em 2010, ou seja, ndo sdo todos os cursos de
Licenciatura que tém disciplinas que tratam da formagdo do futuro professor voltada para a

incluséo. Ver abaixo os dados levantados pela pesquisa:

Conforme levantamento realizado junto aos projetos politicos pedagogicos dos cursos
de licenciatura da UDESC, a Unica disciplina presente em todos os projetos de curso é
Libras. Esta determinacdo tem base na Lei 10.436/2002, que trata da inclusdo de Libras
como disciplina curricular, e regulamentada em 22 de dezembro de 2005, pelo Decreto
n® 5.626. Este decreto determina, no paragrafo Gnico do Art. 9°, que “as instituicdes de
ensino médio que oferecem cursos de formagdo para o magistério na modalidade
normal e as instituicdes de educacdo superior devem incluir Libras como disciplina
curricular”. Dos 10 cursos de licenciatura desta instituigdo, trés oferecem disciplinas
obrigatdrias que tratam da formacdo de professores para atuar no contexto de inclusdo e
um curso apresenta uma disciplina eletiva (SCHAMBECK, 2015, p. 3).

De acordo com a autora, apesar de todas as medidas legais e adaptagdes curriculares para
promover a inclusdo na educacao e sociedade, ainda ha poucos cursos que oferecem disciplinas e
preparam o professor para contexto inclusivo nas escolas. Paralelo a pouca énfase dadas na
formacéo inicial, outro problema identificado na pesquisa € que nas redes de ensino, muitas
vezes, falta o incentivo para os professores fazerem parte de projetos de formagéo continuada.
Para Schambeck (2015) é necessario oferecer e incentivar os professores a fazer uma formacéo
continuada, de maneira que possam repensar a sua pratica de ensino e este seria o papel que as

instituicGes de ensino superior ndo podem deixar de cumprir.
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Metodologia

Inicialmente, como primeira etapa, procedeu-se a revisdo de literatura, mediante um
levantamento e consulta de documentos e referéncias sobre o tema da pesquisa. Posteriormente,
como segunda etapa da pesquisa de campo, realizou-se a entrevista com a Coordenacdo de
Educacdo Especial da rede municipal de educacdo de Santo Amaro da Imperatriz. Na sequencia,
tendo obtido a anuéncia para a realizacdo da pesquisa procedeu-se a aplicacdo de questionarios
semiestruturados com professoras de Arte, e das mesma forma, com as profissionais que
atuavam como segundo professor.

As participantes da pesquisa sdo profissionais que trabalham com alunos com
deficiéncias e foram escolhidas, intencionalmente, para o entendimento da pratica escolar em
relacdo a teoria que ja vinha sendo estudada pelas autoras. Este estudo ndo tem a intengédo de ser
comparativo, mas, sim, estudar as relacdes entre as profissionais envolvidas nos processos
educativos em Arte.

O fenbmeno a ser investigado é a parceria entre as professoras de Artes e 0 setor de
Atendimento Educacional Especializado, de modo a evidenciar de que maneira essas professoras
responsaveis pelo acompanhamento dos alunos com deficiéncia em sala de aula interagem com
as profissionais que atuavam como segundo professor.

Desta forma, o estudo procura analisar as perspectivas de um grupo de individuos
especifico de profissionais, a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia em sala de aula,
trazendo em evidéncia suas percepcdes sobre a prépria atuacdo em sala, dificuldades e apoio
recebido do setor de AEE. Este estudo trata-se portanto, de uma pesquisa de estudo de caso, com
caracteristicas analiticas.

Figura 1 — Etapas da pesquisa
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Etapa 2

Etapa 3
Preparacéo e
aplicacao de
questionérios

Etapa 4

Reflexao sobre
os dados
tedricos que
referenciaram
esta pesquisa
em comparagao

com professores com as
Articulacdo e de Arte e respostas )
anélise de dados  Segundos obtidas atraves
Etapa 1 do referencial Professores. da pesquisa de
. tedrico da campo nas
Revisdo — pesquisa escolas
Bibliografica

Fonte: Elaborado pelas autoras

Primeiramente, para situar o campo da pesquisa foi realizado um levantamento
bibliografico sobre a educacdo inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado. Era
preciso conhecer as normativas, leis e materiais de apoio que orientam a formacao de professores
para atuar em contexto de inclusédo de alunos com deficiéncia, bem como os documentos que
servem como suporte para as diretrizes de educacao inclusiva do municipio de Santo Amaro da
Imperatriz. Feito o levantamento bibliografico pode-se, em etapa seguinte, fazer a classificacdo
desse material. A terceira etapa envolveu a pesquisa de campo, com a preparacdo dos roteiros e
coleta de dados. Fizeram parte desta etapa a realizagcdo da entrevista com a Coordenacdo de
Educacdo Especial da rede municipal de educacdo do municipio e a elaboracdo e aplicacdo do
questionario semiestruturado para as professoras de Arte, que lecionam a disciplina de Artes na
Rede Municipal de Santo Amaro da Imperatriz e para as profissionais que atuam nas salas de
aula como segundo professor, dando aporte aos alunos com necessidades educacionais especiais.
A quarta etapa se constitui nas reflexdes dos dados coletados buscando-se uma aproximacéo com
a literatura.

Por essa se tratar de uma pesquisa que envolve pessoas, foram respeitados os critérios
éticos estabelecidos pelo Comité de Etica da UDESC para a realizaco de pesquisa, entre eles: a
autorizacdo para a realizagdo da pesquisa junto a Coordenagdo de Educacdo especial da Rede
Municipal de Educacdo de Santo Amaro da Imperatriz; Assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para a utilizacdo dos dados coletados mediante a realizacdo do
questionario das sete professoras; Garantia do anonimato das professoras com a utilizacdo de

cbdigos numerados para os participantes.
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Discusséo e Andlise dos Dados

A anélise dos dados constituiu-se na organizacdo do material recolhido a partir do
estabelecimento de quatro categorias: formacdo, suporte pedagdgico, acdo pedagdgica com
alunos com deficiéncia e parcerias com o0s segundos professores. Essas categorias foram
articuladas com o referencial e a literatura apresentada na pesquisa.

Figura 2 — Dimens0es da atuagdo do Professor de Arte

Relacionament
Formacao 0 com 0S
Segundos
Professores

Relacdo das
professoras
com os alunos Adaptacgio de
com materiais e
deficiéncia contetido

Fonte: elaborado pelas autoras

Quanto a formacdo das professoras de Arte pode-se concluir que, entre as trés professoras
participantes, nenhuma delas tem a formacdo especifica em Artes Visuais. O levantamento
indicou que duas delas tém formacdo em Educacdo Artistica com habilitacdes em Cénicas e
Mdsica e a terceira professora ndo possui formagdo na area de Arte e, sim, em Pedagogia'. Foi
relatado pelas professoras que durante a graduagdo ndo houve nenhuma disciplina que desse
aporte para a educacdo especial. Todas as trés professoras tem pos-graduacdo, a PALl é pos-
graduada em Multidisciplinas, a PA2 é pds-graduada em Gestdo Escolar e a PA3 é pos-graduada
em Gestdo e Metodologia de Ensino. Mesmo possuindo em suas turmas alunos com deficiéncias
todas as professoras relataram ndo buscar nenhuma espécie de formacéo continuada na area de

educacéo especial.

Tabela 1 - Professoras de Artes

Professores de Idade Formacéo Tempo de
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Artes Servico
Pedagogia com p0s-
Professora (PA1) 56 anos graduacdo em 35 anos
Multidisciplinas
Licenciatura em Artes
com habilitagdo em
Professora (PA2) 42 anos Mdsica. 15 anos
Pds-graduacdo em
Gestdo Escolar
Educacéo Artistica —
Artes Cénicas. Pds-
graduacdo em Gestéo e
Metodologia de Ensino

Professora (PA3) 32 anos 12 anos

Fonte: elaborada pelas autoras

Todas as trés professoras de Arte sdo efetivas no municipio. Apesar de haver uma
diferenca discrepante entre o tempo de servico da PA1 das demais, todas trabalham ha bastante
tempo na rede de ensino de Santo Amaro da Imperatriz.

A relagéo das professoras com os alunos com deficiéncias foi classificada da seguinte
maneira:

PAL: Dificil.
PA2: Procuro fazer a interagéo de todos com as atividades aplicadas em sala de aula.

PA3: N&o sei como lidar, pois uns necessitam de mediacdo frequente e as vezes nao da
tempo.

Ao mencionar a capacidade dos alunos com deficiéncias acompanharem o contetdo

proposto, as professoras assim se manifestaram:

PAL1: Muito dificil.

PA2: Muitas vezes incompreensivel, ndo deve ser subestimado, pois é uma descoberta
nova a cada dia.

PA3: Ndo vejo problema, pois uso da avaliagdo diferenciada e realizo atividades
conforme considero necessario.

As professoras que manifestaram dificuldades em lidar com as deficiéncias corroboram
com a opinido de muitos outros (ver trabalho de XXXX, 2009), ao se referir ao trabalho
inclusivo em sala de aula. Ao analisar as respostas dadas pelas professoras percebe-se um
desencontro nas afirmativas, pois enquanto algumas acham ‘dificil e incompreensivel’, a outra
adapta contetdo e as suas avaliacdes, conforme a necessidade individual de cada aluno.
Acredita-se que enquanto houver apenas reclamacdes, nada pode ser melhorado. E preciso agir e
pensar em maneiras para atender esses alunos e ajuda-los a melhorar a capacidades de

acompanhar o conteudo. Isso implica em uma mudanca da perspectiva dos docentes em relagédo
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as competéncias cognitivas e culturais, implica transformar os sistemas de ensino e
aprendizagem e o modo de desenvolver o curriculo (CARBONELL, 2016, p 108).

Dentre os conteudos das aulas de Arte as profissionais identificaram dificuldades na
apropriacdo de alguns contetdos, dependendo das necessidades especificas de cada crianca.
Apesar de encontrar dificuldades, apenas a Professora de Arte PA3 procurou adaptar, na pratica,
0 contetdo de Arte proposto no seu planejamento anual. A professora menciona que busca
ferramentas junto a segunda professora para tornar a adaptacdo de conteldo viavel. Para ela, a
Segunda Professora possibilita 0 melhor aproveitamento das aulas de Arte por esses alunos.

As professoras de Arte PA3 e PAL1 comentam sobre isso:

PA3: No planejamento sempre se coloca que adapta-se o contetdo, conforme a
necessidade, mas é ilusorio dizer que adapta-se com a segunda professora.

PA1: O Segundo Professor ndo participa, esta mais para cuidar do aluno.

Segundo a professora PAL, quando ela encontra dificuldade de incluir os alunos com
deficiéncia, ela recorre geralmente a colegas de profissdo e faz trabalhos individuais. A PA2
manifesta que procura ndo pensar nas dificuldades antes delas existirem. A professora de Arte
PA3 indica que sempre busca por ajuda do Segundo Professor. As professoras, contudo, ndo
aprofundam como fazem essa adaptacdo e como seriam os trabalhos individuais propostos aos
alunos com deficiéncia.

Percebe-se que enquanto a professora PAL, formada em pedagogia, ndo busca por
parcerias e nem adapta seus materiais, as outras professoras apresentam menos resisténcia e
dificuldades em aceitar alunos com deficiéncia em suas aulas. Pressupde-se que a formagdo em
Pedagogia, em algum momento do curso inicial pode ter abordado, com mais énfase, as
dificuldades de aprendizagem e estratégias para adaptar contetdos. Ja nas falas das professoras
PA2 E PA3, ambas com formacao inicial em Educacdo Artistica foi identificada a necessidade
de adaptar materiais e estabelecer parcerias com as Segundas Professoras. Abaixo o depoimento
da Professora PAL:

PAL: E muito dificil ter 45 minutos de aula e chegar a atender pessoalmente. Penso que
apesar destes alunos terem direito a conviver e brincar com criancas ditas normais, eles
em sala, muitas vezes, sdo apenas, mais uma dificuldade que o professor tem que
enfrentar. Pois como falei, se vocé tem 35 alunos em sala e 1 tem deficiéncia grave,
vocé tem de escolher entre atende-lo ou dar atencdo aos outros 35. Neste caso, opto por
falar igual e ensinar da mesma forma. Pois fica dificil planejar e trabalhar de forma
diversificada.
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E unanimidade entre as professoras que participaram desta pesquisa a existéncia de um
déficit na formacéo continuada. Perguntadas sobre o que poderia ser feito para um melhor apoio
e suporte aos alunos com deficiéncia em sala de aula, as Professoras de Arte PA2 e PA3
classificaram como importante a realizagdo de cursos de formacgéo para todos os professores.
Indicaram, também, a necessidade de se abordar nestes cursos a deficiéncia de forma ampla,
contemplando de uma maneira geral, as caracteristicas de aprendizagem deste publico e formas
de avaliacdo. Também foi sugerida a realizacdo de um simposio ou mesmo de palestras para que
se conheca a realidade da educacdo especial, além de mais apoio das Instituicbes responsaveis
por essa area.

E bom lembrar que a formaco continuada ndo pode ser considerada apenas palestras ou
simposios onde as professoras apenas assistam a um orador explicar sobre as deficiéncias dos
alunos. A formacdo continuada deve estimular o professor a refletir sobre a sua prética,
conscientizando-os da importancia de ser um professor mediador, que tem real interesse na
aprendizagem dos alunos e ndo apenas um professor expositor com uma préatica

descontextualizada para o contexto inclusivo. De acordo com Moraes (2007):

Um trabalho de formacdo continuada precisa ir além da exposicdo de teorias, a fim de
propor uma reflexdo a partir da pratica docente. Neste sentido, a proposta deve trabalhar
com a formacdo de professores reflexivos, aqueles que diante das dificuldades
descartam a acdo rotineira (que é impulsiva, tradicional e autoritaria) para optar por uma
acdo reflexiva, que é uma visdo ampla do problema, ndo ficando, preso somente a uma
forma de atuacéo (p 114).

Cada professora tem a sua maneira de trabalhar e a sua histéria de vida, com carreira
rpofissional formada diferentemente. Pode-se pensar em varias questdes para explicar a
discrepéancia entre as respostas dadas, mas acredita-se que se o pensamento de inclusdo fosse
mais incentivado pela instituicdo escolar, todas elas poderiam ter uma maior conscientizagao
sobre a¢des inclusivas, ndo esperando apenas por politicas pablicas e/ou acdo da coordenacao de
educacdo especial para realizar as modificacbes necessarias para atuar com alunos com
deficiéncia. Acredita-se que se cada uma adaptasse o0 seu planejamento para abragar todos os

alunos ja seria um bom comeco para a inclusdo acontecer na prética.
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Segundo Professor

Figura 3 - Dimens0es da atuacdo do Segundo Professor
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Fonte: elaborado pelas autoras

Todas as professoras que atuam como Segundo Professor sdo “admitidas em carater
temporario” (ACTs). Quando perguntadas sobre as deficiéncias dos alunos com os quais
trabalham ou ja trabalharam, foram mencionadas: Hiperatividade (trés referéncias), seguida de
Autismo e Sindrome de Down (duas referéncias cada). Quase todas as professoras sao formadas
em Pedagogia, apenas uma ainda ndo concluiu sua formacdo inicial. Ndo se observou nas
respostas do grupo indicacdo de atendimento ao que determina o Programa Pedagogico do
Estado de Santa Catarina (2009, s/n), ou seja, que nas séries iniciais do ensino fundamental, o
Segundo Professor, deveria ser, preferencialmente, habilitado em Educagéo Especial. Pode-se
perceber ainda que o perfil dessas profissionais é de mulheres, jovens e com pouco tempo de

servigo no municipio, se comparadas as professoras de Arte.

Tabela 2 — Segundas professoras
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Deficiéncias dos

Segundas ~ Tempo de alunos com os
Idade Formacéo . .
Professoras Servigo quais trabalha ou
ja trabalhou
Hiperatividade,
Professora 28 anos Pedagoaia 6 anos Microcefalia e
(SP1) 4909 deficiéncia mental
moderada
: Autismo, Sindrome
Pedagogia, ' "
curs%ngo de Down, Paralisia
Professora 31 complementacdo e 4 Ceéeb'rAall, Sllr)drome
(SP2) anos p6s-graduacio em anos 0 Ff;(:gl ismo
Educacéo Especial. . L
ucag pect Hiperatividade e
Défice de Atencdo
Professora(SP3) 40 anos Pedagogia lano e 10 Autismo.
meses
Sindrome de Down,
Professora 19 anos Cursando 2 meses D;:&r:s;g T\?eﬂoéo
(SP4) Pedagogia ¢

com Hiperatividade
e Bipolaridade.
Fonte: elaborada pelas autoras

As professoras que atuam na fungdo de Segundo Professor afirmaram que o
conhecimento tedrico que tiveram sobre educacdo inclusiva na graduacdo nem sempre foi igual
ao que encontram, efetivamente, na pratica escolar. Especificamente pelo depoimento da
professora SP1, que relata ter se deparado na realidade escolar, com situagdes que necessitaram
de uma pesquisa mais profunda sobre educacdo inclusiva, do que a que tiveram durante a
graduacdo. Da mesma maneira, SP2 também indica que a educacéo inclusiva poderia ter sido
estudada e trabalhada com mais profundidade na graduacdo. Mesmo, assim, considera
importante 0 conhecimento que teve para compreender um pouco mais sobre a educacéo

inclusiva. O fala da professora SP3 elucida o que foi apresentado acima:

SP3: A prética é diferente da teoria, no entanto para compreender a préatica vocé precisa
do conhecimento tedrico, e por isso a graduacdo foi muito importante, para
compreender o que é a educacdo inclusiva, sua historia ao longo de todos esses anos,
como deve ser concebido nas escolas, qual o papel do professor, os aspectos legais que
buscam garantir o direito das pessoas com deficiéncia, dos excluidos do meio social,
educacional e até profissional. A formacdo académica ndo te d& conhecimento
especifico para cada deficiéncia ou sindrome, é trabalhando de forma superficial, que
vocé vai aprofundar esse conhecimento com uma especializacdo ou conforme a
realidade e necessidade de cada crianga que vocé for trabalhar, atraves de pesquisas e
troca de informagdes com a familia ou com AEE e APAES. O que ndo é diferente no
ensino regular, ndo existe uma Unica receita que atenda a todas as criancas na forma de
ensinar e elas aprender, o professor precisa estar atento a cada crianca, pois cada uma
aprende de um jeito dentro do seu tempo.
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Ja a segunda professora SP4, que ainda esta cursando Pedagogia, contou que apesar do
pouco tempo de atuacdo, percebeu que as dificuldades no trabalho que desenvolve na escola sdo
maiores do que aquelas que esperava encontrar.

As professoras SP1, SP2 e SP3 acreditam que a inclusdo dos alunos com deficiéncias esta
comecando a acontecer nas escolas. Elas, afirmam que estdo se envolvendo em questdes sociais
e pedagogicas para promover uma melhor aprendizagem dos alunos que acompanham. De

acordo com a segunda professora:

SP3: [...] a propria sociedade esta mudando a sua visdo e comportamento perante o
“diferente” e a Educagdo Especial ainda esta em processo de adaptag@o.

Ja a segunda professora SP4, pensa que a pratica estd muito longe da teoria, pois ela

considera que:

SP4: A inclusdo ndo é apenas estar dentro da sala de aulas, envolve o relacionamento
com os demais, o aprendizado completo e, na maioria das vezes, no nosso dia a dia, isso
ndo ocorre.

Sobre as dificuldades encontradas em trabalhar com os alunos com deficiéncia as
segundas professoras relataram:

SP1:Compreender o que o aluno esta pensando ou sentindo, pois muitas vezes eles néo
falam sobre.

SP2: As maiores dificuldades para mim sdo as estruturas escolares e 0s materiais de
apoio. Ja trabalhei com um cadeirante, mas a instituicdo ndo tinha nenhuma estrutura
para receber aquela crianga.

SP3: A maior dificuldade é vocé ndo receber informacGes suficientes sobre aquela
crianca, qual sua sindrome, ou deficiéncia, quais os recursos mais adequados para o
bom desenvolvimento dela, até vocé fazer todo esse trabalho, muitas vezes ja passaram
meses. Também é muito falho o material didatico adequado, acessibilidade nas escolas,
ficam apenas nas APAES ou AEE.

SP4: A falta de assisténcia é a maior dificuldade, pois como estou iniciando precisava
de maior auxilio, porque esta ndo é uma missdo facil.

A professora SP2 também levantou a questdo de quantidade de alunos que cada segundo

professor atende por sala:

SP2: Em relagdo a educacéo especial ndo concordo com alguns aspectos: cada professor
pode ficar com até cinco criangas especiais em uma mesma turma, € muito dificil dar
conta de todos e fazer com que todos tenham uma educacdo de qualidade.
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Apesar da Coordenacdo de Educacdo Especial do municipio afirmar que a APAE faz
assessoria mensal e promove cursos de capacitacdo para os profissionais da Educacao Especial,
pode-se perceber pelas falas das professoras que a assessoria para a realizacdo do trabalho néo
estd acontecendo de maneira efetiva. As Segundas Professoras também afirmaram que nao
recebem muitos materiais de apoio para as suas aulas, mencionaram usar ou criar 0s seguintes
materiais para dar suporte ao planejamento: “livros com ilustracdes, jogos educativos,
brincadeiras dirigidas, planilhas com alfabeto e niimeros em EVA”. Assim, além e adaptar
atividades e mudar alguns recursos quando necessario, este material, geralmente, € encontrado
na biblioteca da escola e/ou comprado e produzido pelas mesmas de acordo com as suas
necessidades.

De acordo com a Coordenacdo de Educacdo Especial da rede, o atendimento acontece
todos os dias, com rotatividade de alunos, por volta de uma hora e meia de atendimento por
aluno. O material didatico utilizado para o atendimentos dos alunos se constitui de jogos
pedagdgicos, materiais que a fundacdo Catarinense de Educacdo Especial fornece, além da
confeccdo pelas proprias professoras de alguns materiais adaptados.

Sobre a formacao necessaria para o profissional que trabalha com a Educacao Especial,
nas escolas municipais se da prioridade para professores com formacdo em Educacdo Especial.
De acordo com a Coordenacdo de Educacdo Especial quando ndo ha profissionais com esta
formacgdo especifica, sdo aceitos professores com formacdo em Pedagogia. O AEE é
supervisionado pela coordenacdo da secretaria da educacdo do municipio e pela coordenacdo da
APAE.

Pode se constatar pelas afirmativas das professoras que a relacdo com o AEE ndo esta
clara. De acordo com SP1, ela ndo sabe o que é 0 AEE. A SP2 conhece o AEE e afirma que os
professores que atuam no setor se reinem uma vez a0 més para trocar informagdes e ver 0s
procedimentos a serem realizados. J& SP3 informa que, ndo ocorre um trabalho em conjunto
entre o AEE, as escolas ou professores do ensino regular. A professora SP4 relata que em dois
meses de trabalho, teve apenas um encontro com o AEE. Fica claro para as pesquisadoras que
os dados coletados apresentam inconsisténcias e necessitariam ainda de um aprofundamento de
modo a compreender como se da a relagdo de cooperacgdo entre as professoras e 0 AEE.

Finalizando, a partir das analises dos dados coletados as Segundas Professoras afirmaram
gostar da sua profissao, apesar de mencionarem as dificuldades no desenvolvimento do trabalho
nas unidades escolares, estdo confiantes que possa haver melhorias na area em um breve futuro.
Ao serem questionadas sobre quais seriam essas melhorias as professoras foram unénimes em

manifestar o desejo por mais cursos de capacitacdo e o oferecimento de materiais pedagogicos
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adequados a cada deficiéncia. Acreditam ainda que uma maior assisténcia pedagdgica e
estruturas fisicas em melhores condi¢cdes de acessibilidade seriam fundamentais para tornar a

escola inclusiva.

Considerac0es Finais

A revisdo de literatura mostrou que a legislacdo brasileira estd estruturada de modo a
garantir os direitos das pessoas com deficiéncias no acesso e permanéncia a escolarizagdo. Do
mesmo modo, hd um esforco por parte da Coordenagdo de Educacdo Especial do municipio de
Santo Amaro da Imperatriz em implantar diretrizes para a inclusdo escolar na rede de ensino.
Porém, a pesquisa mostra que existem varias contradicdes e dificuldades no processo de
construcdo de sistemas educacionais inclusivos, em especial o setor investigado.

Apesar do pouco material publicado sobre educagdo especial e educagdo inclusiva
voltados para a disciplina de Arte, percebe-se, em contrapartida, um aumento no interesse e na
busca por producdes cujo foco sejam materiais e objetos pedagogicos. Eventos na area como
palestras e simp0dsios sobre o tema tem acontecido com certa frequéncia, inclusive com propostas
de capacitagdo na modalidade a distancia (EAD). Acredita-se que essas iniciativas poderdo
contribuir para um melhor aporte tedrico e ainda, como fonte de pesquisa para os profissionais
da area de Arte e da area de Educacédo Especial que possam se interessar pelo tema.

No campo do ensino das Arte e da inclusdo existe, atualmente, um grande debate em
torno da relacdo entre essas duas areas, como se da essa aprendizagem e quais 0s materiais
pedagdgicos que poderiam ser adaptados para os alunos com deficiéncias. Contudo, a defasagem
na formacdo dos professores neste campo, como apurado nesta pesquisa, pode dificultar o
conhecimento e 0 acesso ao curriculo e as adaptacfes necessarias para a inclusdo dos alunos com
deficiéncias. Defasagem, esta, que pode ser sanada com o oferecimento de disciplinas
obrigatorias nos cursos de formagdo de professores da area de Arte para atuar no contexto de
inclusdo, além de mais propostas de integracdo entre o professor de Artes e 0 AEE, mediante a
elaboracdo e execucdo de um plano de atendimento a partir de parcerias, identificando,
organizando e produzindo servi¢os, recursos pedagogicos de acessibilidade como jogos e objetos
adaptados.

Com base no levantamento de literatura realizado nesta pesquisa, em contrapartida com
os dados apurados junto aos participantes, profissionais que trabalham com alunos com
deficiéncia, pode-se concluir que a inclusdo ndo esta acontecendo de maneira efetiva na rede de

ensino estudada. Conforme nos apontaram Reily (2010), Mendes, Fonseca da Silva e Schambeck
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(2012) inserir os alunos com deficiéncias em classes comuns do ensino regular ndo lhes assegura
0S mecanismos para promover a aprendizagem em Arte. Ao ndo adaptar o planejamento das
aulas e os contetdos para as criangas com deficiéncias, as professoras de Arte ndo garantem uma
participacdo na aula de igual maneira aos demais alunos.

Acredita-se que para que haja inclusdo seja necessario, entre outros aspectos, investir na
qualificacdo dos educadores para uma atuacdo mediadora mais competente, ampliar e
diversificar a equipe da Educagdo Especial do municipio e rever o modelo de intervencédo
direcionado para estes alunos junto a comunidade escolar. Além disso, € preciso melhorar o
suporte e orientagdo as praticas pedagdgicas de todos os educadores e ndo s6 dos Segundos
Professores, tal como mencionado pelas participantes da pesquisa. Nao se pode, portanto,
responsabilizar apenas as profissionais nos processos de aprendizagem e inser¢do dos alunos
com deficiéncia. Acredita-se que se houvessem mais projetos e/ou acGes com base na
interdisciplinaridade e do mesmo modo, planejamentos conjuntos, a incluséo aconteceria de
maneira mais satisfatoria. Afinal, segundo as participantes da pesquisa, € sempre bom
compartilhar experiéncias e duvidas sobre a educacao especial com outros professores. Para as
professoras investigadas seria interessante, também, que houvessem mais discussdes coletivas
sobre a prética escolar em contrapartida a teoria, buscando, na prética, solu¢bes que poderiam ser
pensadas para uma inclusdo de todos os alunos. Este tipo de reflexdo é muito importante, pois
melhora o desenvolvimento profissional e pessoal do professor.

A relacdo entre as professores de Arte e as professoras que atuam como Segundo
Professor na rede de ensino de Santo Amaro da Imperatriz, foco principal desta pesquisa, quase
ndo acontece na pratica. As participantes da pesquisa atribuem essa dificuldade a falta de
incentivo por parte da Coordenacdo de Educacdo Especial do Municipio, ja que nos ultimos anos
ndo foram promovidas capacitacfes, encontros e/ou até mesmo conversas sobre a Educacao
Especial entre todos os profissionais envolvidos na educacdo, o que as faz trabalhar
isoladamente.

De acordo com os dados apurados nenhuma professora entrevistada procurou fazer curso
de aperfeicoamento na area da Educacdo Especial, mesmo tendo em suas salas alunos com
deficiéncia. As praticas inclusivas relatadas pelas profissionais participantes da pesquisa no
contexto do municipio de Santo Amaro da Imperatriz, ainda diferem muito do ideal preconizado
pelas politicas publicas. Desse modo, a existéncia de leis, normas, ainda que bem intencionadas,
ndo retratam o que se faz na realidade cotidiana daquelas escolas. Ainda com relagdo as
conexdes e eventuais parcerias com 0 Segundo Professor, apenas uma professora de Arte

afirmou, eventualmente, fazer planejamento conjunto com a segunda professora. O que
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demonstra, pelo menos no universo pesquisado, que ha um longo caminho a ser percorrido

quando se trata dos processos de inclusdo no ensino fundamental.
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