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Resumo: Este artigo objetiva abordar como a didatica pode estar a servico da inclusdo de
estudantes com deficiéncia inseridos na escola comum numa educagdo emancipadora. Esta
discussdo foi desenvolvida a partir de estudos realizados sobre o tema. A escola, como um
espacgo onde se encontram as diferencas, precisa ser um espaco de transformacéo social, no qual
as praticas que sdo cotidianamente construidas podem contribuir para uma educacao
transformadora. Os resultados desta reflexdo apontam o principio da inclusdo educacional requer
compromisso com o desenvolvimento de uma didatica inclusiva, que favoreca a criacdo de
condicdes para que todos tenham na escola o direito de aprender e 0 acesso aos conhecimentos
necessarios para o exercicio da cidadania e autonomia na sociedade.
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LA DIDATICA AL SERVICIO DE LA INCLUSION DE ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD EN LA ESCUELA COMUN

Resumen: Este articulo objetiva abordar cobmo la didactica puede estar al servicio de la inclusion
de estudiantes con discapacidad insertados en la escuela comun en una educacion emancipadora.
Esta discusion fue desarrollada a partir de estudios realizados sobre el tema. La escuela, como un
espacio donde se encuentran las diferencias, necesita ser un espacio de transformacion social, en
el cual las practicas que son cotidianamente construidas pueden contribuir a una educacién
transformadora. Los resultados de esta reflexidn apuntan al principio de la inclusion educacional
requiere compromiso con el desarrollo de una didactica inclusiva que favorezca la creacion de
condiciones para que todos tengan en la escuela el derecho de aprender y el acceso a los
conocimientos necesarios para el ejercicio de la ciudadania y autonomia en Sociedad.

Palabras clave: Didactica. Inclusién. Estudiantes con discapacidad.

Introducéo

Neste artigo a reflexdo sobre a didatica € proposta considerando ndo apenas a sua
dimensdo técnica, mas, sobretudo, a sua dimensdo politica. De acordo com o mestre Paulo
Freire (1921-1997), reconhecido como patrono da educagdo brasileira através da Lei n°
12.612/2012, educar € um ato politico, pois é intrinsecamente comprometido com a formacéo do

cidaddo e a construcdo da sociedade. Portanto, ndo se pode falar sobre educacdo e ensino sem
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que seja definido a priori por cada escola que homem e que sociedade pretendem formar. Tal
definicdo € assumida, consequentemente, pelos docentes, ainda que ndo no plano da consciéncia,
em seu fazer pedagdgico.

Defender o principio da inclusdo educacional de todas as pessoas, independente de sua
condicdo fisica, sensorial ou cognitiva, é, portanto, assumir a educacdo como um ato politico,
pois na perspectiva inclusiva se pretende a construcdo de uma sociedade mais justa e
fundamentada no principio da equidade. Entende-se equidade como a disposicdo para se
reconhecer, de modo imparcial, o direito de todas as pessoas ao que lhes é assegurado como
cidadéos, garantindo-lhes a equiparacéo de oportunidades para 0 acesso a tais direitos. De acordo
com Santos (2013, p. 33),

a igualdade equitativa de oportunidade vem ao encontro de dar a oportunidade
independente dessas variantes, que sdo as diferencas postas. (...) igualdade equitativa
exige que todos tenham chances equitativas de acesso ao que esta sendo oferecido, ndo
sendo privado por condi¢Bes econdmicas e sociais que o diferencia de outro.

Observe-se que o0 conceito de equidade pressupde que todos tenham acesso ao que é
oferecido, independente das diferencas reais. Em termos educacionais é possivel se falar,
portanto, de equidade como o reconhecimento e a criacdo de condicBes para que todos tenham na
escola acesso ao direito de aprender, embora se reconheca que educagdo se da ndo apenas no
ambito escolar.

Conforme estabelecido no Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, a educacéo é direito
de todas as pessoas e dever do Estado e da familia, sendo assegurada com a colaboracdo da
sociedade, “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Quando se defende educagdo
como direito, abrange-se o direito de aprender, pois ndo € possivel se falar em educagdo sem se
reconhecer que a mesma propicia a reconstrucao interna de saberes construidos com o outro.
Portanto, assume-se neste trabalho o conceito vigotskiano de aprendizagem que envolve a
internalizacdo dos saberes trabalhados a partir da mediacéo do outro.

Porém, para que tal aprendizagem se efetive requer considerarem-se as diferencas
individuais. No ambito escolar, isso significa o reconhecimento do que € proprio de cada aluno
que internaliza o construido socialmente de modo singular, unico, peculiar, isto é, de modo
individualizado. (VIGOTSKI, 2001). Esse modo particular de aprender requer, necessariamente,
procedimentos didaticos também particulares. Isso ndo quer dizer aulas individualizadas para
cada aluno, mas a consciéncia de que as formas de ensinar precisam estar intrinsecamente
relacionadas aos modos de aprender.
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Conforme visto, de acordo com a Constituicdo brasileira, a educacédo é direito de todos
(BRASIL, 1988), porém, assegurar esse direito constitucionalmente é apenas o comeco. E
necessario que, a partir do reconhecimento desse direito, os atores da educacdo construam
possibilidades para que todos tenham ndo apenas o acesso a escola, mas que consigam
permanecer nesta instituicdo tendo também acesso ao conhecimento. Para que isso aconteca, 0
ensino precisa estar comprometido politicamente com o processo da aprendizagem de todos.

Assim, da mesma forma que ndo ha neutralidade no ato educativo, ndo ha possibilidade
de se conceber que uma pessoa com deficiéncia esteja inserida na escola apenas como forma de
possibilitar sua socializacdo. Essa defesa de que o objetivo da incluséo escolar € a socializagdo
da pessoa com deficiéncia é profundamente comprometida com uma determinada concepcéao de
homem, de sociedade e de escola, voltada para a reproducdo e manutencdo da ideologia
excludente e dominante. Na concep¢do durkheimiana, a socializacdo “compde o processo de
aprendizagem social que permite a absorcao das formas de viver da sociedade, seja pensamentos,
atitudes, simbolos ou regras” (ATISANO, 2006, p. 33).

Porém, ndo € essa inclusdo, que propde a mera absorcdo de atitudes e regras, que se
defende neste trabalho como direito de todos, pois a escola é entendida como um espago de
formagdo do cidaddo e de socializagdo de conhecimentos historicamente construidos,
conhecimentos esses necessarios para 0 exercicio da cidadania e para 0 empoderamento e
autonomia do cidad&o diante da sociedade. Assim, a escola é também o locus para que emanem
discussoes, transformacdes e criacdo de novas regras.

Ao se pensar a escola como um espaco onde emergem as contradi¢cbes sociais e,
sobretudo, onde se encontram todas as formas de diferencas, é preciso também conceber esse
espaco como locus gestacional de uma transformacéo social. E necessério, no entanto, que se
compreenda que a escola ndo é por si s6 transformadora, porém sdo as praticas que nela se
constroem cotidianamente que podem contribuir para uma educacao libertadora e comprometida
com a transformagéo social.

E, portanto, lastreada pela conviccdo de que a escola deve estar comprometida com a
formacédo de cidadaos para transformacdo da sociedade que se prople este texto, trazendo a
discussdo da didatica a servico da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola comum. Para
alcance deste objetivo, num primeiro momento, sera discutida a concep¢do de inclusdo assumida
neste artigo e, num segundo momento, serdo abordados alguns principios fundantes para uma

didatica a servico da incluséo.
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Sobre que incluséo se esta falando?

Para iniciar a reflexdo proposta como objetivo deste texto é necessario esclarecer sobre
que proposta de inclusdo estd sendo discutida. Nao se pretende aqui fixar-se na discussao da
inclusdo do ponto de vista da legislacdo brasileira, nem da perspectiva das conquistas feitas pelos
movimentos das pessoas com deficiéncia no contexto mundial. Entende-se que esta discussdo
tem sido muito contemplada nos diversos textos que discutem a inclus@o escolar de pessoas com
deficiéncia. Assim, objetiva-se refletir neste item que o paradigma da inclusdo perpassa por
concepgdes de natureza ética, politica e social e, consequentemente, elucidar as condigdes que
precisam ser oferecidas para que tal inclusdo aconteca.

Inicialmente é importante que se compreenda a inclusdo como um direito do cidaddo em
condicgéo de deficiéncia. Direito de ser, estar, pertencer e agir em todos 0s espacos da sociedade.
A garantia deste direito ndo €, portanto, de modo algum um favor, uma benesse do Estado, mas
um reconhecimento do lugar de pertencimento destes cidadaos.

Nesse contexto, cabe também o esclarecimento de que neste texto a deficiéncia é
entendida ndo como restrita ao aspecto organico, mas como resultado das limitagcdes impostas
pelo meio no qual o sujeito esta inserido. Conforme Art. 2° da chamada lei brasileira de incluséo
da pessoa com deficiéncia, Lei 13.146/2015,

Art. 2°. Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

Assim, quanto mais limitante, isto €, cheio de barreiras for esse meio, mais a condicao de
deficiéncia sera potencializada. Ressalte-se que tais barreiras ndo estdo relacionadas apenas as
questdes arquitetdnicas ou relativas a construcdo de rampas ao invés de escadas nas escolas, mas,
para além das descricdes trazidas no Art. 3° da Lei 13.146/2015 a exemplo das barreiras
urbanisticas, nos transportes, na comunicacao e informacdo, atitudinais e tecnolédgicas (BRASIL,
2015), também se abordam neste texto aquelas barreiras de ordem didatica. Desse modo, quanto
mais distanciado da vivéncia dos alunos for o contetdo trabalhado pela escola, mais barreiras se
construirdo no processo de aprender.

Por isso entende-se que a inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto da escola
comum nao se resume a garantia do acesso, mas requer transformagdes no espaco institucional,

na cultura escolar e na praxis pedagogica que se desenvolve nesse contexto. Assim, defende-se
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que a inclusdo deve promover mudancgas na escola tanto no ambito arquitetdnico, quanto no
atitudinal e pedagdgico para que se efetivem o acolhimento e o trabalho com a diversidade.

As mudancas arquitetdnicas, de modo geral, séo as mais propaladas quando se aborda a
temética da inclusdo, pois estdo mais visiveis e afetam diretamente o direito de ir e vir, com
autonomia e seguranca, das pessoas com deficiéncia. Portanto, necessariamente a inclusao ira
requerer modificacdes na estrutura fisica das escolas com vistas a que se acolham a todos. Tais
mudancas envolverdo, dentre outras questdes: a construcdo de rampas; o alargamento das portas
das salas; a sinalizacdo através de pistas tateis e do uso do Braille em escrita de sinais para
identificacdo dos espacos; bibliotecas em condicao de livre circulagdo e com livros ao alcance de
todos, inclusive dos usuarios de cadeira de rodas; sanitarios acessiveis; mobiliarios adaptados,
dentre outros requisitos. Observa-se, entdo, que o leque das mudangas de ordem arquitetonica
depende, precipuamente, de investimentos financeiros para reforma dos prédios escolares ja em
funcionamento, eliminando as barreiras fisicas e comunicacionais, de modo que sejam
adequados conforme as normas técnicas da ABNT NBR 9050/2015?, bem como a aquisicéo de
mobilidrio ergonomicamente adaptado, de didaticos adaptados e de recursos de Tecnologia
Assistiva que possibilitem a funcionalidade e a participacdo, com autonomia e seguranca, de
pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida no espago escolar.

Porém, por sua vez, as mudangas de ordem atitudinal requerem transformacGes mais
profundas, de natureza cultural, pois exigem o rompimento com a légica da produtividade que
permeia a sociedade capitalista e constitui o imaginario dos sujeitos que dela fazem parte. Essa
mudanca exige, portanto, o rompimento com atitudes preconceituosas construidas a partir da
concepcdo da deficiéncia como um castigo, desventura ou problema, que coloca quem vive esta
condicdo numa condicdo de inferioridade. Nesse sentido, mudar atitudes significa também
romper com o receio do convivio com o diferente, com 0 medo da diferenca e com a construcao
de estigmas e rotulos no interior da escola, pois tais estigmas e rétulos sdo resultados das
construcdes e percepcdes sociais que culpabilizam o sujeito, buscando causas individuais e
organicas para justificar o seu insucesso. E necessario, portanto, romper com a ldgica que
intensifica a exclusdo social e com os argumentos que justificam as desigualdades sociais,
problematizando o funcionamento da escola como produtora de desigualdade, fracasso e
humilhacdo. Nesse sentido é necessaria também uma mudanca no discurso veiculado pelos

atores da escola acerca da deficiéncia. Observa-se, entdo, que urge essa mudanca de ordem

! Norma revisada em 2015, pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que trata da acessibilidade a
edificages, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos.
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cultural, que exige transformacado dos valores e da logica excludente que tém permeado as acdes
da sociedade e da escola.

Por fim, a inclusdo exige também mudancas de ordem pedagdgica de modo que sejam
assegurados diferentes ambientes para construcdo de aprendizagens, através de curriculos
adaptados que atendam as necessidades concretas de cada estudante. E isso que sera abordado no
proximo item deste artigo.

Porém, ao finalizar essa discussdo sobre inclusdo, insta que seja ratificado o alerta de que
se as mudancas necessarias a escola ndo acontecerem, tem-se 0 risco de criar uma
pseudoinclusdo e com ela a categoria definida por Bourdieu (2011) como os “excluidos do
interior” para os quais a institui¢do escolar se transforma numa “espécie de terra prometida,

sempre igual no horizonte, que recua a medida que nos aproximamos dela”. (BOURDIEU, 2011,
p. 483).

A didética a servico da inclusdo

A didatica, “como reflexdo sistematica e busca de alternativas para os problemas da
pratica pedagogica” (CANDAU, 2010, p. 13), tém como objeto de estudo os processos que
envolvem o ensinar e aprender. Portanto, a didatica se compromete com a melhor forma de
ensino para que se assegure a aprendizagem. Retoma-se aqui a discussdo feita na introducéo
deste texto de que esse compromisso &, sobretudo, um ato politico, rompendo com a concepcao
de didatica que envolve a dimensdo meramente técnica, ou seja, 0 como ensinar.

Portanto, quando o professor se depara com um estudante com deficiéncia em sua sala de
aula ele precisa se comprometer com o seu processo de aprendizagem do mesmo modo que o faz
com os demais discentes, reconhecendo que “se fracassarem, (...) estardo destinados a uma
exclusdo sem duvida mais estigmatizante e total que no passado: mais estigmatizante na medida
em que tiveram, na aparéncia, ‘suas chances’” (BOURDIEU, 2011, p. 483).

A auséncia deste compromisso por parte do docente pode promover um tipo de exclusdo
ou de expulsdo oculta, justificada sob o discurso de que foi concedido a pessoa com deficiéncia o
acesso a escola regular, mas o seu fracasso se deu devido a sua incapacidade de nela permanecer.
Esta justificativa constitui-se numa representacdo do que Bourdieu denomina de violéncia
simbdlica, isto €, aquela produzida de modo invisivel, “ndo percebida como arbitraria e,
portanto, legitimada.” (BUSETTO, 2006, p. 116). Esta pratica da violéncia simbolica ¢ muito

presente na cultura escolar que valoriza o capital cultural e o habitus escolar que legitima o éxito
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de uma minoria e, portanto, s6 sera rompida a partir da resisténcia de professores que se
comprometam politicamente com o processo de aprender de todos os seus alunos.

E, entdo, esse compromisso politico com a aprendizagem do outro que deve mobilizar o
professor a rever préticas excludentes, que corroboram com uma cultura escolar seletiva, que
legitima as desigualdades sociais e a se comprometer com a aprendizagem de todos 0s seus
alunos, mudando sua forma de mediacdo do ensino diante das dificuldades apresentadas pelo
estudante. Se o professor acredita que todos os alunos sdo capazes de aprender, ele se
comprometera a acompanhar os discentes no desenvolvimento de suas potencialidades. Segundo
Vigotski (2001, p. 431),

Por isso duas questdes se colocam diante do pedagogo: em primeiro lugar, a do estudo
individual de todas as particularidades especificas de cada educando em particular, em
segundo, do ajuste individual de todos os procedimentos de educacéo e interferéncia do
meio social em cada uma delas. Nivelar todas elas é o maior equivoco da pedagogia, € a
sua premissa basica requer forcosamente a individualizagdo, requer a definicao
consciente e precisa dos objetivos individuais da educacéo para cada aluno.

Ha& que se ter consciéncia de que esta afirmacdo traz inquietacdo a muitos professores que
entendem este acompanhamento personalizado como irreal, diante de turmas com muitos alunos
e da auséncia de condic¢des de trabalho docente. Conforme ja abordado anteriormente, corrobora-
se neste texto com a compreensdo de que a inclusdo exige mudancas estruturais na escola, dentre
as quais deve estar a disponibilizacdo de materiais didaticos adaptados, a reducédo do nimero de
estudantes nas salas onde h& matriculas de discentes com deficiéncia e a contratacdo, se
necessario for, de profissional de apoio escolar, conforme preconizado pelo inciso XIlII, Art. 3°,
da Lei 13.146/2015, dentre outras mudancas. Por outro lado, tem-se também que a inclusao
prevé, conforme recomendado no paragrafo primeiro do Artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, servicgos de apoio especializado na escola regular para
atender as peculiaridades dos estudantes com deficiéncia. (BRASIL, 1996). O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é, entdo, previsto na legislacdo como forma de complementar
ou suplementar a escolarizacdo, devendo, portanto, se constituir como parte de uma rede de
apoio que deve ser estabelecida para adequado atendimento ao estudante com deficiéncia, sendo
que o profissional que atua no AEE deve trabalhar colaborativamente com o professor da sala
comum, buscando condi¢6es de ensino que favorecam o processo de aprendizagem a todos 0s
discentes.

Assim, defende-se neste trabalho que o estudante com deficiéncia matriculado na escola

comum n&o se constitui responsabilidade apenas do professor que trabalha diretamente com ele,

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 4, N.1- pag. 66 - 78 — (jan. — abr. de 2018): “Questdes
contemporaneas sobre a Educa¢do Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva”
DOI: 10.12957/riae.2018.30046

72



mas, a partir da sua matricula, deve ser criada uma rede de apoio, envolvendo atores da escola e
fora dela, de modo a assegurar a sua inclus@o nos processos de ensinar e de aprender.

Diante do exposto, reafirma-se que a intencdo neste artigo ndo €, de modo algum,
responsabilizar apenas o professor pelo sucesso da inclusdo, mas reitera-se que a acéo
pedagdgica do docente deve estar subsidiada por uma didatica inclusiva, compreendendo que o
seu aluno “diferente” tem tanto o direito de ser tratado igual a todos, no sentido de assegurar o
seu direito a aprender e ndo apenas a se socializar, quanto, em alguns momentos, ser tratado de
modo diferenciado afim de que suas peculiaridades sejam atendidas. Conforme afirma Santos,
(2003, p. 56)

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a
ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconhega as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades.

Essa chamada didatica da incluséo esta, entdo, amparada em principios que sustentam o
reconhecimento da heterogeneidade das turmas e de que os estudantes séo ativos no processo de
aprender. Reconhecer a ndo homogeneidade nas turmas implica também em compreender que ha
formas diferentes de aprender, portanto uma mesma metodologia e 0s mesmos recursos didaticos
ndo atendem a necessidade de todos os discentes. O professor precisa, entdo, estar atento, pois
uma pessoa com deficiéncia visual/baixa visdo em sua sala de aula precisara, dentre outras
coisas, de materiais didaticos impressos com caracteres ampliados. Por sua vez, o estudante com
deficiéncia visual/cegueira necessitara de textos impressos em Braille ou da disponibilizacdo de
textos em formato digital para que utilize software ledores de tela ressalte-se que, nesses casos,
ndo funcionam textos em forma de imagem. Ademais tal estudante também necessitara de que
Ihe sejam fornecidos recursos didaticos tridimensionais ou em alto relevo de modo a favorecer a
construcdo de uma imagem mental sobre um determinado contetdo trabalhado. Observa-se, pois,
que dentro da prépria deficiéncia visual ha necessidades diferenciadas que precisam ser
compreendidas e atendidas na escola de modo também diferenciado. Assim, nessa perspectiva
entende-se que tratar igualmente aqueles que necessitam de tratamento diferenciado, € estar a
servigo da promocao de desigualdades e exclusdes.

Por sua vez, numa didatica inclusiva, € necessario que o professor compreenda que o
processo do ensino deve ser centrado na interacdo do discente com o conhecimento, devendo ser
superadas as praticas focadas no reprodutivismo dos conteldos conceituais que expdem o0s
discentes a passividade. O estudante deve, entdo, ser visto como sujeito ativo, que interage com
o meio (fisico e social) e constrdi seu conhecimento de forma mediada.
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Ao reconhecer esses principios, anteriormente descritos, o professor revela-se
politicamente comprometido com a formacdo de uma sociedade plural e de um estudante que
poderd participar como cidaddo nessa sociedade. Nesse sentido, o professor imbuido dessa
compreensdo desenvolve sua pratica observando os seguintes aspectos: 1. o planejamento da
mediacdo pedagodgica com base nas necessidades reais dos aprendentes; 2. a necessidade de
adaptacdo do curriculo escolar; 3. a importancia do estimulo a colaboracdo entre pares de
estudantes; e 4. a necessidade de elaboracgéo de atividades diversificadas.

No primeiro aspecto, ao reconhecer a heterogeneidade dos estudantes o professor
compreende a necessidade de planejar, intencionalmente, a mediagdo pedagogica com base nas
necessidades reais dos diferentes aprendentes existentes na sala de aula. Isso representa a criacdo
de condigdes necessarias para todos, de modo que a aprendizagem lhes seja assegurada.

A proposta de mediacdo pedagogica é fundamentada na compreensdo de que todos tém
potencial para aprender, devido a plasticidade cerebral, isto &, a capacidade do cérebro se adaptar
as condi¢cbes que lhe sdo possibilitadas a partir do reconhecimento das suas potencialidades e
necessidades.

E, pois, com base nesse entendimento que o professor vai, intencionalmente, criar
condigdes de ensino ajustadas ao percurso do estudante na constru¢cdo do conhecimento,
podendo tais condi¢cbes ser modificadas, gradualmente, a depender das necessidades
apresentadas pelo estudante no decorrer desse percurso. Nesses casos, uma relevante estratégia a
se utilizar é manter constantemente o didlogo com o educando com deficiéncia, de modo a
perceber e aprender com ele quais as maneiras e recursos que potencializam a sua aprendizagem.

Conforme visto, no desenvolvimento da mediacdo pedagOgica o professor atua
considerando as necessidades dos estudantes. Assim, torna-se imprescindivel que se promova o
segundo aspecto citado, ou seja, a adaptacdo do curriculo escolar. Essa adaptacdo consiste na
flexibilizacdo e/ou adequacdo da proposta curricular e da praxis pedagdgica, colocando-a a
servico do direito de todos a aprendizagem. Nesse sentido, o professor podera, em alguns
momentos, modificar, suprimir ou acrescentar objetivos, contetidos, metodologias e/ou recursos
didaticos, objetivando envolver a todos na construgdo do conhecimento. E possivel exemplificar
a adaptacéo curricular quando numa sala com estudantes surdos e ouvintes o objetivo planejado
envolve: “Ler com fluéncia utilizando os sinais de pontuacdo”. Necessariamente, nesse caso,
esse objetivo precisara ser modificado, tendo em vista a peculiaridade do estudante surdo que
tem, de modo garantido pelo Decreto 5.626/2005, a lingua portuguesa como segunda lingua na

modalidade escrita, sem que lhe deva ser cobrada a oralizacdo. Assim, flexibilizar/adaptar o
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curriculo torna-se condi¢do necessaria para uma pedagogia que respeite as diferencas dos
estudantes no processo de aprendizagem.

Ainda numa didatica inclusiva e como uma forma de mediagdo pedagdgica, tem-se como
relevante o terceiro aspecto citado: o estimulo a colaboracdo entre pares de estudantes. Essa é
uma pratica fundamental para a efetivacdo da inclusdo, pois favorece o fenémeno da chamada
aprendizagem colaborativa onde um discente mais experiente co-labora com a aprendizagem do
colega, ou seja, trabalha com ele, participando de seu processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, considera-se fundamental que numa sala inclusiva se incentive o
trabalho em pequenos grupos. Essa pratica reflete o entendimento de que a aprendizagem
acontece ndo apenas através das interacdes com o professor, mas que os estudantes também
interagem e aprendem entre si. Ressalta-se, porém, que esses pequenos grupos devem ser
organizados de modo intencional e heterogéneo, ou seja, de forma que um estudante mais
experiente colabore com a aprendizagem de seu colega.

Esse principio se encontra fundamentado na concepc¢ao vigotskiana de que a intervencao
na chamada zona de desenvolvimento proximal pode ser feita por sujeitos mais experientes da
cultura, ou seja, aqueles que ja alcancaram aquilo que o outro ainda ndo alcancou.
(VYGOTSKY, 1998). “A zona do desenvolvimento imediato pode determinar para nos o
amanha da crian¢a, o estado dinamico do seu desenvolvimento que leva em conta ndo so o ja
atingido mas também o que se encontra em processo de amadurecimento.” (VIGOTSKI, 2001, p.
480).

Para isso é importante que o professor considere, na constituicdo dos pequenos grupos, a
disponibilidade do estudante de cooperar com o colega, no sentido de ajuda-lo a fazer, ou seja,
fazer com ele e ndo de fazer por ele. Dessa forma, constitui-se parte do estimulo a colaboracéo
entre pares que o professor observe as interacdes produzidas no ambito dos pequenos grupos,
observando se os estudantes estdo agindo colaborativamente. Caso essa disponibilidade ainda
ndo esteja consolidada como caracteristica da crianca colocada para atuar como um colaborador,
uma alternativa viavel é a refaccdo dos grupos até que se alcance o objetivo pretendido.

Uma das formas de abarcar todos os aprendentes no processo de aprendizagem diz
respeito ao Ultimo aspecto considerado: a elaboragdo de atividades didaticas diversificadas, isto
é, que envolvam um maior nimero de sentidos (visdo, tato, audicdo etc.). Isso significa ampliar o
escopo das aulas meramente expositivas, centradas unicamente na audicdo e na visdo. Nao que
tais aulas devam ser abolidas, porém € importante diversificar os métodos de ensino,

principalmente na faixa etaria que abrange o ensino fundamental. Entende-se que nessa faixa
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etaria essa diversificacdo na forma de abordagem de contetdos é condi¢cdo precipua para que o
estudante sinta-se imerso na proposta da construcdo de conhecimento.

Desse modo, a proposicdo de aulas praticas, com experimentos, atividades em campo,
vivéncias de situacOes concretas (como compras em um mercado), ou uso de filmes e
documentarios certamente possibilitara 0 maior envolvimento de toda a turma com o conteido
trabalhado. Essas formas de abordagem pedagdgica, sem davida, potencializardo a aprendizagem
de todos os estudantes e ndo apenas dos que vivem a condi¢édo de deficiéncia.

Observa-se, diante do exposto, que as praticas pedagdgicas abordadas como necessarias a
construgdo de uma didatica inclusiva estdo intrinsecamente relacionadas e sdo amparadas
teoricamente no conceito vigotskiano de zona de desenvolvimento proximal, isto €, na criacdo de
condicdes, atraves da interacdo social (professor-aprendente ou aprendente-aprendente), para que
sejam fornecidas ajudas ou apoios aos estudantes que vivenciam barreiras ou deficiéncias no
processo de aprendizagem, de modo que possam, ao se apropriar desta ajuda, resolver sozinhos o
que s6 conseguiam resolver com ajuda externa (VYGOTSKY, 1998).

Porém, a partir do reconhecimento da heterogeneidade dos aprendentes, & preciso
tambeém que se reconheca que as zonas de desenvolvimento proximal sdo diversas numa classe,
requerendo do professor o planejamento de atividades que sejam desafiadoras para cada
estudante, como forma de atender a diversidade sem se descuidar das individualidades. 1sso ndo
significa uma atividade diferente para cada estudante, mas a proposi¢do de uma mesma atividade
com niveis diferentes de dificuldades, considerando-se as especificidades de cada grupo de
estudantes.

Em seu trabalho mediador o professor precisa também considerar que ha tempos
diferentes para que o discente se aproprie da ajuda ou apoio fornecido. Alguns discentes
precisardo de mais tempo de mediacao pedagdgica ou cooperacdo de seus pares para se apropriar
da ajuda fornecida e esse tempo precisa ser considerado na organizacdo e na adaptacdo do
curriculo escolar de modo a atender a diversidade. Nesse sentido, “(...) quanto mais dificil for
para a crianga a obten¢do de um objetivo, mais diretiva devera ser a interven¢ao (...)” (WOOD,
1980 apud COLL, 1994, p.140).

Também é necessario observar que se o conteldo proposto estd muito distante — além ou
aquém — em relacdo ao desenvolvimento real do estudante, 0 mesmo ndo consegue se mobilizar
para aprender e o resultado produzido pode ser a desmotivacdo. Assim, o professor precisa estar
atento com relacdo ao que o seu aluno ja sabe (desenvolvimento real), de modo que o novo
conteddo possa se ancorar nos conceitos pre-existentes na estrutura cognitiva do aprendente,

possibilitando, assim, uma aprendizagem significativa (MOREIRA; MASINI, 2006).
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Essa didatica que esta a servico da aprendizagem de todos os alunos €, portanto, a que
esta a servico da inclusio, retirando do meio do caminho, numa perspectiva drumondiana?, as
pedras (barreiras) que impedem a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia. Para que isso
aconteca o professor precisa problematizar e refletir sobre sua metodologia de ensino e construir

formas alternativas para possibilitar condi¢des de aprendizagem para todos.

Considerac0es finais

Ao longo deste artigo defende-se a construgdo de uma didatica que esteja a servico da
inclusdo e da transformacdo das préticas de ensinar, de modo que favoreca a aprendizagem de
todos os estudantes na escola.

Observa-se, no decorrer do texto, que a pratica proposta para uma atuacdo pedagogica
numa perspectiva inclusiva favorece ndo apenas a aprendizagem das pessoas com deficiéncia,
mas possibilita melhores chances de aprendizagem para todos os discentes. Nesse sentido,
compreende-se que a inclusdo ratifica as possibilidades de que se assegure a qualidade da
educagdo para todos, ou seja, “(...) a inclusdo ¢ boa ndo so6 para os “incluidos”, mas, sim, para
toda a comunidade que participa e vivencia o processo” (REGIANI; MOL, 2013, p. 132).

A chamada didéatica inclusiva, proposta neste texto, €, portanto, considerada um ato
politico, pois é comprometida com a emancipacdo e autonomia dos estudantes no seu processo
de aprendizagem, inclusive daqueles que estdo em condicdo de deficiéncia. Deste modo, essa
didatica é também comprometida com a transformacéo da escola e da sociedade, garantindo a
diferenciacdo de metodologias e recursos para igualar os direitos, principalmente o direito a
aprender.
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