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Resumo: Participar de producgdo coletiva, aproximando o que a educacéo fisica realiza no
PIBID, destacando a formacao inicial e continuada de professores, € tarefa que requer diversos
esforcos. Especialmente quando ideias hegemaonicas naturalizam a vida e, com isso, as préaticas
corporais sdo percebidas como expressdo maxima dessa ideia. Por isso, caracterizamos essa
pratica pedagodgica pela perspectiva da cultura corporal e, como esse paradigma vem
oportunizando organizar seus conteudos no escolar. No movimento de pensar sua invencao em
um conjunto de tensdes, apresentamos 0s compromissos e intencdes que fizeram o Instituto de
Educacao Fisica da Universidade Federal Fluminense compor, desde 2011, um programa que
proporciona perceber a escola como eixo articulador da formagéo docente.
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PIBID Y EDUCACION FiSICA — TENSIONES DE UNA FORMACION DOCENTE
EN LA ESCUELA

Resumen: Unirse a una produccién colectiva, con lo que la educacion fisica desarrolla en el
PIBID, destacando la formacién inicial y continuada del profesorado, requiere diversos
esfuerzos. Especialmente cuando las ideas hegemdnicas naturalizan la vida y, con eso, las
practicas corporales son percibidas como expresion de esa idea. Aqui, caracterizamos esa
practica pedagogica por la perspectiva de la cultura corporal y, como proporciona la
organizacion de los contenidos en la escuela. En el movimiento de pensar suya invencién en un
conjunto de tensiones, presentamos los compromisos e intenciones que hicieran lo Instituto de
Educacién Fisica da Universidad Federal Fluminense componer, desde 2011, un programa que
trae oportunidad de percibir la escuela como eje de la formacion del profesorado.

Palabras-clave: Educacion fisica escolar; PIBID; Cultura Corporal; Formacion del
profesorado.

O PIBID em um projeto de formacéo de professores — tensdes a sua manutencao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) € um Programa da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), criado atendendo o

decreto n°® 6.755 de 2009, que institui a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do
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Magistério da Educacao Basica para incentivar a formagéo de profissionais do magistério para
atuar na educacao basica publica.

O principal objetivo do programa é contribuir para a valoriza¢do do magistério elevando
a qualidade da formacéo inicial de professores e promovendo a aproximacao do ensino superior
com a educacao basica visto que seus participantes sdo: os alunos dos cursos de licenciatura, 0s
professores das escolas parceiras de uma determinada area de conhecimento que recebe 0s
alunos e, os professores das instituicbes de ensino superior dos cursos de formacdo de
professores.

O langamento da primeira chamada publica do PIBID ocorreu em 12 de dezembro de
2007, mediante Edital MEC/CAPES/FNDE 01/2007. Poderiam apresentar propostas as
instituicbes federais de ensino superior e os centros federais de educacdo tecnoldgica que
possuissem cursos de licenciatura com avaliacdo satisfatoria no Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacdo Superior, na forma da Lei 10.861, de 14 de abril de 2004. Além disso, deveriam
ter convénio e/ou acordo de cooperacdo com as redes de educacdo basica publica dos
Municipios, dos Estados ou do Distrito Federal.

Em setembro de 2009, foi publicada a Portaria 122 que instituiu o PIBID no ambito da
CAPES e nesse mesmo més e ano, foi divulgado o segundo edital (CAPES/DEB 02/2009),
assinalando as diretrizes norteadoras para a apresentacdo de propostas pelas instituicdes de
ensino superior. No ano seguinte, abril de 2010, foi publicado o Edital 18/2010 voltado
especificamente para as Instituicdes de Ensino Superior Municipais e Comunitarias e ndo
substituiu a anterior, aumentando o crescimento do programa em 30%.

Em 15 de dezembro de 2010 foi assinado mais um edital - 01/2011, que foi langado
oficialmente no dia 03 de janeiro de 2011, com previsdo de inicio para abril desse ano.

A chamada do Edital 11/2012, realizada em 19 de margo de 2012, apresentou um
aspecto diferenciado dos anteriores, que foi a referéncia aos marcos legais do PIBID. A analise
desse edital evidencia que ele foi langado para promover o avan¢o do programa ampliando,
principalmente, o nimero de bolsas. O Edital de 02 de agosto de 68/2013 ratifica que o PIBID
avangou e caminhava para a sua consolidagdo como uma forte estratégia de formagcé&o inicial de
professores no Brasil alcangando a oferta de 72.000 bolsas. Segundo Gatti et all (2014) o
programa alcanga em cinco anos uma ampliacdo que ultrapassa as bolsas de Iniciacédo Cientifica
(PIBIC) do Ministério de Ciéncia de Tecnologia em quinze anos de existéncia, passando a ser

reconhecido no seu crescimento com carater de consolidagao.
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A Portaria CAPES n° 96, de 18 de julho de 2013, que balizou o Edital 68/2013 evidencia
a qualidade, como também a organizac&o de atos regulatorios, inclusive alterando a LDB — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo nacional N° 9.394/1996, com o finalidade de garantir a sua
continuacdo, assegurando-o como politica pablica e ndo politica de governo. Destacamos

especificamente ao Titulo VI — Dos Profissionais da Educacgdo, Art. 62, Paragrafo 5° que diz:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educacao basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicbes
de educacéo superior (Incluido pela Lei n®12.796, de 2013) (—- BRASIL: LDB
N° 9.394/1996)

A trajetdria apresentada acima demarca o percurso legislativo do PIBID, o que
caracteriza, também, uma ampliacdo - possivelmente pela grande demanda reprimida de
projetos desta natureza no &mbito do Ministério da Educacdo (MEC). A resposta da grande
adesdo das instituicdes formadoras representa a necessidade de qualificar a formacéo docente,
anunciada em diversos espa¢os académicos, mas de pouco retorno por parte da organizacdo de
politicas nessa natureza. Os seminarios internos - com as instituicdes participantes e outras ndo
participantes desse programa - em ambito nacional, por meio dos encontros demonstra a
potencialidade do programa e sua capacidade de geral e socializar experiéncias e produgédo
necessaria no &mbito da formacéo e valorizagdo do magistério.

De 2007 a 2013 (ano do ultimo edital), os objetivos do projeto sofreram alteracGes
incorporando e/ou retirando questfes significativas e de avangos relevantes no processo de
formagé&o dos futuros professores. Aqui consideramos ndo os aspectos legislativos, mas o que
representa os objetivos do programa.

O quadro abaixo (e os destaques em italico no mesmo) permite um panorama destas
alteracOes e consequente andlise das mudangas, as quais alternam o perfil de uma especificidade
centrada em agdes na escola como espacgo de formacéo; passando para contribuir na melhoria
da escola publica a partir de avaliagcdes externas nacionais do desempenho dos estudantes das
escolas; reconhecimento dos professores das escolas como co-formadores e; posterior divisdo
da responsabilidade da formag&o no projeto para as institui¢des formadoras tendo em vistas a

permanente busca de principios que qualifiqguem o trabalho docente.
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Edital
2007

- incentivar a formacéo de professores para a educacao basica, especialmente
para 0 ensino médio;

- valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

- promover a melhoria da qualidade da educacao bésica;

- promover a articulagéo integrada da educacéo superior do sistema federal com
a educacdo bésica do sistema publico, em proveito de uma soélida formacao
docente inicial;

- elevar a qualidade das acOGes académicas voltadas a formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicdes federais de educacéo
superior;

- estimular a integracdo da educacgéo superior com a educacao basica no ensino
fundamental e médio, de modo a estabelecer projetos de cooperacédo que elevem
a qualidade do ensino nas escolas da rede publica;

- fomentar experiéncias metodoldgicas e préaticas docentes de carater inovador,
que utilizem recursos de tecnologia da informacéo e da comunicacao, e que se
orientem para a superacdo de problemas identificados no processo ensino-
aprendizagem;

- valorizagdo do espaco da escola publica como campo de experiéncia para a
construcdo do conhecimento na formacdo de professores para a educacao
bésica;

- proporcionar aos futuros professores participacdo em acdes, experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade local
da escola.

Edital
2009

- incentivar a formacao de professores para a educacao béasica, contribuindo para
a elevacdo da qualidade da escola publica;
- valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

- elevar a qualidade das acBes académicas voltadas a formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura das instituicGes publicas de educagédo
superior;

- inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacao basica;

- proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar e que busquem a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem, levando em consideracdo o IDEB e 0
desempenho da escola em avaliagdes nacionais, como Provinha Brasil, Prova
Brasil, SAEB, ENEM, entre outras;
- incentivar escolas pablicas de educacéo basica, tornando-as protagonistas nos
processos formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros professores.

Edital
2010

Igual 2009
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Edital Igual 2009

2011

Edital Igual 2009

2012

Edital — incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacéao basica;
2013 — contribuir para a valorizagdo do magistério;

— elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo
bésica;

— inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino aprendizagem;

— incentivar escolas publicas de educacéo basica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacao inicial para o magistério;

— contribuir para a articulacdo entre teoria e préatica necessarias a formacao
dos docentes, elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos de
licenciatura;

— contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura
escolar do magistério, por meio da apropriagdo e da reflexdo sobre
instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.

Art. 4° - Portaria Capes n° 96, de 18 de julho de 2013

As alteragdes nos objetivos do projeto foram acompanhadas com a insercdo nos

diferentes niveis de ensino como podemos observar no quadro abaixo. O PIBID inicia com foco

(e com objetivo central) na falta de professores para o ensino médio, 0 que vai caracterizar o

projeto centrado nesse nivel de ensino - como podemos ver no primeiro objetivo no quadro

acima. O que se constata e analisa nestes anos de projeto foi a ampliacdo para todos os niveis

de ensino e modalidades como licenciaturas interculturais (formagé&o de professores indigenas);

licenciaturas em educacdo do campo, para comunidades quilombolas e educacdo de jovens e

adultos e; projetos interdisciplinares.

Edital 2007

Ensino médio: fisica; quimica; matematica; biologia;

Anos finais do ensino fundamental: ciéncias; e matematica;

Forma complementar: letras (lingua portuguesa); educacdo musical e
artistica; e demais licenciaturas.

Edital 2009

Para o ensino médio: Fisica; Quimica; Filosofia; Sociologia; Matematica;
Biologia; Letras-Portugués; Pedagogia; licenciaturas com denominacgéo especia
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que atendam a projetos interdisciplinares ou novas formas de organizacao do
ensino médio.

Para o ensino fundamental: Pedagogia, com destaque para pratica em classes
de

alfabetizacdo; Ciéncias; Matematica; Educacao Artistica e Musical; licenciatura
com denominacéo especial que atendam a projetos interdisciplinares ou novas
formas de

organizacédo do ensino fundamental.

De forma complementar: Letras - Lingua Estrangeira; licenciaturas
interculturais (formacédo de professores indigenas); licenciaturas em educagéo
do campo, para comunidades quilombolas e educacéo de jovens e adultos;
demais licenciaturas, desde que justificada sua necessidade social no local ou
regido.

Edital 2010

Igual a 2009 incluindo a educacéo infantil.

Edital 2011

Edital complementar igual ao 2010

Edital 2012

Edital complementar igual ao 2010

Edital 2013

Area de conhecimento: Artes Plasticas e Visuais; Biologia; Ciéncias; Ciéncias
Agrérias; Ciéncias Sociais; Danca; Educacdo Especial; Educacdo Fisica;
Enfermagem; Ensino Religioso; Filosofia; Fisica; Geografia; Historia;
Informatica; Letras — Alemao; Letras — Espanhol; Letras — Francés; Letras —
Inglés; Letras — Italiano; Letras — Portugués; Matematica; Musica; Pedagogia;
Psicologia; Quimica; Teatro; Interdisciplinar.

Niveis de ensino: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
inclusive a Educac&o Profissional Técnica de Nivel Medio.

Portaria Capes n° 96, de 18 de julho de 2013.

Ainda que o projeto pudesse incluir algumas areas, no item formacédo complementar e,

isso poderia pesar no processo de avaliacdo e consequente aprovacéo, esse fato causou leituras

e atitudes diferentes nas instituicdes formadoras na organizagédo do projeto. Varias instituicdes

ndo propuseram a incluséo de outras areas com receio de que, dependendo da proposta, se

poderia interpretar maior ou menor o valor as areas prioritarias do projeto e, com isso, a rejei¢do

do mesmo. A érea da Educacéo Fisica, por exemplo, inserida no item formagéo complementar

teve participacdo em quatro projetos institucionais no segundo edital, em parceria com

Portugués/Letras e Artes.

A divulgacéo das a¢des do projeto nos espacos académicos chama a atencdo e mobiliza

a comunidade cientifica na area da formac&o de professores, por entender que todas as areas de

conhecimento sdo relevantes no processo de formacéo dos estudantes das escolas publicas. O
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reconhecimento da dimens&o do programa com impacto relevante na formacao de professores
possibilita, como vimos no quadro acima, a amplia¢do para todas as areas de conhecimento e
niveis de ensino, eliminando assim alguns desconfortos interno nas instituicdes participantes
contemplando assim aquelas areas ausentes no inicio do programa.

Mesmo considerando pontos criticos do programa como as poucas formas efetivas e
distantes da propria proposta do PIBID (nesse caso falta de atuagdo efetiva na escola e nas salas
de aula) de alguns projetos (GATTI et all, 2014), avaliamos que a trajetoria do PIBID, a partir
dos documentos apresentando até o momento, foi de constante reorganizacdo e reorientacao
para que o programa alcancasse cada vez mais relevancia no cenéario da formagdo de
professores.

Essa condicdo se concretizou porque a dindmica da coordenacdo nacional do programa,
na época e até 2014, manteve didlogo, por meio de reunides sistematicas, com os coordenadores
institucionais, avaliando as contribuicdes destes e reconhecendo, nos diferentes cotidianos de
seu desenvolvimento, buscar um tipo de organizacdo que valorizasse e respeitasse as
problematicas regionais, mas que tivesse como principio um projeto de formacéo de professores
em que a escola seja o lécus da vivencia, problematizacdo e reflexdo da formacédo.
Acompanhando esse principio, e se de fato compreendemos a escola como lugar privilegiado
para a formacao inicial, talvez seja necessario, segundo N6voa (2009),

(...) devolver a formacéo de professores aos professores, porque o reforgo de
processos de formacéo baseadas na investigacdo sé faz sentido se eles forem
construidos dentro da profissdo. (...) Nestes anos em que transitamos de aluno
para professor é fundamental consolidar as bases de uma formacéo que tenha
como referéncia lo6gicas de acompanhamento, de formagdo em situacdo, de
andlise da prética e de integragdo na cultura profissional docente (p.6).

O momento que demarca essa dinamica é materializado na Portaria CAPES n° 96, de
18 de julho de 2013. Fruto de vérias discussdes, a portaria estabelece uma organizacao e
encaminhamento para um projeto de formacdo de professores capaz de mobilizar e criar
consensos, naguele momento, consolidando o PIBID por quatro anos. Entretanto, a manutencao
dessa perspectiva comeca a ser interrompida no final de 2014, inicio de 2015, com trocas da
coordenacdo nacional. O ano de 2015, em consonancia com 0s descompassos Vividos em outros
ambitos no pais o projeto passa por tensdes que reflete no seu desenvolvimento nas instituicdes

participantes.
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Varios problemas como, por exemplo, o bloqueio dos recursos de custeios para compra
de material e demais atividades para as escolas cumprir o planejamento das a¢6es no projeto,
dificulta sua execucéo, sendo necessario redefinir as estratégias de trabalho compativel com os
objetivos iniciais. Vivenciamos o ano de 2015 com indmeras investidas na descaracterizacao
do programa, assim como muitas incertezas de sua continuidade. O anuncio de seu término e a
grande mobilizacdo nacional dos participantes para a permanéncia do PIBID até a chegada de
nova Portaria N° 46, de 11 de abril de 2016, destituindo a anterior com nova chamada,
contrariando os principios de uma formacéo de professores que se vinha construindo e tentando
se consolidar com todos os problemas que ainda se precisa enfrentar ou superar.

No turbilhdo do cenario politico nacional e na especificidade das a¢cdes no Ministério da
Educacao (MEC) e na CAPES e, sem grandes analises para constatar os motivos, essa Ultima
Portaria é revogada. Se por um lado, a oscilagdo das incertezas descritas acima, nos releva as
fragilidades e desafios que, ainda, precisamos enfrentar nesse pais na formacéo de professores,
por outro é preciso aprofundar em estudos e pesquisas que evidencie os impactos do projeto,
ciente das ja existentes em dissertacdes, teses e avaliacdo encomendada pelo MEC realizada
por Gatti et all em 2013 e publicada em 2014.

O que estad em jogo nessa descricdo ndo € apenas a manutencao ou ndo do PIBID como
politica publica. Mas, sua trajetéria demarca a necessidade de um dialogo nacional das
potencialidades, fragilidades e desafios da formacdo de professores no pais. Os diferentes
modelos, concep¢bes e acdes desenvolvidas nos varios projetos institucionais precisam ser
compreendidos nas especificidades dos contextos que sao realizadas. Também é preciso, em se
tratando de politicas educacionais, entender que ndo héa linearidade possivel em nenhum
contexto. Acreditamos que devemos focalizar as implicagbes dos objetivos das politicas
educacionais em termos de equidade e incluséo e, portanto, aprender com as praticas do PIBID
dimensionando a formac&o desejada de maneira que os principios e concepgdes deste alcancem
0s cursos de formacédo de formacéo.

A partir desta anélise, localizamos o PIBID da UFF, o qual teve inicio em 2009 e hoje
esta localizado em cinco campi, totalizando cerca de 1000 bolsistas com o objetivo de preparar
professores para que construam conhecimentos a partir de suas experiéncias profissionais por
meio do trabalho coletivo, compartilhando solugdes para os desafios cotidianos inseridos na

cultura da docéncia.

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 2 N. 3 — pag. 167-183 (out - jan 2016): “Formacao inicial e
continuada de professores: espacos, tempos e invengdes curriculares”

174



Ainda que sua ampliagéo tenha ocorrido ao longo dos anos, o desafio de um projeto
desta dimens&o nos coloca, também, frente a processos de formacéo diferentes internamente.
Mas o que se busca acompanhar por meio de relatérios, seminarios, reunides especificas com
grupos de participantes e semindrios internos, € identificar a existéncia da parceria escola —
universidade, por entender que a duas instituicdes de niveis educacionais distintos, dialogando
e pensando coletivamente como enfrentar os problemas cotidianos, superando os modelos
convencionais de formacéo de professores. Sobretudo por reconhecermos que o conhecimento
da escola como legitimo nesse processo formativo € necessario quando se deseja assumir e
acreditar tanto num projeto de formacdo de professores de qualidade para escola publica, bem
como da urgente valoriza¢do do magistério.

A problematizacdo da manutencdo do PIBID/UFF foi tensionada a partir do contexto
nacional. Entretanto, ainda que tal situacdo tenha criado descompassos na conjuntura politica
de suas ac0es, este ndo perdeu 0 compromisso com as condi¢Oes para um processo de formacao
consequente no desenvolvimento profissional dos futuros professores. Ao contréario, o

PIBID/UFF vem demonstrando uma

(...) capacidade formadora potencializando o rompimento de barreiras
disciplinares no préprio contexto universitario, para, desse modo, contribuir
para que a universidade cumpra seu papel de instituicdo fundada na reflexéo
e no debate criticos sobre e na produgdo do conhecimento (CHINELLI et all
2016, p. 20).

A partir e compondo essa trajetoria do PIBID na UFF, cada area do conhecimento vem

com sua histdria e singularidade. Seguimos esse texto, trazendo a Educacdo Fisica.

A formacao de professores de Educacéo Fisica no contexto de tensdes

Mencionar a Educacdo Fisica nesse contexto de tensdes em que encontramos o PIBID
requer, antes, explicitar com qual perspectiva a identificamos e, na sequéncia, os conflitos que
marcam a sua constituicdo na escola e na formacéo de professores - em geral e no especifico da
area. Nesse exercicio de pensar a organizacdo e a formacdo docente para essa préatica
pedagdgica, aqui apresentamos a educacdo fisica escolar indagando a obviedade de como é

conhecida e, a0 mesmo tempo, consideramos que essa apresentagao contém a dindmica da “arte
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de fazer algo existir, a arte de dar autoridade a um pensamento” (MASSCHELEIN; SIMONS,
2014, p. 135).

Para isso, aqui ndo entraremos em sua trajetoria histérica, mas partiremos do marco que
é a concepcao de cultura corporal, a qual surge, no Brasil, como essa nomenclatura, no final
dos anos 80, por um Coletivo de Autores (2014), em pleno momento de abertura politica, apos
vinte e um (21) anos de ditadura civil-militar. Com as inquietacOes, tensdes e forcas desse
contexto socio-politico, a cultura corporal surge como concepg¢do norteadora dessa area,
possibilitando, pela primeira vez apds sua entrada no universo escolar, explicitar que essa
pratica pedagdgica contém objeto de conhecimento, com inten¢des e objetivos escolares (e por
IS0 sua inser¢é@o na escola e sua vinculagdo com as ideias dessa instituicdo — e ndo mais com a
médica e/ou militar, como muitos ainda advogam) e; assim, desloca seu foco da aptidao fisica
(o qual ainda esta presente em muitas orientacdes e visdes voltadas para a educacdo fisica).

Pela forma da cultura corporal, a educacdo fisica retira o corpo e as préaticas corporais
do estritamente bioldgico (que recebe o apoio da aptiddo fisica, como concepg¢do) e; como
objetos de estudos, 0s apresenta aos alunos como contetidos €, no envolvimento atento com
esses conhecimentos, os alunos poderdo perceber aspectos que também sdo da histéria, da
filosofia, da antropologia, do artistico etc.. No tratamento pedagdgico desses conteudos, a
organizagao do trabalho contribuindo para que os alunos nao fiquem restritos ao que “gostam”,

“sabem” ou “acham” importante. Pois

O homem néo nasceu praticando esporte, muito menos relacionando esporte
com saude, mas adquiriu, pelo trabalho, pelas atividades, as condi¢des de
produzir e reproduzir seu modo de vida onde as relacGes esporte e satde [por
exemplo] foram se consolidando. Essa construcdo passa pelas relages do
homem com a natureza e com 0s outros homens na manutencdo da vida
humana. Ai se constréi a cultura corporal — jogos, esportes, danca, ginastica,
lutas e outras formas que tratamos pedagogicamente na escola (COLETIVO
DE AUTORES, 2014, p. 163)

Assim, compartilhamos que o norte orientador na formacao docente desenvolvida pelo
Instituto de Educacéo Fisica da UFF esta apoiado no que a cultura corporal possibilita pensar a
organizacao dessa pratica pedagdgica e sua inser¢do no escolar. A comegar por uma pergunta
aparentemente banal, quando o Coletivo de Autores indaga “o que ¢ uma pratica pedagogica’?
(p. 50), ao abordar o historico da educacéo fisica. Em uma area de formacéo docente que recebe,

a cada ano, inumeros novos (e jovens) alunos que iniciam sua graduacdo buscando
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aprimoramento fisico nos esportes, almejando o trabalho como técnicos esportivos e/ou
treinadores de alto rendimento atlético, essa ainda nos é uma pergunta cara. Especialmente
quando, na obra, esse Coletivo responde que “(...) surge de necessidades sociais concretas (...)”
(idem). Nada que nenhum livro razoavel de didatica ndo possa mencionar. Mas, quando, em
1992 essa obra defende uma “(...) visdo histdrica que traz a atividade pratica do homem, o
trabalho e as relagdes objetivas materiais reais do homem com a natureza e com outros homens,
para o centro do sistema explicativo [, trouxeram] a pratica do homem para a explicacdo do
que” (p. 124) ¢é a pratica pedagdgica educagdo fisica, ajudando a deslocar da ideia com a qual a
maioria dos graduandos chega nas Universidades (as quais, em sua maioria, concordam e
atendem essas expectativas...).

Para esses autores, entdo, a educacdo fisica € pensada como elemento da cultura. Falar
em cultura corporal, hoje, ndo ¢ percorrer o caminho da “idolatria do corpo” ou, de que ha, em
contraposi¢do ou complementagdo, uma “cultura mental” ou uma “cultura intelectual”. Mas de
um corpo que se faz, ndo idealisticamente, presente no mundo — o que denominamos de
corporeidade (CARVALHO, 2012). Nesse sentido, a formacao do/a Professor/a ndo se orienta
por competéncias e habilidades parciais (isso segue a ideia de aptiddo fisica), mas por
considerar as maneiras de vida, de estarmos atentos as urgéncias da dindmica social, sem
descuidar do especifico que realizamos nas escolas — como convida a pensar as diversas formas
com que as praticas corporais vém se materializando, ao longo da historia.

Porém, em uma sociedade que a tudo e todos naturaliza, as ideias provocadas pela
cultura corporal ndo podem ser consideradas como 6bvias. A naturalizacdo da vida, com base
nas ciéncias bioldgicas, mantendo as pessoas em seus ambientes — no sentido de restringir a
vida aos significados da reproducdo da sua existéncia - e, nesse processo, impedem o
entendimento de que aprendemos, de acordo com nossas condi¢Oes e inser¢cdo no mundo, a
expressar, valorar, identificar as marcas corporais. Questdes como género, etnia, volume
muscular, idade etc., ttm sua forca e relevancia social ignorada e percebida como questéo
“natural”.

Hoje, com base nas ciéncias humanas, temos condi¢fes de formular essas ideias,
indicando diferentes caminhos para a insercdo da educacao fisica nas escolas, mas a forca e a
influéncia da aptiddo fisica permanecem hegemonicas em nosso cendario educacional e social,
especialmente em momentos como Olimpiadas, Copa do Mundo de Futebol e campeonatos de

expressao regional e nacional, cuja repercussao negativa do Brasil ou da regido especifica faz
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aparecer na midia a pergunta: “e o que a educagdo fisica tem feito nas escolas?” — com a ideia,
ainda presente, de que deveria ser preparatoria e selecionadora de grandes e expressivos atletas.
Selecionadora, portanto, de talentos. Masschelein e Simons (2014) destacam o quanto a “forma
mais sutil de naturalizacdo com um efeito de domacao seja o desenvolvimento de talento. Um
talento como um conceito se refere as diferencas na predisposi¢do entre os alunos” (p. 117).
Talento, dom, performances, habilidades, competéncias sdo ideias e gestos presentes nas
escolas e na educacdo fisica que se orienta pela perspectiva da aptidao fisica.

Por mais que esse elemento curricular tenha capacidade argumentativa de que busca,
pela perspectiva da cultura corporal, o desenvolvimento humano e ndo o motor (pois esse traz
visdo fragmentada e a-histérica de corpo); de que o corpo e as praticas corporais Sao
constituidos nos diversos tempos e espagos sociais — e, por isso requerem aprendizagem,
cuidado e atencdo para sua manutencdo e possivel alteracdo -; reconhecemos que encontramos
grandes obstéaculos no tratamento a educacéo fisica escolar, como indica a tentativa de mudanca
no PIBID em 2016, quando some do Programa, embora tenhamos exemplos de sua poténcia no
escolar.

Essa tensdo (aptidao fisica? cultura corporal?) também esta presente na formacéo
docente dessa graduagdo. Possivelmente, uma das formas de “resolver” essa questdo justifica
termos por um lado a licenciatura e, por outro, o bacharelado. As diversas formacdes de
professores ja tém essa caracteristica, porém nessas, a diferenca esta naqueles que almejam
trabalhar nas escolas (licenciados) e aqueles que querem trabalhar com pesquisa (bacharéis).
Sem entrar no mérito dessa discussao, no caso da educacao fisica, licenciado é aquele que atua
na escola e, bacharel aquele que atua em clubes e academias (e nesses espacos, para nos,
ministrando aulas — embora alguns digam que nédo, que preparam plano de condicionamento).
Assim, professor/a ¢ o licenciado e bacharel identificado como “educador fisico”. Disso,
avaliamos que essa situagdo provoca uma confusédo maior ainda, talvez um desservico aos
professores em diferentes ambitos (formal, ndo formal, informal) e, que programas como o
PIBID, que se originou com base na formagéo docente e na valorizagdo do magisterio, auxiliam
a caracterizacdo da educacdo fisica com e no escolar.

O Instituo de Educacdo Fisica da UFF desenvolve o Unico Curso de Graduagdo em
Educacao Fisica no estado do Rio de Janeiro, um dos raros no Brasil que tem curriculo voltado
exclusivamente ao escolar, e ndo para academias, clubes e esporte de alto rendimento. Do

universo escolar, institucionalmente privilegiamos nossos esfor¢os na graduacdo para a rede
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publica de ensino, assim como na formagao continuada de seus professores —um exemplo disso
é o fato de estarmos, em 2016, na vigésima sétima turma de um curso latu sensu de
Especializacdo em Educacéo Fisica escolar, em um curso iniciado nos inicios dos anos 90; com
uma graduacdo voltada a escola, na qual essa experiéncia com a especializacdo possibilitou
questionar a graduacdo hegemonica e seu afastamento das preocupacfes e valorizacdo do
espaco escolar — por isso, a primeira turma da licenciatura inicia em 2007 e finaliza em 2010 e;
ha pouco concluimos um trabalho de dois anos para pensar 0 mestrado em educacao fisica, com
forca nas ciéncias humanas e no escolar.

Essa trajetdria de compromisso com a escola publica nos faz ingressar no PIBID em
2011 e hoje temos uma equipe com trés coordenacdes de area e quarenta e cinco bolsistas
envolvidos, além de uma coordenacdo institucional ser desse Instituto. Nesse espaco de tempo,
a realizacdo no PIBID vem gerando nossa insercdo nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, possibilitando afirmar a docéncia como principio norteador da Graduag¢do em Educacéao
Fisica na UFF (CARVALHO; TERRA, 2015). Nesse movimento, destacamos a consideracdo
do tempo necessario a aproximacdo, insercdo, didlogo e compreensdo da dindmica e
complexidade do cotidiano escolar inserido. O que significa que, em quase todas as unidades
escolares envolvidas com esse subprojeto, levamos tempo para conquistar a confianca e
estreitar as relacdes de trabalho, possibilitando a realizagdo das agdes previstas: observagao e
diagnostico da realidade escolar; relacdo teoria/pratica e o trabalho interdisciplinar;
planejamento e sistematizacdo de conhecimentos sobre a pratica pedagdgica; acgdes
pedaglgicas e estratégias metodoldgicas para o ensino da educacdo fisica inclusiva;
compartilhar, regularmente, as agdes pedagdgicas desenvolvidas e; registro das acles
pedagogicas e criacdo de banco de dados.

Esse tempo € necessario, pois 0s professores, especialmente nas escolas, sdo
constantemente desqualificados em seu trabalho, responsabilizados pelo que dizem que a escola
ndo realiza - desconsiderando os impactos que as mudancas nas politicas educacionais
provocam em cada unidade; o muito de ndo escolar que se espera do trabalho docente; assim
como a ndo valorizacdo plena do magistério. No ensino superior também somos atingidos, pois
uma coordenacéo de area acompanhar trés escolas em muito dificulta um trabalho com respeito
ao tempo mencionado para estabelecer trabalho de parceria, sem reproduzir logicas que
hierarquizam sujeitos e saberes e, com a presenca constante em cada unidade escolar. Assim

como o reduzido de coordenadores institucionais, para acompanhar todos os projetos.
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A presenca dos Licenciandos e Coordenadores de &reas, nos cotidianos da Educacéo
Bésica favorece a aproximacao e parceria com a Universidade ao longo do processo académico
das unidades escolares, questionando a ldgica de “falar sobre” a escola, em momentos pontuais
(questionarios, coletas de dados para pesquisas etc). Essa relacdo possibilita a iniciacdo dos
graduandos, de forma coletiva, na organizagéo do trabalho docente e, a0 mesmo tempo, que a
formacdo continuada, dos Professores Supervisores e Coordenadores de &reas, aconteca —
tornando, assim, o PIBID como programa responsavel pela formacdo permanente, ndo sé
inicial. A formacao inicial, ganha oportunidade singular de estar com a escola, aprendendo a
situar-se como Professores, conhecendo, problematizando e propondo para as situagdes que
existem. E, a importancia além da formacdo em servi¢o, que o PIBID promove, muitos
professores supervisores passam a desejar/ ingressar na pos-graduacao - o que faz a formacéo
continuada e a inicial serem, cada vez mais, vistas como processo inseparavel. Assim como
muitos Licenciandos, bolsistas PIBID, realizam seus TCCs (Trabalho de Concluséo de Curso)
relacionados a essa experiéncia e, € crescente o nimero de professores envolvidos com a pés-
graduacdo pesquisam o PIBID — o que, em breve espaco de tempo, muito favorecera a avaliacdo
desse processo. No Encontro Nacional de Didatica e Préatica de Ensino de 2014, em Fortaleza,
na mesa em que esteve presente, o Professor Miguel Arroyo chamou atencdo para o niamero de
trabalhos (comunicacdo oral e pdster) sobre o PIBID que estavam sendo apresentados na
ocasido.

O diélogo, a observacao, a parceria com as escolas participantes trazem indmeros
impactos, especialmente na valorizacdo do magistério, pois as escolas sentem-se fortalecidas
com a presenga de professores e licenciandos da Universidade; os Professores Supervisores,
como co-formadores, reconhecidos pelo que sabem e realizam, tornam-se mais motivados a
participacdo na unidade escolar e em sua formacgéo continuada e; os graduandos sao inseridos
nessa dinamica de acdo coletiva. Inclusive, a bolsa direcionada a graduagéo desperta escolha
pela Licenciatura em algumas universidades, no caso da Educacéo Fisica, do bacharelado para
a licenciatura) e favorece que o Professor em exercicio possua tempo e condicdes para estudo.

Em medio e longo prazo, essa relacdo dialégica com as unidades escolares, favorece o
trabalho coletivo, através do didlogo com as demais disciplinas curriculares, em diversos
momentos do cotidiano escolar (sala dos professores, conselhos de classe, reunides para
planejamento, momentos de entrada e saida, etc.) - o que muito favorece uma formacéo de

professores de forma interdisciplinar, com trabalho coletivo, em movimento que contribui para
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conhecer as especificidades e contetidos das demais areas. Viver um turno na escola — néo
apenas 0 momento da aula -, planejar coletivamente, avaliar ao longo do processo vem
sinalizando a importancia do estudo como parte do trabalho docente. O que pode auxiliar no
realizado em cada Licenciatura, ndo somente na educacao fisica.

A avaliagdo, permanente, junto aos Licenciandos, Professores/as Supervisores/as,
Alunos/as e Diregdes das escolas parceiras vem afirmando a continuidade do Programa. Os/As
Licenciandos/as com maior seguranca na atuacdo de futuro/a docente, exercitando ver as
dificuldades como suas; os/as Supervisoras/es mais fortalecidas e empolgadas com a presenca
dos/as Licenciandos/as; os/as Alunos/as e Dire¢des das escolas, pela especificidade e natureza
da Educacdo Fisica, alguns mais do que outros, mas todos com alguma abertura para ouvir,
ampliar e desmitificar as expectativas iniciais, em relacdo ao desenvolvimento das aulas
(especialmente quando o esperado esta na l6gica dos esportes, em sua forma competitiva e/ou
que os Licenciandos, junto com as CoordenacGes de areas, cheguem as escolas com as solucdes
para as dificuldades presentes.

Todo esse processo aumenta 0 compromisso, a responsabilidade e a presenca de todos
0s envolvidos, quando responderam a edital publico para assumir bolsa no programa. Caso
contrario, a inser¢ao do PIBID podera favorecer o “senso comum” do que € esperado em cada
disciplina e, ampliar a fragilidade que existe em alguns cotidianos, em termos de gestdo — o que

inclui a esfera publica federal. Com essa perspectiva seguimos e fechamos o texto.

Considerac0es a partir do realizado no PIBID IEF-UFF

Todo o aqui mencionado vem afirmando a importancia e necessidade da continuidade
do Programa, mesmo identificando que ha dados, observacGes e experiéncias que requerem
pesquisas para revelarem a forga do realizado. Aqui mesmo, trazemos alguns dados sobre o
programa e a area que merecem discussao e avaliacdo coletiva.

No subprojeto educacdo fisica, que compdem o PIBID da Universidade Federal
Fluminense, surgem elementos que vem sendo compartilhados com todo o departamental, pois
envolve sugestbes de modificagdes e/ou inclusdes na matriz curricular em curso. Como a
formagé&o inicial para a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) - ainda ndo temos disciplina que
discuta a Educacéo Fisica na EJA, perspectiva que favorece uma formacéo de professores para

todos os niveis e modalidades da Educacéo.
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Assim como hé aspectos relacionados & Pesquisa e Prética de Ensino (PPE) que
merecem atencgéo das diferentes licenciaturas — como a autonomia e criagdo que a experiéncia
no PIBID vem proporcionando. E, também, com o cuidado em acompanhar ambas acdes
pedagdgica, em movimento que o PIBID ndo seja uma repeticdo ou sobreposicdo as Préaticas de
Ensino e aos Estagios Supervisionados. Por isso, embora os documentos do programa o priorize
no ensino médio, algumas equipes da educacdo fisica estdo inseridas em realidade em que os
graduandos ndo tém contato (como o caso da EJA) ou ha pouco contato em sua formacao (como
o Curso Normal Médio e anos iniciais do Ensino Fundamental (muitas escolas ao Pedagogo/a
cabem todas as a¢Bes pedagdgicas, inclusive a educacao fisica)).

A relacdo com a formacado inicial e permante de professores requer mencionar e discutir
as condicdes para desenvolver o trabalho docente, o que inclui os momentos de planejamento
e estudo. Por isso a valorizacdo do magistério, para nds, € a maior meta do Programa. E, em
cenario de possiveis e profundas intervencGes nesse programa, ao encerrar esse texto e, o
escrevendo como parte do trabalho de continuidade da forca da formacdo em seu
desenvolvimento, registramos algumas sugestfes, como a construcdo de processo e
instrumentos para avaliacdo, através de cada Coordenacdo Institucional, junto as escolas
envolvidas com o PIBID desenvolvido — somente assim teremos condicGes de avaliar o que foi
efetivamente realizado, nesse periodo de existéncia do programa, o qual, pelo subprojeto em
gue estamos envolvidas, ha elementos importantes quando se trabalha com a intencdo de
qualificar o que as escolas, formacdes docentes e politicas publicas realizam para a efetivacdo
de uma escolarizacdo que queremos para todos, na qual todos os conhecimentos estejam

presentes.
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