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Resumo: O artigo tece reflexdes sobre praticas educativas criticas no ensino de Sociologia no
ambito do PIBID. Conceitos como mediacdo didatica e autonomia a luz dos aportes de Freire,
Arroyo, Verhaege, Wolfs, Simon, Compére, Schwartz e Almeida serviram para captar as
vivéncias realizadas na escola, bem como elabora-las conceitualmente. O uso de jogos didaticos
e as vivéncias na semana da Consciéncia Negra representam os exemplos concretos das praticas
educativas que criaram centros de interesse e chaves de leitura essenciais ao processo de
transposicao didatica como préatica epistemoldgica. Além disso, essas atividades assinalam a
relevancia do PIBID como campo concreto para elaborar novos dispositivos de aprendizagem
e outras préaticas educativas relevantes no ensino da Sociologia.
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SOCIOLOGIA EN LA EDUCACION SECUNDARIA Y EL PIBID:
JUGANDO, PENSANDO Y CONSTRUYENDO PRACTICAS CON
AUTONOMIA EDUCATIVA

Resumen: El articulo reflexiona sobre las practicas educativas criticas en la ensefianza de la
sociologia en el &mbito del PIBID. Conceptos tales como mediacion didactica y autonomia a la
luz de las contribuciones de Freire, Arroyo, Verhaege, Wolfs, Simon, Compére, Schwartz y
Almeida sirven para capturar las experiencias llevadas a cabo en la escuela y su elaboracion
conceptual. El uso de juegos educativos y experiencias durante la semana de la Conciencia
Negra representan ejemplos concretos de las practicas educativas que han creado centros de
claves de interés y la elaboracién de conceptos esenciales para el proceso de transposicion
didactica como una practica epistemoldgica. Ademas, estas actividades indican la relevancia de
PIBID como campo concreto para desarrollar nuevos dispositivos de aprendizaje y otras
practicas educativas relevantes en la ensefianza de la sociologia.

Palabras-Clave: Practicas educativas criticas; Mediacion didactica; Sociologia en la Escuela
Secundaria; Autonomia; PIBID
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Introducéo

Nosso artigo tece reflexdes a respeito das préaticas educativas criticas desenvolvidas no
ambito do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia) para o ensino de
Sociologia na educacdo basica. Em primeiro lugar, concebemos préaticas educativas criticas
como aquelas que fomentam a problematizacdo dos conceitos-chave, bem como elaboram
saberes escolares potencializadores da autonomia e do pensamento critico no processo de
ensino-aprendizagem. Duas indagagdes norteiam nossa discussdo: De que maneira as aulas de
Sociologia no ensino médio desenvolveram praticas educativas para formar sujeitos — alunos e
docentes - com autonomia? Até que ponto o PIBID constitui um instrumento aglutinador de
experiéncias, narrativas e saberes escolares criticos?

A literatura a respeito de préticas educativas criticas para o ensino de Sociologia vem se
consolidando paulatinamente, favorecida com o retorno da Sociologia como disciplina
obrigatdria com a promulgacéo da Lei 11.684, de dois de junho de 2008. A intermiténcia da
disciplina Sociologia no curriculo do ensino meédio, por vezes ausente, facultativa ou
obrigatoria engendrou uma incipiente producdo de material didatico e divulgacdo de pesquisas
atinentes & temética do seu ensino na educacio basica'.

Além da obrigatoriedade da disciplina, o PIBID colabora neste processo paulatino de
construcdo de préaticas educativas criticas no ensino de sociologia, constituindo-se um
aglutinador dessas experiéncias alternativas. Ac¢des do subprojeto da Licenciatura de Ciéncias
Sociais da UFF de Niteroi visam a elaboracdo e uso de material didatico capacitando
profissionalmente os bolsistas na docéncia, bem como o aprofundamento nos estudos a respeito
da mediacdo didatica inovadora, voltando-se a producdo de novos modos de concepcgdes e de
dispositivos de aprendizagem.

Um dos problemas recorrentes apontados na academia a respeito do ensino da sociologia
diz respeito a dualidade entre a realidade da escola publica e as discussdes tedricas na sala de
aula da universidade, ou seja: a separagdo entre discurso académico na formacao de graduandos
em licenciatura e o que se apresenta no ensino publico. Distanciamento este que cobra mais a
frente, quando os novos professores assumem suas turmas, com a limitacdo causada pela
desigualdade estrutural da educacdo publica brasileira, desestimulando os novos licenciados,
reverberando nas préticas escolares e em suas relacbes com os estudantes. Neste sentido, o

PIBID como uma politica de formacao de novos professores possibilita reduzir a problematica
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do “choque de realidade” dos egressos da licenciatura que assumem logo a docéncia em

Sociologia no Ensino Médio, como enfatizam Oliveira e Costa:

Neste contexto, muitos professores recém-formados e que estdo ingressando
nas escolas, descobrem que sua formacéo no ensino superior ndo significou
uma formacdo especifica para a docéncia, encontrando uma imensa
dificuldade de realizar a transposicdo ou mediacdo didatica. Nos debates e

reflexdes tedricas em didaticas é o que se denomina de ‘choque de realidade’.
(2013, p.120)

Levando em conta a problematizacdo detalhada, nossa reflexdo tedrica se sustenta nas
contribuicbes de Jean Claude Verhaege, José Luis Wolfs, Xavier Simon, Dominique Compere
sobre a transposi¢cdo didatica como uma pratica epistemoldgica. Assim também, analistas
brasileiros sobre uma concepcdo de ensino critico alimentaram nossa discussdo, como Miguel
Arroyo, Paulo Freire, Geraldo Almeida, Gilson Schwartz.

Frente a passividade da memorizagdo dos contetdos em sala de aula, o PIBID na escola
em tela procura estimular o pensamento criativo dos jovens nas aulas de sociologia. Ao mesmo
tempo em que eram apresentados os temas referentes ao curriculo minimo da disciplina, os
estagiarios do PIBID fomentavam discussfes em grupos, apreensdo de opinides distintas, a
elaboracdo de jogos que aparecem em grande medida em outros campos do conhecimento,
como Biologia, Fisica, Matematica, mas escassos na Sociologia. Neste quesito 0s jogos
propostos pelos bolsistas, sob a coordenacdo da UFF e da supervisora, geraram progressos nao
SO numa apreciacdo por parte das turmas das aulas de Sociologia, como também ajudaram a
expor o0s saberes invisibilizados dos alunos, estimulando o fazer-se enquanto sujeito como 0s
saberes produzidos na Semana da Consciéncia Negra.

Nossa reflexdo se estrutura em torno de dois topicos. O primeiro discute as
especificidades e complexidades da mediacdo didatica no ensino de Sociologia, no sentido de
salientar a relevancia de formacao de centros de interesse e da captacéo de chaves de leitura no
processo de ensino-aprendizagem. O segundo, narrativas sobre diversas experiéncias realizadas
no campo escolar no PIBID sdo detalhadas como as vivéncias com os jogos didaticos e a
construcdo de saberes escolares na Semana da Consciéncia Negra. Por fim, as consideracfes
finais tecem sinteses acerca das possibilidades e desafios das praticas educativas criticas no

ensino da Sociologia no campo do PIBID.
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Mediagdo didatica: Suas especificidades para elaborar préaticas educativas criticas no
ensino de Sociologia

De modo sintético, Geraldo Almeida coloca que o termo transposicdo didatica foi
introduzido por Michel Verret, em 1975, sendo apropriado e aprofundado por Yves Chevallard.
Nesta reconstrucdo, Almeida afirma que este termo foi divulgado no @mbito brasileiro por
Phillipe Perrenoud, concebendo a transposi¢do como a esséncia do ensinar, ou seja, “a acao
de fabricar artesanalmente os saberes, tornando-o0s ensinaveis, exercitaveis e passiveis de
avaliacdo no quadro de uma turma, de um ano, de um horéario, de um sistema de comunicacao
e trabalho”. ( 2007, p.9)

Esta esséncia de ensinar que envolve a construcdo de saberes foi compreendida por
Verhaeghe, Simon, Wolfs ¢ Compére como “praticar a Epistemologia.” Segundo esses
analistas, “muito antes da escola, a teoria cientifica foi transformada, sofreu uma primeira
transposi¢cdo didatica.” (2010, p.83). Estabelecendo um paralelo entre os cientistas e os
professores no que diz respeito ao processo de transposicdo didatica, explicam que a
complexidade do papel docente € criar centros de interesse e chaves de leitura, como elucida a

passagem a continuacdo de Verhaeghe, Simon, Wolfs e Compére:

Contrariamente ao que se poderia geralmente pensar, o problema dos
cientistas que procuram fazer que suas hip6teses sejam aceitas e 0 do professor
que ensina sao muito préximos. O principio é mostrar a utilidade de certas
representacdes ou teorias, as vezes em substituicio a concepcoes
preexistentes, para explicar certos fenémenos.

Mas a tarefa do professor apresenta uma complexidade suplementar. O
pesquisador dirige-se a uma comunidade que, a priori, compartilha os
mesmos centros de interesse. Em uma sala de aula, € muito diferente. Os
alunos ndo sdo a priori sensiveis aos problemas cientificos: eles possuem
centros de interesse diferentes dos interesses dos cientistas que construiram os
saberes que se tentara ensinar. (...)

Em suma, o professor encontra-se diante de alunos que ndo possuem as
mesmas chaves de leitura do mundo que aqueles que descobriram os saberes
ensinados e para os quais a disciplina cientifica ou o capitulo estudado néo
apresentam um interesse maior. Para o professor € um desafio permanente
conseguir passar uma mensagem em tal contexto! (2010, p. 85).

A diversidade de centros de interesse em uma turma de Ensino Médio de Sociologia
com mais de quarenta alunos, bem como as distintas chaves de leitura que os alunos possuem,
tornam a esséncia de ensinar uma tarefa ardua para os docentes experientes, e especialmente,

0s novatos. Neste sentido, cabe questionar: para que serve o0 ensino da Sociologia na educagéo
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basica? Os relatos apresentados e sustentados no presente artigo procuram responder essa
questdo que atravessa a transposicdo didatica, evidenciando nossa concepcao epistemolodgica a
respeito do ensino da sociologia em uma escola publica no século XXI. Segundo Verhaeghe,
Wolfs, Simon e Compere “todo ensino provém de uma concepgao epistemologica, mesmo que
implicita, e os professores ndo podem escapar, pelo menos em parte, a influéncia direta ou
indireta dos instrumentos que eles utilizam”. (2010, p.83)

Do nosso ponto de vista, 0 jogo didatico como um dispositivo para pensar a Sociologia
no Ensino Médio, fomenta o processo de ensino e aprendizagem, além de:

v' Ampliar a capacidade de abstracdo e outras operacdes logicas, como elaboracdo e
andlise, superando uma aprendizagem voltada para uma simples memorizagdo ou
decoreba;

v' Possibilitar a pratica de regras sociais de convivéncia como colaboracdo mutua, respeito
e ética;

v" Gerar prazer em confronto ao acirramento da competicdo perversa entre os discentes.
Assim também, o0 jogo ndo é neutro e nem uma mera técnica detendo uma concepcao

epistemoldgica acerca do mundo social. Gilson Schwartz problematizando os vinculos entre
educacao, videogames e moralidades pds-modernas propde: “Em substituigdo ao ‘Penso, logo
existo’ surge no horizonte outra perspectiva - ‘Brinco, logo aprendo’, pois o pensar ndo se
resume a uma forma univoca, determinada do existir.” (2014, p.22) Na realidade, nossa escola
encontra-se fundamentada no século XX para lidar com alunos do século XXI, ou nas palavras
de Gilson Schwartz: “Alunos do século XXI. Professores do século XX. Escolas do século
XIX™. (2014, p.32)

Outro exemplo sobre 0 emprego do jogo de xadrez no espago escolar se trata do filme
de 2013, Jogada de Rei. Neste final, o xadrez foi o instrumento para desenvolvimento da
capacidade de reflexdo de jovens negros de uma escola americana de baixa renda,
acontecimento veridico.

Por fim, o sentido equivocado do processo de transposicdo didatica diz respeito a
simplificacdo dos conceitos cientificos em saberes escolares descontextualizados, como
advertem Verhaeghe, Wolfs, Simon e Compere: “Os programas escolares, os modos de
planejamento dos cursos contribuiriam assim para ‘desnaturar’ de algum modo os saberes
cientificos e deles oferecer uma visdo enviesada aos alunos.” (2010, p.86) Continuando, eles

comentaram:
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Como os saberes elaborados pela comunidade cientifica serdo por fim
comunicado aos alunos? Trata-se simplesmente, como as vezes se acredita, de
um processo de simplificacdo dos saberes, com o intuito de torna-los mais
acessiveis? Na verdade, o fenbmeno é muito mais complexo. (2010, p. 86).

A mediacdo didatica critica envolve a elaboracdo de saberes ndo hegeménicos nas
escolas. Muito embora o curriculo escolar seja composto de um consenso em sua maioria
eurocéntrico, em que acontecimentos fora do eixo do hemisfério norte sdo diminuidos ou
ignorados, as aulas de sociologia podem convergir com outras disciplinas para desnaturalizar,
estranhar, possibilitar autonomia e a formacéao da imaginacéo socioldgica, finalidade primordial
do ensino de Sociologia. Paulo Freire defende que utilizar a prépria realidade dos alunos como
dimensdo sensivel de analise e critica do real possibilita a constru¢do dessa imaginacdo

sociologica:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigdo
dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populacdes, 0s
lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha lix6es no
coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (...) Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que
se deva associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em
que violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? (2011. p. 32)

Levando em conta essas observagoes de Freire, o elemento de passividade da concepcao
bancaria que atravessa nosso imaginario educativo, limita e até rouba de criangas e jovens a
oportunidade de assumirem que também possuem conhecimentos, criatividade e alegria em
compartilhar estes saberes com o publico. Ao trazer a experiéncia para 0 dominio deles, os
estudantes ja podem continuar e desenvolver uma independéncia compartilhada. Os saberes s&o
legados construidos coletivamente, pois 0s grandes génios da humanidade produziram a partir
do conhecimento historicamente acumulado. A sociologia neste sentido observaria e

desvendaria as facetas das relagdes de poder ocultas ou “naturalizadas” socialmente.

Se as artes de produzi-los como subordinados foram téo sofisticadas, sera
necessario desconstruir as concepgfes em que essas pedagogias de dominacao
se legitimaram. Serd necessario rever com radicalidade até que ponto nos
programas de educagdo popular, nas didaticas, nos processos de
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ensino/aprendizagem e nas avaliacOes e segregacOes/reprovacfes perduram
formas de pensar e tratar setores populares, suas criangas e adolescentes como
inferiores. Sera necessario superar as formas de pensar os grupos populares
como marginais que ainda predominam nas politicas publicas e, inclusive, em
programas de educacdo popular. (ARROYO, 2013, p. 16).

Por fim, Geraldo Pecanha de Almeida sublinha a competéncia de um professor em
transpor a forma dos saberes cientificos para uma forma que ndo seja um assunto alienigena
para os estudantes se configura mediante competéncia na experiéncia, como mostra a passagem

a sequir:

Competéncia vem de técnica e técnica se aprende fazendo, Portanto, s6 se
constréi um professor na pratica diaria de sala de aula. O professor segue
construindo-se no espago que ocupa, e essa construcdo se da quando o espaco
em que esta inserido j& é, ou sera, mediante transformagdo que ele podera
implementar, um ambiente educativo. (ALMEIDA, 2007, p. 33)

A sociologia no ensino secundario pode desenvolver a curiosidade inquietante, uma
imaginagdo socioldgica. A desnaturalizacdo e o estranhamento, a partir da vivéncia de
professores e alunos. Constituir chaves de interesse e leitura com os alunos. Apreender a
realidade social em seus aspectos contraditérios; apreender a questao do trabalho e como o ser
humano transforma e é transformado pela natureza; apreender a questdo dos valores e crencas
subjetivas. No proximo topico, as praticas educativas realizadas no ambito do PIBID

exemplificam a discussao tedrica apresentada.

Préticas educativas criticas no PIBID: brincando e pensando com autonomia

As experiéncias vividas pela supervisora bem como bolsistas sdo essenciais para pensar
como algumas as praticas educativas desenvolvidas nas aulas, como jogos didaticos e a semana
da consciéncia negra foram relevantes para o desenvolvimento da autonomia e do pensamento
critico no espaco escolar da Sociologia.

A escola estadual na qual se desenvolve projeto é uma de referéncia, concorrida e central
em termos de localizagdo. Um publico de diferentes cidades além de Niteroi busca a escola,
que atende inimeros alunos de Sdo Gongalo, Itaborai e Marica. A escola funciona em trés
turnos (manhd, tarde e noite) e tem cerca de trés mil estudantes, sendo uma das maiores da

cidade.
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Parte dos professores leciona nesta escola h& mais de vinte anos, tendo vivido varios momentos
na instituicdo, bem como estabelecendo vinculos profundos. No tema por nds debatido, se
tratando de uma escola tdo grande e com tantos professores € dificil generalizar no que tange
ao processo de transposicao didatica. Essa escola é conhecida por sua énfase nos conteudos e
pelo seu alto indice de reprovagao.

Sobre a disciplina de Sociologia, os professores atuam de maneira bastante isolada,
como é realidade da rede estadual: o tempo dos professores na escola se resume aos tempos em
sala. N&o ha reunides de area, os debates entre 0s grupos de sociologia ocorrem via e-mail para
discutir exigéncias da escola, como a dependéncia. Constitui uma exigéncia a entrega do
planejamento formal. Alguns professores estabelecem di&logos, trocas por afinidades pessoais,
muitas delas por relagdes construidas antes de serem professores na mesma escola.

O curriculo que norteia os professores € o curriculo minimo, documento produzido pela
secretaria de educacdo que estabelece os conteudos a serem trabalhados em cada bimestre de
cada ano letivo.

A busca da professora e dos bolsistas nas aulas é desenvolver nos alunos, o pensamento
critico e reflexivo, promover debates, transmitir saberes e leituras sociais que Ihes foram
negadas. Assim também, estabelecer didlogos que tenham relacdo com a realidade dos alunos,
tratar de questdes para eles relevantes, trazer para sala de aula o que muitas vezes esta excluido:
a criatividade, a autonomia, a pesquisa.

A forma como trabalhar os contetdos € sempre uma nova busca de como facilitar a
compreensdo, como ser prazeroso, como aliar aos interesses dos alunos e também como
administrar o pouco tempo de aula (1 tempo de 50 minutos para as turmas de primeiro e segundo
ano, e 2 tempos paras as turmas de terceiro ano). O material para uso nas aulas e o
compartilhamento de experiéncias realizadas por outros professores da disciplina vém se
ampliando rapidamente nos Gltimos dois anos. Ndo obstante, ainda € incipiente se comparada a
outras disciplinas, fato que se justifica no pouco tempo que a disciplina se faz obrigatdria no
curriculo do ensino meédio, desde 2009.

A experiéncia do PIBID permitiu uma grande experiéncia de construcéo coletiva, onde
desde a elaboracéo das aulas, atividades, e até das avaliagdes, foram partilhados. Neste sentido
as praticas educativas criticas sdo enfocadas a partir das narrativas sobre os jogos didaticos e

da construcdo dos saberes relativos a Semana da Consciéncia Negra.
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Narrativas sobre os Jogos Didaticos

O emprego dos jogos buscou enfatizar o carater construido e humano dos saberes
ensinados, bem como sua problematizacdo. Além disso, favoreceu um aprendizado de tipo
construtivista, suscitando uma reflexao sobre a dimensao ética dos saberes. Duas experiéncias
relacionadas aos jogos merecem ser lembradas.

A primeira ocorreu no quarto bimestre de 2014. Conjuntamente com outros professores
da escola, foi desenvolvida a primeira mostra de cultura negra na escola. Os alunos estavam
motivados para aprofundar essa tematica, em decorréncia da visita realizada ao Museu de Arte
do Rio (MAR) para ver a exposi¢do “Do cais do Valongo as favelas”, Nosso intuito era debater
assuntos muito ausentes do eurocentrismo do curriculo escolar. Na minha disciplina,
Sociologia, os grupos desenvolveram trabalhos sobre trés temas:

v" Um outro olhar sobre a Africa;
v’ Liderancas Negras da Histéria do Brasil e
v" Religides Afro Brasileiras.

Bons trabalhos foram desenvolvidos, ocorrendo uma participacdo fundamental dos
estagiarios do PIBID na orientacdo destes trabalhos.

Essa primeira experiéncia do jogo didatico ndo foi planejada, sendo uma iniciativa dos
bolsistas em criar algo motivador e diferente do quotidiano da sala de aula. O objetivo inicial
foi utilizar o jogo didatico como recurso de reviséo e de aplica¢do da matéria dada no bimestre.
Chegaram com o0 jogo pronto, denominando-o de bate-bola das questes. A proposta foi
retomar o tema da consciéncia negra, levando em conta o conteldo dado e apresentar outras
informacdes e curiosidades suplementares aqueles trabalhados em torno da semana da cultura
negra. O jogo consistia em elaboragdes de perguntas que seriam debatidas a partir das respostas.

Durante a execucdo do jogo, cada pergunta feita suscitava um debate com base nas
respostas dos alunos, mesmo quando as respostas estavam incorretas. Verificamos que 0s
alunos tinham uma inquietacdo para saber qual seria a resposta certa, 0 que gerou mais
curiosidade e interesse por parte da turma. Um exemplo interessante dizia respeito a leitura por
um aluno da pergunta sobre as trés capitais da Africa do Sul. A turma sabia responder apenas
duas capitais. A cada “chute” feito, uma discussao enriquecedora acontecia, pois no erro haviam
pontos relacionados ndo s6 com a matéria do bimestre, mas com temas mais amplos.

No que se refere a transposicdo didatica percebeu-se que a realizacdo do jogo

possibilitou uma articulacdo entre os contetdos de maneira leve e bem humorada. Foi uma
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oportunidade de pegar um erro e transforma-lo em uma nova pergunta. Os alunos deram
palpites. Alguns sabiam onde se situava a cidade que o colega havia exclamado e entédo
percebemos que a interacdo entre bolsistas e alunos no jogo didatico permitiu agregar mais
conhecimento. Esta possibilidade néo tinha sido planejada ou prevista anteriormente.

A segunda experiéncia com 0s jogos ocorreu no primeiro bimestre do ano de 2015 e
denominou-se “jogada das afirmativas”, aplicado para duas turmas de 3° ano no final do
primeiro Bimestre de 2015. Da mesma forma, o objetivo foi fazer uma revisao e aplicacao da
matéria dada em sala de aula. Dessa vez, a elaboracdo foi mais bem estruturada visando
promover uma relagdo entre a matéria lecionada e questdes relativas aos vestibulares. Esta
dindmica gerou motivacdo nos alunos, visto que muitos ja estavam preparando-se para 0
vestibular. O contetdo foi abordado com os temas sobre cultura, consumo e comunicacdo de
massa. Afirmativas foram desenvolvidas e retiradas de provas de vestibulares, e 0s alunos
organizados em grupo. Duas afirmativas eram projetadas nos slides e os grupos debatiam as
afirmativas, a ponto de dizer se estavam certas ou erradas por meio dos cartdes distribuidos
pelos bolsistas que continham as opces.

A jogada das afirmativas feita em grupo possibilitou a discussdo entre os alunos,
estimulando a curiosidade. Ao responder que uma questdo estava verdadeira ou falsa, os alunos
ficavam apreensivos para saber qual dos grupos teria entregado o cartdo certo. Quando havia
uma das questdes que era falsa e todos acertavam, perguntava-se direcionados a um grupo:
grupo 1, onde estd o erro? Assim, a dindmica do jogo acontecia de forma participativa.
Percebemos que além da participacdo, uma disputa saudavel em um jogo didatico possibilita
que cada aluno aplique o contetdo ensinado, superando a simples memorizacao decorrente de
excessivas aulas expositivas.

O outro conjunto de praticas educativas criticas aplicado no ensino de Sociologia diz
respeito ao processo de construgdo de saberes na Semana da Consciéncia Negra, relatada a
continuagdo. Antes de adentrar nessa narrativa, € importante salientar que o processo envolve
multiplos contextos que se relacionam: a nivel nacional tem-se movimentos crescentes na
educacao publica em prol da valorizagdo das memorias, das historias e dos costumes dos povos
africanos; a nivel local, na escola, uma busca por elaborar projetos que promovessem

interdisciplinaridades de disciplinas e participacdo ativa dos estudantes.
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Narrativas sobre os saberes da semana da Consciéncia Negra

A semana de Consciéncia Negra, em sua segunda edi¢do em 2015, contando com uma
maior participacdo e colaboracdo estudantil, foi mais um ponto de resisténcia e de pratica de
saberes ndo legitimados numa instituicdo marcado pelo saber/ poder do consenso. A realizagédo
do evento coincidiu com o bimestre dedicado a discutir nas turmas do ensino medio sobre o
que é violéncia e formas pelas quais esta se manifesta nas relagdes sociais. Nas salas de aula do
ensino médio e em conjunto de bolsistas do PIBID se buscou formas de aproximar os temas
com os saberes vividos pelos estudantes e a0 mesmo tempo saindo do escopo de uma aula
tradicional ao se dar a vez da performance aos alunos para desenvolverem pequenas encenacdes
a respeito do que percebiam a respeito das violéncias presentes nos espacos de convivio: no
trabalho, em casa, na escola, no préprio territorio.

Este tema e sua forma de abordagem, que se distanciou da mera apreensdo passiva, em
sala possibilitou o despertar de ideias em algumas turmas do 2° e 3° anos em desenvolver
trabalhos dos mais diversos para a Semana de Consciéncia Negra, realizada em seu segundo
ano consecutivo. Como de costume, esta Semana coincide com a semana do dia 20 de
novembro, dia da Consciéncia Negra e de Zumbi dos Palmares. A data faz parte dos esforcos
dos grupos negros e quilombolas, como forma de protesto e também de memoria. Protesto ao
simbolismo do dia do fim da escravatura, tendo como figura méxima uma princesa branca
assinando um papel com tinta, como se 0 marco fosse algo simplesmente dado de cima. E
memoria dos antepassados que ndo foram apenas humanos escravizados. Produziram costumes
e crencas e todo um modo de ver o mundo que influenciou a sociedade brasileira, mesmo que
as culturas africanas e quilombolas sejam desmerecidas nas politicas publicas.

No contexto dos temas sobre violéncia a aula sobre a excluséo socioespacial no Rio de
Janeiro fomentou uma turma do 3° ano a produzir uma espécie de seminario junto de esquetes,
em gue um grupo falava um pouco sobre os aspectos do desenvolvimento das favelas no Rio e
nas violéncias que os moradores presenciam, sejam elas espacial, econémica, policial, etc.
Adicionando também uma dose de criatividade ao imaginar e realizar encenacfes sobre 0
periodo. O evento contou com diversidade com exposi¢Oes, rodas de musica e de conversa,
encenacdes teatrais, maquetes, vestimentas e alimentos tradicionais de povos de Africa, suas
complexidades religiosas e a influéncia deste continente no Brasil.

Os bolsistas do PIBID, junto de outros professores, ajudaram com dicas de pesquisa,

materiais para manufatura de pecas ou esquemas de organizacdo. O interessante estd na
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formacdo de uma autonomia de alunos que pouco experimentaram disso em sua formacéo até
entdo. Além dos lagos de amizade, o trabalho em grupo ajuda com um desenvolvimento de uma
ideia de coletividade compartilhada. O trabalho em equipe reforca para a identidade escolar que

estudantes produzem manifestacdes artisticas, como as ilustracdes a seguir:

Figura 1 Cartaz pendurado no corredor. Referéncias a violéncia sobre o negro no Brasil. Muitos trabalhos assim,
abordando diversos temas, se espalharam pelas paredes da escola.

Figura 2: Pintura produzida por uma aluna. Elementos da cultura negra.
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Estas ilustracbes demonstram as discussGes que abarcam questbes como autonomia,
educacéo descolonial e contra-hegemonia. No senso comum a educacao é concebida como algo
unilateral: dos que possuem para 0s que nada possuem. Como a energia térmica em que o calor
se dispersa das regides mais quentes para as regides mais frias. Se a educacdo é encarada desta
maneira, € muito mais por questdes de tradigdo e por manutencédo de relagdes de poder do que
algo natural. Tanto Freire quanto Arroyo (2013) encaram a formacdo de novas pedagogias a
partir das relacdes dialéticas entre uma pedagogia central, dominante, e as outras formadas
longe do poder legitimador.

Embora o curriculo escolar seja composto de um consenso em sua maioria eurocéntrico,
em que acontecimentos fora do eixo do hemisfério norte sdo diminuidos ou ignorados, as aulas
de sociologia podem convergir com outras disciplinas e apresentar media¢fes quanto a
professor e aluno para a formacdo de uma imaginacdo socioldgica e, através da critica da
realidade, promover pensamentos contra-hegemonicos"'.

Para Arroyo (2013) existem grupos historicamente excluidos dos mecanismos de poder
e decisdo no pais: “trabalhadores, povos indigenas, negros, quilombolas, camponeses,
favelados, ribeirinhos e seus filhos(as)”. A estes grupos muitas vezes a concep¢ao de cidadania
ou mesmo de humanidade Ihes é negada. Mas este processo também produz o seu contrario e é
nisto que o autor considera um dos fendmenos mais desestabilizadores: tomarem acesso nas
escolas e também reconhecerem que suas existéncias ndo sdo menores, que suas culturas
produzem sistemas de trabalho, de educacdo tdo importante quanto ao padrdo hegeménico.
Estes saberes despertam vivéncias diversas e assim pedagogias diversas. Por Ihes serem
negadas a condigéo de sujeitos, estes grupos produzem nogdes de “Outros sujeitos” que para o
autor se refere aos grupos sociais que questionam politicas excludentes, exigem direitos, lutam
por acOes afirmativas de inclusdo de grupos antes privados de visibilidade.

Segundo Arroyo, fundamentado no pensamento de Paulo Freire, 0s grupos sociais séo
compostos das pessoas que ndo se inserem ou sdo marginalizadas na légica dominante do
capital, ou, sdo sujeitadas na condigdo de subalternos. Estes individuos assumem a condigéo de
sujeitos ao longo do século XX e inicio do XXI com suas formas de saber, de educar e de
resistir, de propor outras experiéncias sociais e que por isso mesmo, outras pedagogias.
Segundo Hobsbawm foi a tomada da consciéncia politica destes grupos que tornaram o século

XX 0 mais revolucionéario da histéria.
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No choque de contradigfes presentes na sociedade capitalista, estes grupos que séo
produzidos e reproduzidos numa pedagogia subalternizante, produzem também formas
contrarias ao estabelecido. Por terem sua condicdo de sujeitos negada, produzem outros
sujeitos, novas praticas. O autor pensa em coletivos, o saber ndo é produzido isoladamente, é
fruto de um legado de biografias, de memorias, de sujeitos que resistem e produzem formas

culturais diversas. No ponto de vista de Arroyo,

O que ha de mais significativo nesses coletivos em movimentos é ter tomado
consciéncia politica, tornando nosso tempo revolucionario. Repolitizam suas
historicas resisténcias, “tantas lutas inglorias” — e se organizam em acdes
coletivas diversas, em movimentos sociais de libertagdo/emancipacdo dos
padrBes de poder, de trabalho, de apropriagdo/expropriagdo da terra, do solo,
da riqueza, do conhecimento, das instituicdes do Estado. Nessas acOes
coletivas por libertacdo/emancipacédo se produzem Outros Sujeitos politicos e
de politicas. Exigem reconhecimentos, constroem seus autorreconhecimentos.
Pressionam o Estado por outro projeto de campo, de cidade, de sociedade.
(2013, p. 15)

Considero estudantes das escolas publicas brasileiras como componentes de filhos e
filhas destes grupos que historicamente lhe foram negados a condigéo de ser humano de maneira
digna, respeitados por suas histérias e por cosmologias de saberes. Suas histdrias de vida
perpassam diferentes vivéncias que a educacdo tradicional ndo consegue lidar de outra maneira
que ndo seja a da invisibilidade em favor de um saber j& legitimo.

O saber considerado como o legitimado socialmente se desenvolveu historicamente na
correlacdo de conflitos entre os grupos dominantes e os explorados. No Brasil, sua condicdo de
col6nia imprimiu na ideologia dominante a mentalidade da segregacao espacial e intelectual do
pensamento da elite com relacdo aos outros, os indigenas, 0s negros, 0s que ndo possuiam
propriedades. No pais dos bacharéis, a contradicdo se d& na necessidade do pais investir em
inovacdo e a de ter de agregar setores populacionais na logica do capitalismo competitivo e, ao
mesmo tempo, desejar permanecer na condicdo de imobilismo, do “cada um no seu lugar”. A
esta relagdo Lucia Maria e Ronaldo Sant’ Anna chamam de uma pedagogia da hegemonia.

S&o propostas como a Semana de Consciéncia Negra que trazem esses processos de
resisténcias para uma instituicdo dominada por concepcbes pedagogicas que estdo
condicionadas pelo padrdo saber/poder que reproduzem uma mentalidade
colonizador/colonizado, submetendo estes outros sujeitos e sublimando suas outras praticas,

outros saberes, outras culturas, outras pedagogias.
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Neste sentido, a sociologia pode tornar-se um instrumento para estimular projetos
pedagogicos criticos e menos ortodoxos em sala de aula. Observando de um ponto de vista
historico, a disciplina construiu-se e foi, através de praticas diversas, abandonando a ideia de
Auguste Comte de uma ciéncia para o progresso, para algo que temos mais atualmente, a de
uma ciéncia que analisa os fendbmenos sociais 0s mais diversos e que possibilita outro olhar
sobre as coisas. Peter Berger denomina este outro olhar como “perspectiva socioldgica”.

Ao conversar com os alunos participantes dos eventos da Semana de Consciéncia Negra,
conferirmos a importancia da interdisciplinaridade, com os alunos aproveitando as aulas de
geografia, histéria e as de lingua estrangeira, com alguns destes professores estabelecendo
contatos entre si para estimularem as turmas com 0s projetos apresentados. A questéo sobre a
favelizacdo envolveu ndo s6 o que expus na aula expositiva sobre o processo desigual de
formacdo do espaco da cidade do Rio de Janeiro desde Pereira Passos, o que este grupo de
estudantes buscou incluir outras fontes e também o proprio componente da criatividade, como
pode ser lido em alguns dos comentérios sobre como foram realizados em cima da hora. Ora, é
mais um sintoma de uma educacdo que deseduca na proatividade.

O estranhamento com que os estudantes encontraram ao tomarem uma atitude de serem
ativos em algumas atividades se chocam contra a realidade escolar que ndo leva muito em conta

o0 pensar reflexivo, imputando automaticamente o fracasso ao estudante.

Consideracoes finais

Neste artigo, nossas reflexdes se voltaram para desconstrucdo de duas indagacOes
centrais que norteiam a pratica docente no ensino da Sociologia na educacao basica. A primeira
se referiu as possibilidades do ensino da Sociologia ultrapassar o método expositivo,
empregando praticas educativas que fomentem o pensar autbnomo dos alunos a partir de jogos
e atividades de natureza interdisciplinar, como ocorreu na Semana da Consciéncia Negra. A
segunda questdo do artigo prop6s repensar 0 espaco de aprendizagem do PIBID como um
instrumento aglutinador de experiéncias, narrativas e saberes escolares criticos. Neste sentido,
este artigo constitui uma ferramenta de defesa do PIBID em tempos de reducdo de investimento
na educacdo publica de qualidade.

Vale lembrar que por mais que existam centros de ensino publico que se destacam no

ensino primario ou secundario, como o Colégio Pedro Il no Estado do Rio de Janeiro ou 0s

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 2 N. 3 — pag. 184-200 (out - jan 2016): “Formacao inicial e
continuada de professores: espacos, tempos e invengdes curriculares”

198



colégios dirigidos pelas proprias universidades publicas, sdo “ilhas de experiéncias” que ndo
chegam a realidade concreta da maioria dos jovens no Brasil. Portanto, o PIBID merece ser
preservado e ampliado para alcancar as escolas publicas brasileiras.

Por fim, o estranhamento e a desnaturalizacdo a respeito das questdes sociais das
conjunturas brasileira e internacional finalidades prescritas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) relativas ao ensino da Sociologia séo proficuamente enriquecidas na medida
em que o docente adota praticas educativas criticas, como jogos didaticos e atividades

interdisciplinares, com a parceria do PIBID.
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V'O texto “A trajetoria historica da luta pela introdugio da disciplina de Sociologia no Ensino Médio no Brasil”
de Lejeune Carvalho esclarece o intervalo dessa disciplina no curriculo, ora como obrigatéria, ora como facultativa
e ausente. IN: Sociologia e Ensino em Debate. Experiéncias e Discussdo de Sociologia no Ensino Médio. ljui:
Editora ljui, 2004.

V Epistemologia diz respeito ao processo de producéo e de transmisséo do conhecimento dito cientifico, elaborado
nas universidades e centros de pesquisa. Portanto, busca romper e superar as nogdes cotidianas e de senso comum.
Assim também, procura demonstrar os caminhos metodol6gicos da descoberta e 0s argumentos discursivos para
validagdo da pesquisa realizada.

VI'A legitimacdo dos padrdes de exploragéo e desigualdade. Este estado educador promove uma pedagogia da
hegemonia, em que os individuos, através da ideologia e do consentimento, reproduzem as relagdes de classe e 0
imaginario dos grupos dominantes. Entretanto nada é absoluto e mesmo as relagdes produzem o seu contrario.
Assim como Gramsci apreendeu a relacdo contraditoria entre capital e trabalho e dos instrumentos do Estado para
a formacéo consentimento (igreja, escola, meios de comunicacao, associagdes, etc.), também sob uma “perspectiva
radicalmente distinta”, estas instituigdes também possuem em si a contradi¢do na medida que guardam a
possibilidade de serem objetos de disputa por grupos a margem do poder dominante de construirem contra-
hegemonias. Ver mais em Lucia Neves e Ronaldo Sant’ Anna (2005).
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