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Resumo: O presente artigo tem por objetivo apresentar e refletir sobre a experiéncia de
formacgdo docente para EJA no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia da Faculdade de Educacao da Universidade Federal Fluminense, nas areas de Histdria
e Geografia. O Subprojeto Interdisciplinar: Formacéo de Docentes para a Educacao de Jovens
e Adultos realizou-se no Colégio Estadual Guilherme Briggs, em turmas de EJA de nivel médio,
nos anos 2014-2015. Tendo por referencial tedrico a interdisciplinaridade referenciada no
trabalho como principio educativo e nas contribuicGes da pedagogia histérico-critica, o relato
discute as possibilidades de uma prética interdisciplinar na escola publica no desenvolvimento
de acBes que respeitem as caracteristicas proprias do educando trabalhador.
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FORMATION OF TEACHERS FOR THE YOUTH AND ADULT EDUCATION:
REFLECTIONS ABOUT THE EXPERIENCE OF INTERDISCIPLINARY PIBID

Abstract: The present article has for objective to present and to contemplate about the
experience of educational formation for EJA in the extent of the Institutional Program of Bag
of Initiation to the Teaching of University of Education of the Fluminense Federal University,
in the areas of History and Geography. Interdisciplinary Subprojeto: Formation of Teachers for
the Youth and Adult Education took place at the State School Guilherme Briggs, in groups of
EJA of medium level, in the years 2014 -2015. Tends for theoretical referencial the
interdisciplinarity in the work as educational beginning and in the contributions of the pedagogy
historical-critic, the report discusses the possibilities of an interdisciplinary practice in the
public school in the development of actions that they respect the hard-working student's own
characteristics.
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Introducéo

O panorama da Educacg&o de Jovens e Adultos (EJA) revelado pelas estatisticas oficiais
evidencia uma elevada demanda por educacdo e a sua desigual distribuicdo, observada no
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afunilamento do nimero de estudantes a medida que aumenta o nivel de ensino. De acordo com
o IBGE/Pnad, o tempo médio de estudos do brasileiro € de 7,7 anos, ou seja, inferior ao tempo
exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental. A taxa de analfabetismo da populacéo
brasileira com 15 anos ou mais, registrada em 2014, foi de 8,3%, sem considerar 0 imenso
contingente de analfabetos funcionais". Esse cenario de baixa escolaridade indica o quanto
ainda esta distante a universalizagdo do Ensino Fundamental.

De acordo com o Censo Escolar de 2015, de 38,6 milhdes de matriculas na Educacgéo
Basica na rede publica estadual e municipal, apenas 6,7 milhdes se realizaram no Ensino Médio
regular. Além disso, desse total, em média 41% dos alunos matriculados no Ensino
Fundamental ndo o concluem. E cerca de 22 milhdes de pessoas, com 18 anos ou mais, néo
concluiram o Ensino Médio. Para o estado do Rio de Janeiro, a estimativa é de 2 milhdes de
pessoas, com a infima taxa de atendimento da EJA no Ensino Médio de 7%. Esses dados, por
si s0s, evidenciam o porqué de a defesa do direito a educacao ser uma das principais bandeiras
de luta do campo da Educacéo Popular e da Educacao de Jovens e Adultos.

E importante contextualizar que a origem e a trajetoria da Educacéo de Jovens e Adultos
no Brasil sdo marcadas por caracteristicas articuladas. A vinculacdo da EJA as fracdes mais
empobrecidas da classe trabalhadora explica muito da sua tradi¢do histérica marcada por
caracteristicas como: acBes paralelas ao sistema regular de ensino, alvo de politicas
descontinuas e de iniciativas aligeiradas. “De modo geral, persistem o0s velhos vicios: a
permanéncia da alfabetizacdo isolada da educacao bésica, a concepcdo de ensino supletivo e de
ensino regular noturno, a improvisacdo de recursos materiais € humanos nas escolas etc.”
(VENTURA, 2011, p. 92). Essas marcas histéricas traduzem a hegemonia de um projeto de
sociedade no qual a universalizagdo da educacdo, como direito humano fundamental, ndo é
prioridade.

Assim, a despeito de a EJA ser concebida legalmente como direito a escolarizagdo —ou
seja, como direito aos ensinos Fundamental e Médio, independentemente da idade —, constata-
se que, em geral, ela é ignorada ou relegada a segundo plano tanto pela politica educacional,
dos vérios niveis de governo, quanto pelos cursos de formacdo docente, na maioria das
universidades. Fato é que a EJA ainda ndo é plenamente reconhecida como direito, como consta
da legislacdo desde a aprovacdo da Constituicdo de 1988, passando pela LDB/1996 e
reafirmada no Parecer 11/2000, que ndo é cumprido e segue sendo secundarizado por grande

parte dos gestores publicos.
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Embora as mudancas ndo advenham somente da legislagéo, as conquistas no plano
formal em relacdo a EJA s&o importantes, sendo as proprias leis fruto da correlagdo de forcas
em um dado momento histérico e, portanto, parte de um conjunto de lutas em defesa dos direitos
humanos. Na dificil trajetoria da Educacdo de Jovens e Adultos pelo seu reconhecimento
enquanto politica publica de educagdo — que deve ser com qualidade social e na perspectiva da
educacdo emancipadora —, h& ganhos legais que precisam ser recorrentemente reafirmados e
reivindicados.

Dentre eles, destaca-se 0 reconhecimento na legislacao da necessidade de Formacéao de
Professores especifica, a fim de respeitar as caracteristicas proprias dessa modalidade da
educacdo béasica. Assim, embora formalmente compreenda-se a necessidade de formacéo
docente para a EJA, estudos apontam (DI PIERRO, 2010; PORCARO, 2011; entre outros) que,
de maneira geral, pouco ou nada se discute nos cursos de formacdo de professores,
especialmente nas licenciaturas. Em suma, “"embora as conquistas no plano formal sejam
fundamentais, resultado da luta dos professores e movimentos sociais, varios estudos tém
destacado o siléncio existente nos cursos de licenciatura em relacdo a EJA, em que pese a
complexidade dessa modalidade” (VENTURA; BOMFIM, 2015, p. 214). Fica nitida, portanto,
a necessidade de agdes comprometidas com o desenvolvimento de uma formagdo que prepare
o futuro docente, ou mesmo os professores ja habilitados, para o trabalho na Educacdo de
Jovens e Adultos, levando em conta as suas especificidades.

Essa ¢ a inten¢do do “Subprojeto Interdisciplinar: Formacdo de Docentes para a
Educagdo de Jovens e Adultos”, um trabalho que envolve atividades de ensino, pesquisa e
extensdo desenvolvido no &mbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A
formacdo docente no dominio da Universidade Federal Fluminense (UFF), em didlogo com as
politicas de formacdo de professores do MECY, trouxe, através da execucdo do PIBID — ao
menos no plano formal —, uma visibilidade maior da docéncia no espaco da universidade e o
estimulo a projetos com a rede publica de ensino. Este programa apresenta-se como instrumento
mediador entre a educagéo superior e a educagdo basica visando a contribuir para a formagédo
do futuro professor, que pode vir a atuar tanto no ensino regular como na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos.

Nesse cenario mais amplo do MEC e da UFF, a Faculdade de Educacéo, por sua vez,

desenvolveu nos anos de 2014 e 2015 no Colégio Estadual Guilherme Briggs (CEGUIB), em
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turmas da EJA do Ensino Médio, um trabalho que objetivou, de forma ampla, concorrer para 0
desenvolvimento de acGes interdisciplinares na escola/EJA que contribuissem para a superacao
da fragmentacdo do conhecimento e qualificassem as praticas educativas, pretendendo, ainda,
colaborar com o aperfeicoamento da formacéo docente inicial dos licenciandos e também da
formagé&o continuada da coordenadora, dos supervisores e dos demais docentes interessados.
Este artigo”' tem por objetivo apresentar, e refletir, essa experiéncia, fruto desse trabalho
coletivo de formacéo docente, que contou com uma equipe composta por uma coordenadora e
dez licenciandos da UFF — envolvendo também, durante o periodo em que foi possivel, duas
bolsistas de Pedagogia— e pelos professores de Histdria e de Geografia da rede publica estadual
de educagdo do Rio de Janeiro, além da colaboracdo da professora da sala de leitura e da
coordenacdo do colégio“'". Essa experiéncia se mostrou muito enriquecedora em multiplos
aspectos, dentre eles, pela vivéncia da docéncia como acdo concomitante de ensinar e estudar,
pela organizacdo dos conteudos intencionalmente vinculados as questdes sociais, politicas,
historicas e culturais, bem como pelo trabalho regular com os professores da Educacao Basica
gue atuam na EJA na rede publica — o que tem permitido o desenvolvimento de ricas

experiéncias entre professores e futuros professores, entre espagos escolares e académicos.

O Subprojeto Interdisciplinar

Fundamentado teoricamente nos pressupostos da Pedagogia Historico-critica e da
interdisciplinaridade centrada no trabalho como principio educativo (MARX, 1980; SAVIANI,
1994, 1997; GASPARIN, 2002; CIAVATTA, 2015; entre outros), bem como na busca
permanente de um processo integrador dos diferentes saberes, 0 Subprojeto Interdisciplinar
intentou ultrapassar concepcdes e praticas conformadoras a ordem, articulando a EJA a luta por
transformacoes sociais.

Nesse Subprojeto, estudantes de licenciatura de Histéria e de Geografia atuaram, com
bolsa de iniciagdo a docéncia, em turmas de EJA de um Colégio da rede estadual,
especificamente nas turmas de NEJA1Y", compartilhando com professores e estudantes o
esforgo de realizar uma pratica interdisciplinar na escola publica que compreenda o lugar
sociohistorico ocupado pelo estudante da EJA e possibilite a necessaria “tomada de consciéncia

sobre seu efetivo lugar no mundo social” (MENDONCA, 2004, p.10).
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Pelo nosso entendimento, a interdisciplinaridade é a busca por articulagdes que auxiliem
no desenvolvimento da compreensdo dos fendmenos na totalidade social que os constitui, ou
seja, concebendo-os como resultado da producdo social do ser humano em determinado
contexto, em mdltiplas relacbes e em complexos processos sociais (CIAVATTA, 2015). E
quando essa busca de articulagdes se baseia no trabalho como principio educativo, as
contradicdes das relacbes sociais de producgdo e o carater historico do processo de elaboragéo
do conhecimento se revelam, permitindo ao estudante, que € também trabalhador, reconhecer-
se como sujeito capaz de lutar contra sua prépria alienacdo e exploracdo, bem como pela
transformacdo social. Do mesmo modo, compreendemos que o trabalho como principio
educativo é tomado aqui como principio ético-politico a fim de educar jovens, adultos e idosos
da classe trabalhadora para uma visao critica do mundo.

Nessa organizacdo, as reunides realizadas ordinariamente nas tardes de segunda-feira,
com toda a equipe do subprojeto, alternadamente na escola e na UFF, tinham por objetivo o
debate de ideias, o0 estudo de textos e o planejamento coletivo de aulas e outras atividades
pedagdgicas, bem como o de acompanhar o andamento do trabalho em sala de aula e o
desenvolvimento de outras acGes. Para 0 nosso planejamento, consideramos as sugestdes de
plano de unidade de Gasparim (2007) e, a partir dessas sugestdes iniciais proposta pelo autor,
fomos problematizando os contedos que compdem o Programa Nova EJA e o curriculo
minimo proposto pela Secretaria de Educacdo, articulando-o0s com os textos estudados e, assim,
fomos elaborando uma nova matriz curricular histérico-geografica em fecundo dialogo com
filosofia e sociologia. Primeiramente, planejdvamos o que seria compartilhado no semestre
como um todo, através de um plano de unidade, e depois as aulas, diaria e interdisciplinarmente,
sem deixar que as matérias ficassem esvaziadas de seus conteldos, mas que se encontrassem e
dialogassem possibilitando estabelecer “estudos de geografia humana para o desenvolvimento
da antropologia e a superacdo da dicotomia espaco x tempo” (FAZENDA 1995, p. 18-20 apud
CIAVATTA, 2015, p. 63).

No que se refere a participacdo na sala de aula, os licenciandos participaram das aulas
as segundas e as quartas-feiras, no turno da noite. Pela nossa proposta de trabalho, as disciplinas
envolvidas (historia e geografia) seriam oferecidas nesses mesmos dias da semana (as segundas
e as quartas-feiras), para que no primeiro dia pudéssemos ter quatro aulas dadas em dupla e no
segundo cada disciplina dada separadamente, reconhecendo a particularidade de cada

disciplina.
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Assim, com o intuito de assegurar um trabalho coletivo, a partir da contribuicdo das
diferentes &reas do conhecimento, tendo por base o aporte tedrico-metodoldgico que nos é
oferecido pela categoria totalidade™, inicidvamos o trabalho com os educandos, a cada semestre,
discutindo o significado e a centralidade do trabalho na vida do homem, além de explicar sobre
0 desejo de um trabalho conjunto entre universidade e professores da rede publica que atuam
na EJA. Nossa pratica pedagogica vivenciada na EJA procurou garantir o cumprimento da
legislacdo que, acertadamente, vincula ao contetido o estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena (Lei n. 11.645/2008).

Por ser uma corrente pedagogica de grande importancia para a educacdo brasileira, a
pedagogia historico-critica evidencia um metodo diferenciado de trabalho pedagdgico que parte
da pratica social dos estudantes e dos professores, problematizando-a, oferecendo novos
instrumentos para a analise e a formulacdo de uma nova sintese e retornando a pratica social
com um olhar renovado. Essas fases constituem o processo de construcdo do conhecimento
nessa pedagogia, que é historica, por entender que a educagdo é um dos fatores que interferem
na sociedade, e pode por isso contribuir para a sua transformacdo; é critica, por também saber
da determinacéo que é exercida pela sociedade sobre a educacdo (GASPARIN, 2002).

Nesse sentido, a luta por uma educacdo contra-hegemaonica que vise ao reconhecimento
do outro e ao dialogo entre diferentes grupos sociais e culturais, de maneira igualitaria e ndo
hierarquica, € essencial para se desconstruir referenciais balizadores e preconceituosos e para
avancarmos na educacdo tendo como horizonte a emancipa¢do humana (MARX, 1980).
Marcada pelas contradi¢fes que atravessam a nossa sociedade, a EJA é "alvo permanente de
correlagdes de forca que se materializam no @mbito da escola, mas a transcendem como
expressdes das lutas, disputas e contradicbes que marcam a injusta sociedade brasileira"
(VENTURA; RUMMERT, 2015, p.119).

O Colégio e os estudantes da EJA

O Colégio Estadual Guilherme Briggs (CEGUIB) localiza-se no bairro de Santa Rosa
em Niterdi no estado do Rio de Janeiro. O contexto socioespacial do colégio € marcado pelos
contrastes que envolvem o seu bairro, que fica proximo a Icarai, considerado area nobre da
cidade, que sofre grande especulagdo imobiliaria e, por isso, 0s moradores mais empobrecidos

sdo induzidos a se retirarem da area* e, a0 mesmo tempo, € rodeado por comunidades
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conflituosas que formam o Complexo do Viradouro® que, com o passar dos anos, tornou-se
uma area maior e mais violenta. Hoje, o colégio é um espaco de fronteira que simbolicamente
representa a linha divisoria nesse processo de reorganizagdo do bairro.

O CE Guilherme Briggs, inaugurado em 1914, é uma escola centenaria que, assim como
0 seu contexto socioespacial, mudou ao longo de sua histéria. Hoje, ela oferece o segundo
segmento do Ensino Fundamental e o Ensino Médio (regular e na modalidade EJA), atendendo
em torno de 700 alunos, com aproximadamente 70 deles matriculados na EJA. O colégio conta
com uma boa infraestrutura, que pode ser considerada uma das melhores da rede, possuindo,
além das salas de aula e das dependéncias administrativas, sala multimidia, sala de leitura
(biblioteca), auditorio, refeitorio, quadra de esporte, laboratdrio de ciéncias e laboratorio de
informatica.

A maioria dos estudantes da EJA no CEGUIB é de negros, jovens e moradores de Santa
Rosa. Em alguns casos, a escola foi escolhida ndo pela proximidade com a moradia, mas por
ser proxima do trabalho do estudante. Embora o colégio conte com a boa infraestrutura citada,
a maior parte desses espacos sdo pouco ou ndo utilizada pelos estudantes da EJA. A maioria
dos estudantes tem alguma atividade de trabalho (formal ou informal) e em muitos casos chega
a trabalhar mais de quarenta horas por semana ganhando em média um salario-minimo. Essa
excessiva carga horaria causa grande impacto na disponibilidade de tempo para estudar fora do
horéario escolar. Esses alunos abandonaram a escola em sua maioria para ajudar a familia, e
geralmente seus pais também ndo concluiram o Ensino Fundamental demonstrando a
recorréncia da situag&o.

Esses dados foram obtidos através de questionario semiestruturado por meio do qual se
tracou o Perfil dos Educandos a fim de conhecer os modos de viver, de pensar, 0s habitos
culturais dos sujeitos. Os trabalhadores-estudantes jovens, adultos e idosos da EJA integram
um conjunto extremamente diverso nos seus interesses e nas suas necessidades educacionais,
mas todos tém em comum a privacao do direito a educacdo, na idade socialmente estipulada e
é a privacdo desse direito que une a todos os estudantes da EJA. Na perspectiva de uma
educacao problematizadora fica para nos professores o desafio de nos perguntarmos: "em que
medida estamos atentos as particularidades e singularidades dos processos de producdo da vida
social; em que medida contribuimos para transformar as experiéncias percebidas e modificadas
como experiéncias de classe™? (TIRIBA; SICHI, 2011, p. 269).
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Formacéao Docente: praticas pedagdgicas interdisciplinares na EJA

Como dito, os dados acima expostos foram obtidos através do levantamento do Perfil
dos Educandos, uma das nossas a¢des que consistiu na elaboracdo de um questionario composto
por 61 questdes utilizadas para entrevistar os discentes®. E um dos instrumentos que nos
permitem ir além do conhecimento do aluno empirico, possibilitando-nos conhecer o aluno
concreto®!l da EJA.

Levar em consideracdo o perfil dos educandos e entender o lugar que o trabalho ocupa
na vida deles é fundamental para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. E compreender
que cada um ja traz consigo 0s mais diversos conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida e
préatica produtiva, mas que por vezes sao desconsiderados quando o principio educativo do
trabalho € negado.

Buscando superar esse quadro, a realizacdo do projeto Perfil dos Educandos da EJA é
uma ferramenta que visou auxiliar os professores e a direcdo do Colégio na busca do
desenvolvimento de uma metodologia que considerasse o estudante em sua integralidade de ser
humano e ser social, assim como em sua especificidade de aluno trabalhador. Apds realizar as
entrevistas, as respostas foram tabuladas com a finalidade de produzir graficos sobre as
principais delas e, assim, conhecer o perfil do estudante da EJA no CEGUIB. Informagdes
importantes como faixa etaria da maioria dos discentes — a remuneracao média, a carga horéria
de trabalho, o tempo de que dispdem para estudar, o que conhecem e pensam sobre a escola,
entre outras — passam a ser conhecidas pelos professores e pela direcdo, podendo vir a contribuir
com o Projeto Politico Pedagdgico.

No primeiro semestre de 2014 os dados do Perfil do Educando foram apresentados ao
conselho de classe e discutidos com os docentes e com a equipe pedagogica, € no semestre
seguinte a apresentacédo incluiu os discentes, articulando as discussdes sobre condicOes de vida
e necessidades da classe trabalhadora. Assim, em 2015, para potencializar a divulgacéo e o
debate entre o perfil e os proprios estudantes, foi elaborado o Projeto de Producéo Audiovisual,
que pretendia registrar, por meio de um curta-metragem*", o trabalho produzido com o perfil,
proporcionando que os estudantes pudessem contar suas histérias e, assim, dar vida aos dados
levantados no perfil.

Foram realizadas oficinas de filmagens para introduzir o uso da aparelhagem de

filmagem, em parceria com o Observatdrio Jovem/LIDE UFF, sendo um momento significativo
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de aprendizagem para os bolsistas, futuros professores. Concluidas as entrevistas, o material
gravado passou por um intenso processo de edi¢do. Apds a finalizacdo dessa edicdo, o resultado
do curta-metragem foi apresentado a escola em uma confraternizacéo realizada pela equipe
PIBID, bem como os dados do Perfil, fotos das atividades desenvolvidas ao longo do ano com
a turma, o catdlogo de livros preparado durante o Projeto Sala de Leitura, e a fala de
funcionarios, docentes e discentes sobre a sua avaliacdo do trabalho realizado.

Se o Projeto Perfil nos permite conhecer os estudantes, outras a¢fes do subprojeto
desenvolvidas dentro e fora da sala de aula incentivam a ampliacdo da visdo de mundo dos
estudantes, ao discutir as inter-relagdes entre diversidade cultural e desigualdade social.

Uma delas esta relacionada a literatura e muito contribui para ampliar a compreenséao
que o discente tem do social, de si mesmo e do outro, servindo de apoio para romper com 0S
paradigmas da colonialidade (CASTRO-GOMEZ, 2005), quando articulada com o contetido
discutido em aula. Falamos aqui do Projeto "Oficina de Leitura Literaria: Uma Janela para o
Mundo™ que procurou propiciar situacdes de ensino e aprendizagem que aprimorassem a leitura
e a producdo de textos orais e escritos. Buscou também construir uma articulacdo entre as
disciplinas de geografia, de historia e de literatura, almejando problematizar os contetudos e
potencializar uma educacédo direcionada a (re)construcdo cultural, socioespacial e politica, de
maneira a enriquecer o pensamento critico e a colaborar para a leitura de mundo dos estudantes.

Uma das questBes do questionario aplicado aos estudantes da EJA, sobre quais espacos
da escola conhecem e quais mais frequentam revelou que boa parte dos alunos néo frequentava
a Sala de Leitura. Sobre as razdes desse distanciamento, em conversa informal, muitos alegaram
presumir que a mesma ficasse fechada, e outros julgavam que s6 era para ir la quando o
professor levasse a turma, e havia ainda um grupo expressivo que conhecia a sala, mas
declarava escassez de tempo para visita-la pois, geralmente, os estudantes chegam atrasados,
jantam no refeitdrio e sdo orientados a ir para suas salas de aula.

A Sala de Leitura ficava aberta para consultas e empréstimos, das 17h as 20h, trés vezes
por semana, contava com profissional qualificado e um rico acervo. Contudo, observamos que
embora dispondo de muitas obras, 0 acervo ndo era conhecido e ndo havia uma proposta de
dinamizacdo desse acervo com a EJA, ou seja, uma proposta de uso da Sala de Leitura pela
EJA. Assim, estabelecemos que para o diagnéstico dos professores de que era preciso aprimorar
a leitura e a producdo de textos orais e escritos dos jovens e adultos proporiamos um projeto

que incluiria em sua estrutura o uso da Sala de Leitura.
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Os encontros da Oficina de Leitura Literaria foram realizados como parte integrante da
sala de aula. Aconteciam todas as segundas-feiras a noite, no inicio das aulas, durando cerca de
30 minutos. A proposta envolvia a leitura acompanhada de textos ou trechos de um dos livros
previamente selecionados pelos bolsistas, comentarios sobre a obra, o livre debate sobre o tema
trazido e o estimulo ao empréstimo com a indicacdo de que a devolugdo deveria ocorrer
pessoalmente pelo estudante na Sala de Leitura do Colégio, motivando, dessa forma, a
aproximacao e a ocupacao desse espaco, com interesses e demandas préprias da EJA. Em 2015,
como aprofundamento da selecdo inicial citada, foi organizado um Catalogo da EJA com o
objetivo de deixar para o colégio um produto que pudesse auxiliar outros professores do
CEGUIB na escolha de livros para serem trabalhados com as turmas da EJA e assim incentivar
os estudantes jovens e adultos, de todas as turmas/EJA, a frequentar mais a Sala de Leitura,
bem como levar seus livros para ler em casa. A producdo desse catalogo também foi uma das
maneiras encontradas para difundir o Projeto de Leitura Literaria para outras turmas que ndo
participavam diretamente do Subprojeto. O Catalogo estd organizado em oito categorias:
Memoria, Didaticos, Mobilidade/Migracédo, Cidadania, Sociedades Indigenas (Lei 11.645/08),
Sociedades Africanas (Lei 10.639/03), Literatura e Formacao historico-geogréafica e social do
Brasil. Foram catalogados 645 titulos.

Em nosso trabalho compreendemos a leitura como uma prética social e, nesse sentido,
nos a elegemos como eixo central, considerando, principalmente, o potencial dos textos
literarios para tornar o mundo mais compreensivel. Assim sendo, o foco central é auxiliar a
formagdo dos estudantes da EJA, atraves de um trabalho com esse eixo central como forma de
dar significado a ela na sala de aula dessa modalidade de ensino e, assim, contribuir para a
formacao de sujeitos leitores para a vida como um todo™.

No dia a dia, nossa atuacdo incentivou a criagéo de textos e a ampliagéo da leitura, tanto
em sala de aula como nas varias atividades desenvolvidas. Entre elas, destacam-se o Projeto
ENEM, o Mural da EJA e o blog do Projeto. O conjunto dessas atividades complementou o
trabalho desenvolvido em sala de aula e contribuiu, de uma maneira geral, para que o0s
trabalhadores que estudam no Ensino Médio pudessem ler, produzir textos, refletir sobre o que
escrevem, ampliar o vocabulario, ampliar seu repertdrio cultural, refletir sobre questfes sociais
e sobre a prépria sociedade.

Embora simples essas trés aces convergem para potencializar um ambiente de estudo

na EJA, que de alguma forma pudesse motivar os alunos a acompanharem e debaterem as
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ciéncias humanas. Nesse horizonte, foi desenvolvido o Projeto ENEM com a intengdo de
auxiliar os estudantes que possuiam interesse em debater temas das ciéncias sociais recorrentes
nesse exame, discutindo de forma ampla assuntos importantes dos dias atuais para o
entendimento da sociedade e refor¢ando o contetdo apreendido em sala de aula, ajudando os
que prestardo o0 ENEM, mas superando a perspectiva preparatoria e se constituindo como grupo
de estudos permanente, aberto aos interessados em participar.

Outras duas acGes complementares sdo o blog e o mural da EJA. Este ultimo, que
compde um dos varios murais do CEGUIB e foi cedido pela direcdo ao subprojeto, é propicio
para a exposicdo das atividades colocadas em pratica e excelente para divulgar informacdes.
Assim, o Mural da EJA, ou seja, a construcao de um mural especifico para informacdes que
possam interessar mais diretamente a jovens, adultos e idosos da EJA, colado na parede da
escola, embora seja uma acao simples, contribuiu muito para a divulgacdo de informacdes sobre
autores e obras lidos em sala, bem como sobre temas como salde, emprego, além de noticias
sobre educacéo, cultura e lazer, principalmente as que fossem gratuitas ou a pre¢os populares.

No que tange ao blog*"!, este também teve por finalidade a difusdo de informagdes,
porém de maneira mais complexa e com a possibilidade de preservar todos os dados, e assim
ter o registro do processo. Com um leiaute atrativo e indicagOes relevantes buscaram-se o
didlogo e a interagdo ndo s6 com os educandos, mas também com qualquer pessoa interessada
em conhecer o trabalho. Nele, encontram-se informacGes sobre os componentes e seus
objetivos, resumos das aulas, materiais de estudo e bibliografia, entre outros.

Todas as acOes citadas estiveram interligadas ao espaco da sala de aula, tornando a
aprendizagem significativa a partir de um planejamento articulado das aulas, agdes e dos
projetos desenvolvidos. Com essa compreensao, as aulas foram construidas de forma a dialogar
com a experiéncia e a visdao de mundo do estudante da EJA e discutir, de forma ampla, com
base em questdes conceituais proprias das Ciéncias Sociais, as inter-relagcdes — por exemplo,
entre educacdo, diversidade e cultura —, oferecendo subsidios para a desconstrucéo de visoes
etnocéntricas e reafirmando a busca de dialogos com outras culturas.

Como exemplo vale citar as aulas referentes ao primeiro tépico do planejamento,
denominado "Meu lugar no mundo", que tem por finalidade apresentar as diversas cosmovisdes,
aspirando a discutir as variadas interpretacdes sobre a origem do mundo e do universo.

A formacgédo do mundo, do universo e da vida foi apresentada e debatida de diferentes

maneiras, precisamente em cinco videos, cada um contando a seu modo como se deu “a
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criagao™V!, Essas aulas foram de suma importancia por varios motivos. Geralmente ¢ nosso
primeiro contato com os estudantes da EJA que ingressaram no nivel médio e a partir delas
conhecemos algumas das suas opinides e concepcbes de mundo.

Inicialmente os alunos tém dificuldade de aceitar essa proposta de atividade e dinamica;
a apropriacdo de conhecimentos cientificos pelos estudantes, superando o senso comum, ndo é
um processo facil para alguns jovens e adultos. Muitos deles, os religiosos em particular,
expressam dificuldades em relativizar as diferencas e demonstram elevados niveis de
intolerancia étnico-religiosas. A maior resisténcia surge com a percepcao da criacdo do mundo,
segundo a visdo Yoruba, como representante de um dos grupos étnicos do continente africano.
Entfo, propomos discutir o tema Africa como origem da humanidade, com o objetivo de
desconstruir a visdo pejorativa dos colonizadores sobre o continente africano, ainda tao
arraigada nos estudantes e no espaco escolar. Felizmente, a medida que as aulas e o0s debates
avancavam, os estudantes flexibilizaram, cada vez mais, as suas posi¢cdes mistificadoras e
abriram-se ao didlogo com as diferentes perspectivas culturais para a explicacdo mitico-
religiosa e filoséfico-cientifica do mundo.

Em outras aulas foi posta em discussdo a construcdo desigual do Brasil. Para ilustrar as
desigualdades socioecondmicas e espaciais, por exemplo, foram apresentadas, a partir de
pinturas de Debret, as profissdes no periodo pds-Abolicdo, sendo estas comparadas com as da
atualidade, tendo como foco provocar um debate acerca das transformacdes do regime de
trabalho no Brasil. Através dessas pinturas foi possivel discutir a escraviddo, o processo de luta
pela liberdade e agéncia dos préprios escravos para a conquista da emancipagdo, sua
marginalizacio dos mesmos pos-Lei Aurea, o racismo e a agdo do homem como modificadora
do espacgo e das instituicGes. Os questionamentos sobre as mudancas e permanéncias Ihes
possibilitaram a reflex&o sobre o carater das mudancas e a importancia da mobilizagdo da classe
trabalhadora para uma transformacéo estrutural da sociedade.

Em suma, conteddos como diversidade cultural e desigualdade social e
interculturalidade e educacéo, centrais nas ciéncias humanas, foram trabalhados por professores
de historia e geografia através de aulas regidas em dupla, acompanhados dos licenciandos,
mediante um processo coletivo e interdisciplinar de organizagdo e com aulas inspiradas na
pedagogia histdrico-critica quanto ao processo materialista-histérico de construgdo do
conhecimento. Tudo isso, com o uso de recursos diversos, como filmes, leituras variadas, slides,

visitas, debates, entre outros, a fim de incentivar a desconstrucdo de preconceitos, a valorizagéo
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e o respeito ao que é diferente, a elaboragdo coletiva e individual do conhecimento, o
desenvolvimento da leitura literaria e de mundo, a produgdo de cartazes e textos, a pesquisa
dentro e fora da escola e a reflexdo sobre a educacéo e, principalmente, sobre a sua propria

realidade social.

Limites e avancos: avaliando o percurso de formagéao

Além da formacdo discente, esse trabalho coletivo nos permitiu o desenvolvimento de
uma formacéo docente que se realizou desde 0 momento do contato com a educacao escolar e
suas problemaéticas. Entende-se que essa formacdo deve compreender a vivéncia do ambiente
escolar, o conhecimento das dificuldades e dos desafios da educag&o brasileira. Esse € um ponto
importante do subprojeto: a possibilidade de reconhecimento da escola pablica que, através de
experiéncias reais e do exame das dificuldades encontradas, ¢ desafiada a desenvolver
coletivamente a sua pratica compreendendo que o conhecimento sistematizado é expressao de
necessidades sociais historicamente situadas, que ele se constroi por aproximacdes e que ele é
resultado da nossa capacidade de desvelar o maior nimero possivel de aspectos do cotidiano
social, a fim de que este seja um instrumento a mais na transformacao da realidade.

Entre as inimeras dificuldades, a l6gica mercantilista e meritocratica das medidas
implementadas pela SEEDUC-RJ acentuou nos ultimos anos a ja dificil situagdo dos
professores com baixos salarios, com desvalorizacéo profissional e mas condicdes de trabalho.
Devido a esses problemas, os docentes se veem obrigados a ampliar sua jornada de trabalho,
atuando em diversas escolas e turnos, além de complementar com projetos remunerados
externos, comprometendo sua autonomia e sendo induzidos a reproduzir o conhecimento
através de materiais prescritivos, numa logica de ensino na qual estes ndo participam do
processo de producéo do conhecimento*!!', Imp@e-se a um s6 tempo enorme controle tecnicista
sobre o fazer pedagogico, tanto da escola como dos professores, e uma brutal intensificacdo do
trabalho desses profissionais. A politica adotada "de cunho economicista” se compromete com
as necessidades do mercado e seus ideais de empregabilidade e ndo com as necessidades
pedagdgicas e sociais de docentes e discentes.

A Secretaria Estadual de Educacdo elege um curriculo fragmentado e minimo para cada
nivel e modalidade. Nesse cenario, a realizacdo de um trabalho coletivo e interdisciplinar é

muito dificil, uma vez que toda a organizacdo do tempo e do espaco tende a favorecer o
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iIsolamento docente e a divisdo do trabalho na escola. Presenciamos na rede estadual fluminense
uma politica pautada predominantemente na logica de ranqueamento, em que o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) torna-se o centro da avaliacao, do planejamento
e do acompanhamento da SEEDUC, fundamenta-se naquilo que Saviani (2008) denomina de
pedagogia neotecnicista, caracterizada por a¢oes padronizadas com foco em resultados e metas
de produtividade.

Em um contexto de crise econdémica do Estado, a educacdo é um dos setores mais
afetados com os cortes de gastos do governo, redu¢des no quadro de funcionarios terceirizados,
atrasos e parcelamento de vencimentos de docentes e equipe administrativa. A partir de gastos
com megaeventos*™, isencdes fiscais a empresas privadas e da redugdo dos royalties do
petréleo™, a comunidade escolar passa por dificuldades que intensificam a precarizacdo da
educacdo publica estadual.

Outra consequéncia dessa politica de desvalorizagcdo e burocratizacdo € a néo
distribuicéo para todos os alunos da NEJA dos mais bésicos recursos educacionais, como livros
didaticos, bem como a ndo disponibilidade de recursos eletrdnicos ou mesmo fotocépias. No
CEGUIB a utilizacdo de midias audiovisuais fica restrita a uma sala especial que deve atender
a demanda de todo o colégio, sendo necessario reservad-las com longa antecedéncia. A
dificuldade de acesso a materiais pedagdgicos na rede estadual, por muitas vezes, forca o
educador a utilizar recursos proprios a fim de dinamizar suas aulas.

Fator social ndo diretamente ligado a crise na educacao — mas fruto de uma sociedade
que vé na marginalizagcdo e na puni¢do a solucdo para a continuidade de seu projeto de
desenvolvimento —, a questdo da violéncia ganha reflexos também no ambiente escolar.
Conforme verificado, o CEGUIB encontra-se localizado préximo a areas consideradas
violentas, onde ha o dominio do trafico de drogas, ocorrendo frequentes operacdes policiais e
confrontos entre faccdes rivais. Assim sendo, houve momentos em que a violéncia interrompeu
o trabalho pedagogico. O clima de inseguranca afeta estudantes, profissionais da educacéo e
bolsistas de iniciacdo a docéncia, prejudicando a escola e seus estudantes.

Fora do ambiente escolar, mas essencialmente relacionada a este, a situacdo de crise
econdmica e de cortes financeiros destinados & educacdo na universidade € também
preocupante. O programa PIBID/CAPES, neste primeiro semestre de 2016, recebe sucessivas
declaraces de representantes do governo federal informando reducdo de verbas destinadas ao

programa, com previsdes de cortes e reformulagdes. A primeira proposta concreta de
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reformulacéo do programa ndo mencionava a possibilidade de grupos interdisciplinares. Essa
dificuldade, de foro mais grave, traz alguns embaracos a nossa perspectiva de continuidade.
Nosso propdésito é continuar a aprimorar praticas educacionais na EJA que, de um lado,
propiciem uma formacdo inicial e continuada coerente, em que teoria e pratica estejam
articuladas de forma concreta, possibilitando o desenvolvimento da préxis educativa, e, de
outro, incentivem o (re)conhecimento do aluno da EJA como trabalhador, e consequentemente
produtor de saberes, ser social, portanto agente transformador e ser integral, que interage com
0 mundo de forma interdisciplinar e ndo fragmentada — sempre levando em conta nosso
objetivo, que é partir da experiéncia pessoal e obter uma compreensdo da realidade a luz do
pensamento materialista-historico.

Internamente ao grupo, outro aspecto que dificultou o desenvolvimento do trabalho foi
a substituicdo de bolsistas de Iniciacdo a Docéncia. A constituicdo de um grupo comprometido
com um trabalho como esse nédo se faz rapidamente, além da dificuldade de apropriacdo tedrica
no que tange ao conceito de EJA e ao conceito de interdisciplinaridade, pouco trabalhados na
formacdo das licenciaturas. Assim, cada aluno bolsista que ingressava precisava ser inserido na
proposta do Subprojeto Interdisciplinar e em suas inumeras acdes realizadas dentro e fora da
sala de aula, a0 mesmo tempo em que ja estava participando do trabalho, muitas vezes sem que
tivéssemos tempo de discutir concepcdes e aprofundar a fundamentacao teérica, em geral nova
para eles. Assim, seja pelo pouco envolvimento com o projeto, seja pela incompreensdo de
como trabalhar com a leitura literaria numa perspectiva emancipatéria, o certo é que, por vezes,
percebiamos uma tendéncia a reduzir a atividade a divulgagdo dos livros da Sala de Leitura
durante a aula, indicando os que abordassem o contetido trabalhado, ou a reduzir a acdo de
catalogar titulos relacionados ao contetido de histéria e geografia do Ensino Médio. Superar
essa visdo que esvazia e reduz o projeto é um desafio constante para nossa formacao continuada.

O relato dessas dificuldades ndo elide o valor do Subprojeto Interdisciplinar, pelo
contrario, a sistematizacéo e a analise da experiéncia vivida fazem parte da nossa concepgéo de
formagéo que busca relacionar teoria e pratica no processo de formacéao docente.

Observamos, como contribuicdo deste trabalho, um maior desenvolvimento da escrita,
uma maior proximidade desses alunos com a leitura literaria e uma consequente ampliagéo do
vocabulario, do repertério cultural, da compreensdo do social e de si mesmo, tanto por parte
dos discentes quanto dos futuros docentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Para os ultimos é possivel acrescentar também a importante aquisi¢cdo de conhecimentos sobre
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a literatura e seus usos pedagogicos, bem como sobre o letramento literario na EJA. A avaliacao
realizada pela equipe é a de que a experiéncia da EJA no PIBID, em raz&o das caracteristicas
politico-pedagdgicas do Subprojeto Interdisciplinar, tem trazido contribuices relevantes, seja
pela aproximacdo com a escola publica, compartilhando seus desafios e esperancgas, seja pela
percepcdo da ampliagdo do processo de formagdo. Observa-se que os alunos bolsistas valorizam
a experiéncia que estdo tendo na modalidade, reconhecendo suas especificidades e necessidades
em termos de reflexdo sobre a questdo politico-pedagdgica da EJA.

Apesar de todas as dificuldades relatadas, o trabalho coletivo desenvolvido e sua
intencionalidade mostraram uma alteracdo no ponto de chegada da préatica educativa, pois ao
final de 2015 os professores e estudantes da EJA avaliaram ter havido ganhos significativos de
aprendizagem e ter sido uma experiéncia rica de potencialidades para educandos e educadores,
como sinaliza a pedagogia histérico-critica.

A fundamentacdo tedrico-metodoldgica adotada deixa clara a direcdo educacional
critica que abracamos em nossas ac¢les. Por isso, cabe registrar que as acfes e 0s projetos
desenvolvidos pelo subprojeto Interdisciplinar na EJA receberam o apoio e o incentivo da
unidade escolar. A integracdo entre bolsistas e funcionarios, principalmente da biblioteca,
assume um papel de destaque para o desenvolvimento e o sucesso do Projeto Sala de Leitura.
O curta-metragem é um exemplo da relacdo de parceria entre a universidade e a escola. O apoio
da comunidade escolar nas gravacGes dentro do ambiente escolar, as entrevistas concedidas por
professores, funcionarios, direcdo e alunos tiveram um papel fundamental para o sucesso do
curta-metragem. O apoio em sua propagacéo foi de extrema importancia, pois este acabou se
tornando um grande evento acolhido pela escola e pelos familiares dos estudantes. A divulgacéo
do Projeto ENEM garantiu a sua execucdo, permitindo o ingresso dos participantes em

instituicdes publicas de ensino.

Consideracoes finais

Este trabalho teve por finalidade sistematizar a experiéncia do Subprojeto
Interdisciplinar: Formacao de Docentes para a Educagdo de Jovens e Adultos, desenvolvido no
ambito do PIBID/CAPES/UFF. Conforme descrito, as atividades estiveram estruturadas em

conceitos e acOes que visaram a articular simultaneamente a formacéo docente e discente numa

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 2 N. 3 — pag. 63-83 (out - jan 2016): “Formacao inicial e
continuada de professores: espacos, tempos e invengdes curriculares”

78



compreensdo critica da realidade educacional e politico-social, em que pratica e teoria
estiveram conciliadas.

Ao considerar que o conhecimento acumulado esta sempre em constante modificacéo,
cabendo a cada um repensa-lo, transforméa-lo, propor uma acéo pedagogica interdisciplinar
baseada no trabalho como principio educativo, e oferecer aos estudantes as bases para a
construgdo do “ser-sujeito’™ que, ao entenderem os diferentes mecanismos que interferem,
modificam e controlam a sua préatica, passam a dota-la de sentido e direcdo visando a superacéo
de uma realidade social de exploracéo.

Em relacdo a formacao docente, expressou-se durante todo o texto a importancia de uma
pratica pensada, da necessidade de associar de maneira coerente teoria e pratica, de ultrapassar
as barreiras de uma educacdo tradicional e intencionalmente sucateada. Pensar a atuacao
pedagdgica nesse sentido global é de suma importancia para a vivéncia profissional dos futuros
docentes, pois Ihes permite ultrapassar as conjecturas tedricas embasando-as com experiéncias
praticas reais e ndo apenas imaginadas. Nesse sentido, as acdes no &mbito deste Subprojeto e
as leituras e os planejamentos a que estiveram articuladas possibilitaram uma preparacéo para
0 exercicio docente, sobretudo na EJA. Redescobrir o ambiente escolar e vivenciar as
dificuldades, geradas por uma politica de educacdo que privilegia metas quantificaveis e ndo a
qualidade do ensino conscientiza e motiva o licenciando a uma atuagcdo empenhada na
construcdo de um novo cenario, que passa pela acdo politica e também por um
comprometimento perscrutador.

Além da articulacdo entre teoria e pratica e da vivéncia do fazer pedagdgico,
compreende-se como elemento formativo para a EJA a elaboragéo coletiva e interdisciplinar do
conhecimento. Planejar conjuntamente as atividades desenvolvidas com os licenciandos, 0s
conceitos e problematizagcBes necessarios, os recursos a serem utilizados e as finalidades
previstas ndo é tarefa facil, mas é primordial para a superacéo da fragmentacéo e desarticulacdo
do conhecimento observadas no ensino basico. Reconhecer que a Educacao de Jovens e Adultos
requer interacao entre os diversos niveis de saber (representado no sistema escolar pelas varias
matérias) e um planejamento coletivizado no qual prevaleca o didlogo é essencial para a
promocao de uma educacdo de qualidade.

Na experiéncia de formacao docente relatada neste artigo — em que universidade e escola
publica compartilham tal formacao e em que licenciandos e professores estudam e aprofundam

seus conhecimentos e experiéncias pedagdgicas —, as reunides semanais foram o espaco
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reservado a reflexdo e ao planejamento coletivo. Este espaco constituiu um dos componentes
da formac&o inicial e continuada de professores. Entretanto, sé foi possivel concretizar esta
formacéo para a atuacdo na EJA a partir do conhecimento da realidade da educacao brasileira,
da Educacdo de Jovens e Adultos em especial, e do estudante da EJA. Foi o que permitiu
vislumbrar as dificuldades e as possibilidades da acdo docente, bem como fazer uso da teoria
de forma consciente e coerente para delinear os caminhos. Assim, a proposta de formacéo de
professores para a EJA esteve vinculada a outra de ac¢do pedagdgica na EJA numa perspectiva
interdisciplinar e histdrico-critica.

Ao registrar e refletir sobre essa experiéncia de formacdo docente pretendemos
contribuir para o desenvolvimento da EJA como direito a uma modalidade de ensino que
efetivamente cumpra a funcéo reparadora, mas também para que possamos contribuir para a
construcdo de uma nova identidade para a EJA, colaborando com a necessaria mudanca nas

concepgdes politico-pedagdgicas que tém fundamentado a EJA nas escolas e na universidade.
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i Doutora em Educacio. Professora da Faculdade de Educacio da Universidade Federal Fluminense. E membro
do Nucleo de Estudos Documentacdo e Dados em Trabalho e Educacdo (NEDDATE/UFF) e do Laboratério de
Investigacdo, Ensino e Extensio em Educacio de Jovens e Adultos (LIEJA/UFRJ). Bolsista Coordenador de Area
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il Daniel Candido Ferreira, estudante do curso de Geografia da Universidade Federal Fluminense, Bolsista de
Iniciacdo & Docéncia PIBID/CAPES. E-mail: dc2040@hotmail.com

v O IBGE considera analfabeto absoluto aquele que ndo sabe ler nem escrever um bilhete simples no idioma que
conhece e analfabeto funcional o com baixa escolaridade, estima-se menos de quatro anos de estudo completos.

v Entre os programas da Capes voltados para formacdo de professores da educacdo bésica, destacam-se:
Prodocéncia, Observatério da Educagdo, PARFOR, LIFE e o PIBID. (Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/educacao-basica)

vi Este artigo contou com a colaboragio dos bolsistas de iniciagdo a docéncia PIBID/CAPES: Ana Carolina D.
Aguiar; Ana Luiza Neves de Oliveira; Daniel Candido Ferreira; Dayana Monteiro Gomes; Gilson Cruz das Neves
Junior; Jéssica M. R. Santana; Jean Junior de Lima Franca e Keilla Gomes Giron.

Vi Agradecemos aos professores-supervisores Paulo Roberto C. Ribeiro e Simone Antunes, bem como a professora
da Sala de Leitura Véania Poubel e a diretora geral Alcinéa Souza R. da Silva pelas contribui¢fes durante a
realizacdo do Subprojeto.

Vil Em 2013, o Programa Nova Politica de Educacdo de Jovens e Adultos (Nova EJA ou NEJA), foi implementado
na EJA de nivel médio nos colégios estaduais. O Programa Nova EJA foi instituido pela Resolugdo 4951/2013
(cap.VI, art. 31 e 32) que impbs nova matriz curricular modular, elaborou e distribuiu o material didatico e
executou um programa especifico de formagao de professores. De acordo com essa Resolucdo, a NEJA "estrutura-
se em 04 (quatro) mddulos semestrais, totalizando 02 (dois) anos para a conclusdo do Ensino Médio nesta
modalidade™ (Art.31); o tempo de aula sera de 50 minutos, garantindo 1.200 horas, duragdo minima para essa
etapa de ensino. Os modulos se organizam por disciplinas, e as Unicas ofertadas nos quatro médulos séo Lingua
Portuguesa/Literatura e Matematica. As disciplinas voltadas para as ciéncias humanas e educacdo fisica, nos
maédulos | e I11. J& as que fazem parte das ciéncias da natureza, mais Lingua Estrangeira e Artes, nos modulos 1l e
IV. A nova organizacéo separou as Ciéncias Humanas e as Ciéncias da Natureza, oferecendo-as em periodos
intercalados. E clara a primazia por portugués e matematica em detrimento das demais disciplinas. As aulas sdo
ministradas por um professor em cada disciplina. A inclusdo do professor na NEJA é por adesdo e atuacao
concomitante no curso de formacédo oferecido pela Fundacdo Centro de Ciéncias e Educacgéo Superior.

™ Para superar a aparéncia e compreender o real é imprescindivel a busca das conexdes para reconstituir a realidade
concreta como um todo estruturado. Conforme esclarece Kosik (1995:36) “Da vital, cadtica, imediata
representacdo do todo, o pensamento chega aos conceitos, as abstratas determinagBes conceituais, mediante cuja
formacéo se opera o retorno ao ponto de partida; desta vez, porém, ndo mais como ao vivo, mas incompreendido
todo da percepgdo imediata, mas ao conceito do todo, ricamente articulado e compreendido. O caminho entre a
‘caotica representagdo do todo’ e a ‘rica totalidade da multiplicidade das determinagdes e das relagdes’ coincide
com a compreensao da realidade”.

* Por conta disso, Santa Rosa foi dividida em duas partes, uma, cujo nome é Jardim Santa Rosa, localiza-se ao lado
de Icarai e passou a ser uma extensdo desse bairro mais abastado, com grandes prédios de classe média e uma
oferta de servicos para o publico desses condominios; e a outra manteve o nome de Santa Rosa que é a parte
cercada por favelas, mas ndo deixa de sofrer 0s mesmos processos que o Jardim Santa Rosa — entretanto, nessa
parte as contradi¢Oes sdo mais visiveis.

Revista Interinstitucional Artes de Educar. Rio de Janeiro, V. 2 N. 3 — pag. 63-83 (out - jan 2016): “Formacao inicial e
continuada de professores: espacos, tempos e invengdes curriculares”

82



X Conjunto de comunidades que abrangem Viradouro, Beltrdo, Souza Soares, Zulu, Matos Coutinho (Mascou) e
Unido. O colégio, além de atender a essas comunidades mais proximas, também recebe alunos de comunidades
como Vital Brasil, Atalaia, Chiqueirinho, Igrejinha, Sapé e Morro do Céu, localizadas nas outras regides da cidade.
i As entrevistas sdo realizadas a cada semestre com a turma NEJA |, para manter os dados atualizados. Os
questionarios sdo preenchidos pelos bolsistas a partir do didlogo com os discentes, e cada bolsista fica responsavel
por entrevistar um por vez, com o intuito de ndo tornar a pesquisa superficial. O Perfil dos Educandos consiste
num questionario de 61 questdes, dividido em quatro grandes blocos: As informacGes pessoais dos alunos (idade,
escolaridade dos pais etc.); relagbes com o trabalho; relagbes com a escola; e outras coisas de sua vida (como
religido, formas de lazer etc.).

Xii Com explica Saviani, para o aluno concreto, enquanto sintese de relacdes sociais, é fundamental passar a visio
de senso comum para uma visao articulada, de base cientifica e ter acesso a contetdos (1997).

XV Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=wGs-sQ-i5-Y &feature=youtu.be>.

* Trabalhar a leitura literaria na perspectiva emancipatoria da educagao significa ndo atribuir-lhe um significado
utilitarista (preparatorio para mercado de trabalho etc.), nem simplista (apenas uma ferramenta para decodificagdo
e desenvolvimento da escrita).

i Disponivel em <http://pibidejainterdisciplinar.blogspot.com.br/>.

xil Os recursos utilizados foram filmes e masicas. Assim, foram exibidos cinco videos de curta-metragem sobre a
"Origem do Universo", sdo eles: 1- Visao cientifica: Big Bang. A Origem do Universo; 2- Visdo Yoruba: A criacdo
do mundo na mitologia Yorubd; 3- Visdo cristd: Génesis: Deus e a Criacdo; 4- Visdo cientifica e filosdfica:
Marcelo Gleiser: A Nossa Historia da Criagéo; 5- Visdo Grega: O mito da criacdo Grego. Além de musicas como:
Meu pai oxald, O canto de Oxum e Tatamir6 (CD Pérolas de Toquinho e Vinicius) e Akekhoofana no Jesu (Musica
Gospel Africana). Disponivel em <http://www.youtube.com/watch?v=G2NZ9zQ60Bg>.

il Og docentes vinculados 8 SEEDUC e 8 FAETEC iniciaram uma greve no més de marco de 2016.

xix Ao longo da quase década 2007-2016, o Rio de Janeiro ter recebido quase um megaevento (esportivo ou nio)
por ano: Jogos Pan-americanos de 2007, FifaFanFest de 2010, Rock in Rio de 2011, Rio+20 de 2012 (ano em que
o Rio entrou também no patriménio da humanidade da UNESCO na categoria “Paisagem cultural”), Jornadas
Mundiais da Juventude e Copa das Confederagbes ambas de 2013, Copa do Mundo de 2014, e finalmente o
summum, as Olimpiadas de 2016” (LA BARRE, 2013, p. 44).

* Disponivel em: <http://gl.globo.com/economia/noticia/2016/01/arrecadacao-com-royalties-do-petroleo-cai-
25-em-2015.html>. Acesso em 02 de maio de 2016.

i Para um estudo importante sobre a autodescoberta do aluno como um “ser-sujeito” conferir Gongalves; Albertini
(1998).
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